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RESUMO

Este artigo problematiza a insercdo dos MestresSdbgres no ensino de Histéria na Escola
Basica. Para tanto, a Iluz de questdes tedrico-miégidas elaboradas sobre
interdisciplinaridade e interculturalidade, estetdediscute a necessidade verificada no
interior das praticas de ensino-aprendizagem enbiiisna Escola Basica, desde o contexto
da formacéo profissional até a atuacdo em salasulle neste saber disciplinar, do
reconhecimento, da valorizacéo, da introducdonaaliacdo e da intensificacdo dos didlogos
entre os processos socioeducativos promovidos naatles Escolares e as praticas culturais
ao seu entorno, de modo que, tanto no Ensino Fuertahquanto no Ensino Médio o ensino-
aprendizagem em Historia, possibilite aos estudaapgender através de outras matrizes
epistemoldgicas, por outras formas de pensar rseakistir no mundo.

Palavras-chave:Interdisciplinaridade. Interculturalidade. Ensihtistoria.

ABSTRACT

This article discusses the insertion of the Mastard Teachers of Knowledge in history
teaching in Primary School. Therefore, in the lighft theoretical and methodological

questions prepared on interdisciplinary and intikucal, this text discusses the need verified
within the teaching-learning practices in History Primary School, from the context of

vocational training to the performance in classredhis disciplinary knowledge, recognition,

appreciation, introduction, the expansion and isifesation of dialogue between the youth

processes promoted in school units and culturaitioes to its surroundings so that both the
elementary school and in high school teaching aaching in history allows students to learn
through other epistemological arrays, other waythioking, feeling and being in the world.

Keyword: Interdisciplinarity. Interculturality. Learning. Bliory.
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1 INTRODUCAO

A discussdo ora em analise ser4 apresentada em p#édss. Na primeira,
estabelecemos consideracfes sobre as questdes postducacao brasileira, a partir do
processo de abertura politica ocorrida no Brasiificada em meados dos anos 80, quando 0s
Regimes Militares iniciaram seus processos de emireento, contexto histérico das
demandas ao entorno da necessidade de redemagiatizeasileira nos diversos setores e
instituicbes sociais, como por exemplo, as do &mdgiucacional. Neste caso, o enfoque seré
dado aos processos de formacdo profissional endridisto modelo de formacédo entédo
vigente e as necessidades de reformas curricidatés sinalizadas. Na segunda, entram em
analise, questbes de natureza tedrico-metodologi@s epistemoldgicas sobre
interdisciplinaridade e interculturalidade, catég®ranaliticas que nos possibilitam discutir
em que medida, de que maneira e em quais sengdosm® possivel a insercdo dos Mestres e
Mestras dos Saberes Populares e Tradicionais nnoeds Historia na Escola Basica. Na
terceira, o enfoque € como os conhecimentos acdusilgelos Mestres dos Saberes, através
de suas formas de ver, sentir e pensar o0 mundorpsde tomados como epistemologias

validas no contexto dos processos de ensino-aa@yetn em Histéria na Escola Basica.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Redemocratizagdo e ensino de historia no Brasilma mirada a partir dos anos 80

Os Regimes Militares que entraram em vigor no Brassano de 1964 — por questbes
ja demasiadamente trabalhadas em uma literatubeetsdo, as do ambito da producéo de
conhecimento em Histdria — sairam da cena polftc@ano de 1985, contexto histérico em
gue no Pais amplas campanhas pela redemocratipagGaram a ecoar nas ruas brados de
vozes ao mesmo tempo dissonantes, porém convesganteedida que visavam, através de
intensas manifestacbes politicas populares promovegtorno ao clima de convivéncia
coletiva sem as interferéncias militares que, delondireto, impossibilitou aos individuos
suas liberdades de expressao em diversos sentidos.

No Brasil, o poderio militar encontrou formas deoiapentre uma parte das elites
nacionais — algumas, inclusive, ligadas a Igrejgolita — ciosas pelos privilégios de suas
familias e propriedades privadas baseadas no pionca tradicdo, entdo entendida e

praticada como um prolongamento do poderio ecor@mimilitar, maneira através da qual o
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paternalismo e o clientelismo em suas piores aespcolocaram de lados diametralmente
opostos pequenos grupos nacionais que, utilizaadteseus multiplos poderes, impuseram-
se sobre a maioria da populacao brasileira fornreadanaior proporgcéo por desempregados e
trabalhadores semi-assalariados, moradores doasdsveentros urbanos do Pais.

Neste sentido, como uma decorréncia do fim do podeititar, a conjuntura politica
nacional brasileira apontava para a redemocratizagio estratégia ou meio, pelo qual,
diversos setores populares poderiam acessar, sittavémpoderamento, esferas de poder ou
instituicbes sociais até entdo “disponiveis” aofmknascidos”. Foi nesse clima de
redemocratizacao, de revitalizacdo da vida poléidas lutas pela participacdo cidada na vida
politica do Pais que a educacdo, como instituigg@ls passou a integrar os discursos e as
praticas sobre o acesso das classes popularesrouesgps de formacdo educacional nas
escolas publicas.

No que tange a formacdo profissional em Historacontexto entre os anos 80 e 90,
na maioria das IES existentes no Pais, fossempélaicas ou privadas, vigorava o modelo
3+1, no qual, durante os trés primeiros anos al s@nestres, os graduandos dos cursos de
Licenciatura em Historia cumpriam a creditacdo egpondente as matérias ou disciplinas de
carater teodrico-metodoldgicas, ndo diretamentecimladas as questdes do universo da
pratica docente escolar e ensino de Histéria visfaanas, a partir do ultimo ano da formacdo,
0 que em larga medida contribuiu para que o grathudas licenciaturas em seu contato com
a realidade escolar na Escola Basica tardia oskizesproduzindo datas, fatos e conceitos do
ambito da disciplina, tal qual experenciado ao ¢ore sua formacdo nos seminarios
tematicos da graduacdo.

Dizendo de outro modo, o problema do modelo 3+itlieeso fato de que, durante os
trés primeiros anos da formacédo, os estudantes Lazenciaturas em Histéria nao
estabeleciam contatos diretos efetivos e afetivos @& demandas das Unidades Escolares, de
modo que estes contatos sO ocorriam através dorguenio das matérias ou disciplinas
como Didética, Metodologia do Ensino de Historiabbratorio de Ensino de Historia e
Estagio Supervisionado, grosso modo.

Dessa maneira, como saldo negativo da formacaoprati@a, as aulas de Historia,
desde o contexto dos estagios a atuacéo profissionse configurando como o exercicio da
repeticdo e da reproducdo de conteldos e temas disttintes e distintos — espacgo/tempo
(LUCINI, 1999) — das demandas entdo apresentadasntmno cultural das unidades
escolares por um lado e, por outro, dos interedsss alunos, para 0os quais as aulas

destinavam-se, tornando este ramo do conhecimentcopatrativo e as aulas enfadonhas.
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Naquele contexto, alguns estudos cdinknsino de Histéria: revisdo urgent€uja primeira
edicdo em 1982, passou a refletir os incOmodos eemsepcdes entre estudiosos e
pesquisadores envolvidos com a formacéo profissiema Historia, quanto ao desejo de
promover reformas curriculares nas matrizes de dgémo profissional em Historia, de modo
que, tanto a formagao quanto a atuacao profissaw@@nte na disciplina, passasse a ocorrer
em bases mais significativas, posto que melhoriborssem nos processos de aprendizagens
e descobertas do mundo.

Por qué, Para qué, Para quem, E Como, Ensinarridisé converteu, entre alguns
pesquisadores, em espécie de questdes norteadoaas problema das reformas nas matrizes
curriculares dos cursos de graduacdo em LicenaiaturHistéria, praticadas em algumas IES
do Pais. Dessa maneira, as criticas tanto a foongganto a atuacdo docente em Histéria

recaiam sobre uma

[...] historia, que exclui a realidade do alunoe giespreza qualquer experiéncia da
historia por ele vivida, impossibilitando-o de cheg uma interrogacéo sobre a sua
propria historicidade, sobre a dimenséo histérieauh realidade individual, de sua
familia, de sua classe, de seu pais, de seu terBpea historia torna “natural” o fato
de o aluno ndo se ver como um agente histéricatorimcapaz de colocar questdes
ou de perceber os conhecimentos que, a partir d& experiéncias individuais,
possam ser base de discussdo em sala de aulantosd divorcio entre a escola e a
vida e que expressa a grande despolitizacdo docerfSIABRINI, 1994, p. 21)

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educ&@monal 9.394/96, oBarametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Hist6(i097 e 1998), oBarametros Curriculares
Nacionais: Pluralidade Cultural(1997) e osParametros Curriculares Nacionais: Temas
Transversaig1998) despontam na conjuntura dos anos 90 comaustos norteadores para
0 exercicio da educacao brasileira que, grosso masam contribuir com as questdes em
torno das reformas nos curriculos escolares. Emti@t embora esses materiais tenham sido
distribuidos entre as Unidades Escolares, no qugetas suas proposicoes e contribuicdes,
pouco reverberou nas praticas docentes, de modaigda é possivel constatar como as
disciplinas escolares continuam sendo praticadasontexto das salas de aula, o que nos
mobiliza a dizer sobre a necessidade da efetivdedeformas curriculares e reelaboracéo dos
fazeres educacionais docentes na Escola Basicajaoagpenas.

Sobre o0 ensino de Historia, se tomar como refeaéoncidocumentaParametros
Curriculares Nacionais para o Ensino de HistoriaGeografia no Ensino Fundamental
(1997), notaremos, como elencados nos objetivo® diecumento que, ao longo das séries
que compdem essa etapa da formacdo escolar, dedevetia ser da competéncia docente
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contribuir, para que, ao final desta formacdo, esidantes adquirissem habilidades e

competéncias no que tange a:

1) Compreender a cidadania como participacdo soci@bligica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, addb, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusticas, respeitanddro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

2) Posicionar-se de maneira critica, responsavel stiegiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitode tomar decis@es coletivas;

3) Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasillimsnses sociais, materiais e culturais
COmo meio para construir progressivamente a nogdinlehtidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao Pais;

4) Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménigicultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacOesicignando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais,lase social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e $gicia

5) Perceber-se integrante, dependente e agente maasfor do ambiente, identificando seus
elementos e as interacbes entre eles, contribuiigamente para a melhoria do meio
ambiente. (BRASIL, 1997, p. 7)

Ao longo de quatorze anos dedicados ao ensino d#rid, no atual Centro de
Educacao Profissional em Logistica em Transporie Binto de Carvalho, outrora Colégio
Estadual Luiz Pinto de Carvalho, Unidade EscolaRdde Estadual de Ensino do Estado da
Bahia, em Salvador, no bairro de Sdo Caetano, kigh@oteropolitano; e neste tempo,
durante seis anos como docente do Magistério SupsiUniversidade Estadual de Feira de
Santana e Universidade do Estado da Bahia, nosarmntes da area de Praticas de Ensino
de Historia, pude constatar, na pratica, nestesrdoeis de formacédo escolar, uma espécie de
dificuldade verificada entre alguns colegas emgielg de uma concepc¢ao de ensino de
Historia, em larga medida, pautada nos conteudasa¢gdo semelhante, também passivel de
verificacdo nas centenas de pesquisas e estudos aalematica em questdo, o que nos
possibilita constatar, ainda, haver um grande misaaento entre a teoria e a pratica na
formacgao e na atuagao docente que urge ser revisto.

Ainda nessa perspectiva, tomando-se como referémc@documentoParametros
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia Basino Médiq1999), de acordo como
0S objetivos ai postos, ao final desta etapa dedo#io escolar, os estudantes deveriam

demonstrar ter desenvolvido como competéncias iidedes:

1) Criticar, analisar e interpretar fontes documentisnatureza diversa, reconhecendo o
papel das diferentes linguagens, dos diferentestegesociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua producéo;

2) Produzir textos analiticos e interpretativos sobse processos historicos, a partir das
categorias e procedimentos proprios do discurdorfografico;

3) Relativizar as diversas concepc¢des de tempo evarsds formas de periodizagéo do tempo
cronoldgico, reconhecendo-as como constru¢Besraidta historicas;
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4) Estabelecer relagbes entre continuidade/permanénaigtura/transformagéo nos processos
historicos;

5) Construir a identidade pessoal e social na dimehisé@rica, a partir do reconhecimento do
papel do individuo nos processos histéricos simalianente como sujeito e como produto
dos mesmos;

6) Atuar sobre os processos de construcdo da menudie, partindo da critica dos diversos
“lugares de memoria” socialmente instituidos;

7) Situar as diversas producdes da cultura — as lgens as artes, a filosofia, a religido, as
ciéncias, as tecnologias e outras manifestacdeaisee nos contextos histdricos de sua
constituicdo e significacéo;

8) Situar os momentos historicos nos diversos ritnslutacdo e nas relagbes de sucesséo
e/ou simultaneidade;

9) Comparar problematicas atuais e de outros moméigtigicos;

10) Posicionar-se diante de fatos presentes a partiteigpretacdo de suas relacées com o

passado. (BRSIL, 1999, P. 307)

Na esteira das questdes postas até agunadsoao conhecimento sobre as realidades
cotidianas das Unidades Escolares, sobretudo,ed&s publicas municipais e estaduais de
ensino existentes no Brasil, interessa-nos prolileatasobre a existéncia de um ndamero
consideravel de professores de Histdria na EscdlsicB, entre os quais quantidade é
sinbnimo de qualidade e, no lugar de uma praticnte que contribua para o exercicio do
despertar da consciéncia, da reflexdo e do posigiento critico-politico, listas extensas de
contetdos continuam passiveis de observacdo emuguaaderneta ou diarios escolares.

Na histéria do ensino de Historia registram-se dpandes entraves para o que se
tornou ensina-la. O primeiro entrave diz respeit®discursosatravés dos quais centenas de
milhares de professores e professoras deste sakaplidar ainda parecem encontrar
dificuldades no que tange a pratica-los, tratarglo-oomo verdades absolutas e
inquestionaveis conteldos e temas que continuardosericulados através de aulas
desgastadas, enfadonhas e repetitivas, promovenmgifcacdes de analises pautadas na
ideia de cronologias, como por exemplo, Idade Aqtidedieval, Moderna e Contemporanea,
guando a perspectiva é o ensino de uma histérlaudeanidade, grosso modo, a histéria do
Continente Europeu, tomando sempre como referémeia, matriz epistemoldgica ocidental,
branca, colonizadora e salvacionista como Unicasipitidade de leitura, analise e
interpretacdo do mundo. O segundo entrave se saklaciom anodusoperandj apratica, o
trato do ponto de vista metodoldgico, postura gwenbera entre os estudantes em ter que
assimilar relatos sobre uma historia pronta e alkmlesprovida de movimento, portanto,
estanque e distante dos contextos histéricos eraidtonde se encontram inseridos.

Nessa mesma linha, seguindo uma teleologia, unearlolade histérica, quando a
histéria praticada na Escola Basica € a do Brasilda e em linhas bem gerais, tem-se
adotado como escala de temporalidade Colbnia, ImmémRepublica. Na maioria destas
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praticas enunciativas sobre a histéria do BrasilEsaeola Basica, a histéria deste Pais é
tratada, grosso modo, como apéndice da histér@otdinente Europeu.

No Brasil, a constatacdo entre pesquisadores aliests de diversas areas do
conhecimento e como uma decorréncia da acao pgldenunciatoria e reivindicativa dos
movimentos sociais de que o teor da escrita dartagpatria ndo foi elaborada na perspectiva
dos colonizados, de suas contribuicdes no proaes$ormacado cultural do Pais, nem a partir
dos seus relatos, muito menos dos seus processiatrios, contribuiu, no trescalar dos
anos dois mil, para que, através da Lei 10.639/@Blaoracédo daBiretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Ra@apara o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africanalterasse a Lei 9.394/96, no seu artigo 26-A, tddrafo,
no que se refere a Historia e Cultura Afro-Brasal@ Indigena.

Através da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curri@daantes mencionadas, a escola
brasileira foi obrigada a reconhecer haver umadgagrave e discrepante lacuna entre a
histdria dita oficial, elaborada e veiculada em uzas didaticos e a historia ou historias que
nunca foram contadas no Brasil sobre o Brasil, ® gm larga medida implicou entre as
populacdes negras — aos nossos dias, salvaguamadasrda-chuva da afrodescendéncia —
a impossibilidade de acessar historias, relatosoeepsos civilizatérios que lhes constitui
como seres humanos. De acordo com as alteracfeagho do 1° Paragrafo do Artigo 26-A,
passou a ser:

O conteldo programatico a que se refere o capte desgo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos msgno Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacé&o da sociedade maci@sgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e poligcanpnte a Histéria do Brasil.

(BRASIL, Diério Oficial da Unido de 10 de janeire 8003)

Notem que na redacdo do Pardgrafo em epigrafértigo citado anteriormente, a
utilizacdo da palavra resgate se refere exatamaémteontribuicbes de africanos e afro-
brasileiros nos processos de formacdo cultural dis Bm seus aspectos estruturantes.
Entretanto, aos nossos dias, ainda parece haver sgibres da sociedade brasileira uma
dificuldade no que tange a esse reconhecimentisine, pela razdo de emanar de uma Lei
gue determina, que obrigatoriza. Em 2008, a Le63®W03 foi alterada e reeditada no 1°
Paragrafo, do Artigo 26-A, possibilitando a criagd® Lei 11.645/08 que contempla os
processos civilizatérios das populagcdes indigema8nasil. De acordo com a alteracao, a

redacdo do paragrafo em questdo ficou desta maneira
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O contetdo programatico a que se refere este art@oira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagi@apulagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudistfaid da Africa e dos africanos,

a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasilultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da dadie nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econémica e mmlipertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, Diario Oficial da Uniao, 2008)

Em decorréncia da obrigatoriedade que as Leis #MB83e 11.645/08 preconizam,
desde 2003, algumas Secretarias Municipais e Estade Educacdo do Pais, por meio de
técnicos em assuntos educacionais de seus quachasrfais ou de outros profissionaid
hoc, elaboraram diretrizes educacionais para a reedédacdas relacdes étnico-raciais. Em
Salvador, por exemplo, a Prefeitura Municipal, eancpria com o Centro de Estudos Afro-
Orientais da Universidade Federal da Bahia, atraeéSecretaria Municipal de Educacéo,
elaborou o documentDiretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historea Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Rede Municipal de Ensine &alvador (2005). Entretanto,
decorridos estes anos pos a edicao dessas Laig, senverifica uma espécie de dificuldade
em reformas curriculares que contribuam para agésee trato necessarios dessas tematicas
no ensino de Historia na Escola Basica, seja ptar @ie materiais didaticos especificos, seja
pela resisténcia passivel de verificacdo entreanyitofessores de Historia.

Enfim, finalizando essa parte do texto, introduesta discussao dois elementos-acdes
e/ou proposi¢cdes que podem ser tomados como fdaksileis que se destinam a contribuir no
processo de formagdo de um novo perfil de profigdidocente para a Educacao Basica. A
primeira se relaciona com a implementacdo e impi@Ew pelas IES de cursos de
Licenciaturas Interdisciplinares, de acordo conooutnentoReferenciais Orientadores para
as Licenciaturas Interdisciplinares e Similar@910), instrumento que possibilita a criacao,
no Brasil, a partir de suas caracteristicas geingsif historicas e especificidades étnico-
culturais, de cursos como Licenciatura em EducagdGampo e Licenciatura em Educacao
Indigena, estruturadas em outras dimensodes episigices.

No Pais, algumas IES comecaram a praticar modeto$omnacdo profissionais
interdisciplinares tanto em bacharelados quanto limasciaturas, o que nos possibilita
afirmar constituirem-se espécies de superacao cayaeconfiguracado e despontencializacéo
da tdo saturada relacdo dicotdbmica teoria X praficanciaturas X bacharelados. Neste
cenario de proposicédo de cursos de formacao dé superior interdisciplinares, € possivel
identificar Instituicbes de Ensino Superior quespasm a praticar este tipo de formacgao
interdisciplinar ou foram criadas para este fimstdesentido, de 2005 aos nossos dias, mais
de uma dezena de IES podem ser citadas, como eompéx, a UFABC (Sao Paulo), a UFBA
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(Bahia), a UFERSA (Rio Grande do Norte), a UFJFn@di Gerais), a UFMA (Maranhao), a
UFOB (Bahia), a UFOPA (Para), a UFRB (Bahia), a MHRio Grande do Norte), a UFSB
(Bahia), a UFSC (Santa Catarina), a UFSJ (Minagi&gra UFSM (Rio Grande do Sul), a
UFVJM (Minas Gerais), a UNIFAL (Minas Gerais), a IHESP (Séo Paulo), a UNILAB

(Ceara e Bahia) e a UNIPAMPA (Rio Grande do Sul).

A segunda — especificamente no ambito da formagéia ensino de Histéria —, a
configuracdo dos cursos de Licenciaturas Intendiseires em Humanidades e a criagcdo do
ProfHistéria (Mestrado Profissional em Ensino de stéfia). As Licenciaturas
Interdisciplinares em Humanidades visam formar ipsafnais para o ensino dos saberes
disciplinares, que compde o campo epistemoldgisoHiananidades numa fina sintonia com
os dialogos interculturais, na perspectiva da géseidos Mestres dos Saberes Populares e
Tradicionais como vem sendo praticado na Univedad&ederal do Sul da Bahia. O
ProfHistéria (Mestrado Profissional em Ensino destéfia), criado numa articulacédo
interinstitucional UFRJ, UFF, UNIRIO, UFRRJ e da®®Rio, visa contribuir, em parceria
com outras IES parceiras e associadas, para oemoaninento e no aprimoramento
profissional dos recém/veteranos graduados em ti@ema em Historia em IES brasileiras,
dos futuros licenciados nas Licenciaturas Interplis@res e dos centenas de milhares de
professores no Brasil que, mesmo néo tendo obtfdar@a¢do como licenciado em Histéria,
ao longo do exercicio profissional, por conta dasadas e da caréncia de professores de
Historia, ensinam este saber disciplinar. Igualeeatravés do ProfHistéria, potencializar a
continuidade da formacéao profissional que tenhaocproposicdes de objetos de pesquisa o
ensino de Histéria em suas diversas linguagensuam igfinitas possibilidades conectivas

interdisciplinares e interculturais.

2.2 Descolonizar o ensino de Histoéria: Interdiscipharidade e Interculturalidade

Nesta parte do texto, para pensarmos as categoréditicasdescolonizacdo do saber,
interdisciplinaridade e interculturalidadéeomamos de empréstimo as formulacfes teoricas
elaboradas por Anibal Quijano (1994), Edgar Mo003) e Boaventura de Sousa Santos
(2011), quais sejam, colonialidade do poder, cabega-feita e ecologia dos saberes. Neste
sentido, e a partir das problematizacdes apresentpdlos autores acima mencionados,
discuto a necessidade de efetivarmos uma (re)(&wéwo) profissional docente, que respeite e

valorize os multiplos e variados saberes locaipmaesso de producdo de conhecimento,
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tanto na formacéo profissional em Historia quardcerercicio da docéncia desta disciplina
na Escola Bésica.

Como os europeus se impuseram ao mundo pelas slprédi@as culturais imperialistas
de dominacdo, os resultados advindos das acOesriafigias deixaram sequelas
socioculturais muito bem demarcadas e conhecidassiza na Africa e na América Latina,
ndo sendo assunto de inteira estranheza em nenthessas regides planetarias, (MORIN,
2011). Desta maneira, a estratégia de dominacdadalpelas nacdes imperialistas no Novo
Mundo, que embotaram o desenvolvimento de outraseemlogias nos lugares onde elas
operacionalizaram, ainda carece de problematizactesto embora, questbes dessa
envergadura jA& venham sendo discutidas entre altediscos do pensamento latino-
americano, como Anibal Quijano que em suas profesicanaliticas, contribui para o
entendimento sobre o requinte de crueldade, adetadaticado pelas nacdes imperialistas no
contexto da expansdo dos seus dominios territGitarais pelo mundo, e como estas
acarretaram o desmantelamento da possibilidadeondvio em bases culturais equitativas
entre as distintas matrizes étnico-culturais, fatonas de outras sociedades no planeta para
Além-Mar.

Em suas analises, Quijano polemiza os critérics eélementos que ajudaram na tecitura
de discursos e praticas de inferiorizacdo e amimehto cultural do outralter] colonizado,
sendoraga o elemento-critério mais utilizado. Segundo obseyv

[...] a idéia de raga, em seu sentido moderno,tedohistoria conhecida antes da
América. Talvez se tenha originado como referéasiaiferencas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados, mas o que impargtee énuito cedo foi construida

como referéncia a supostas estruturas biol6gidasedciais entre esses grupos. A
formacéao de relac8es sociais fundadas nessa mé@ziu na América identidades
sociais historicamente novas: indios, negros eigosse redefiniu outras. Assim,

termos como espanhol e portugués, e mais tard@eurgue até entdo indicavam
apenas procedéncia geograficas ou pais de origesdedentdo adquiriram também,
em relacdo as novas identidades, uma conotacadal. recna medida em que as
relacbes sociais que se estavam configurando eetagdes de dominacao, tais
identidades foram associadas as hierarquias, kigage papéis sociais

correspondentes, como constitutivas delas e, comségmente, ao padrdo de
dominacdo que se impunha. Em outras palavras, eaigkentidade racial foram

estabelecidas como instrumentos de classificac@alsbasica da populagéo.

(QUIJANO, 1994, p. 1)

Portanto, no processo de conquista e dominacaooétnitural, territorial e geografica,
uma vez estabelecida a classificacdo social basealdi@rarquia das ragas (BACELAR 2001)
e na manutencdo da relacdo superior X inferiorp@gulacbes dominadas passaram a
experienciar os codigos de conduta e controle ddetantre estas pelos colonizadores que as

minimizaram, menosprezaram e desprezaram em sisieneplogias, saberes e formas de
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conhecer, pensar e sentir o mundo. Neste sentd@rndo-se como base a chave de leitura
utilizada por Quijano, a colonialidade do poder licgu a colonialidade do saber de tal
maneira que as areas dominadas passaram a funciamar peca, como elemento, como
instrumento da engrenagem econdmica colonial. @éautra maneira, a colonialidade do
poder implicou o atrofiamento e embotamento epigt@multural do outro néo-europeu,

posto que

[...] em primeiro lugar, expropriaram as populac@edonizadas — entre seus
descobrimentos culturais — aqueles que resultavaais naptos para o
desenvolvimento do capitalismo e em beneficio datroeeuropeu. Em segundo
lugar, reprimiram tanto como puderam, ou seja, amdveis medidas de acordo
com o0s casos, as formas de producdo de conhecinderstocolonizados, seus
padrdes de produgdo de sentidos, seu universo lgimbgeus padrdes de expressao
e de objetivacéo da subjetividade. (QUIJANO, 1394)

Desse modo, na histéria da escola brasileira —edajBasica ou Superior — as marcas
deixadas pelos colonizadores no processo de foomeglural do Pais no que tange as
hierarquias e classificagdes sociais se instit@tiaram. Assim sendo, aos nossos dias, urge
ousarmos reformar esta escola nas suas matrizasutanes nos seus diversos niveis de
ensino, de modo a contribuir para que a diferengtural ndo seja percebida como uma
ofensa; no ambito do ensino de Historia, para qu@raximas geracoes de profissionais
possibilitem aos estudantes acessar o universal pligr praticas culturais que constituem
Nnossos processos de identificacdo e identidadediaates. (GILROY, 2002; BHABHA,
2003; HALL, 2003, 2005; BAUMAN, 2005)

Em La Téte Bien Faite — Repenser la reforme, réforn@empensée (1999), obra
traduzida no Brasil em 2003 com o titéldCabeca Bem-Feita: repensar a reforma, reformar
0 pensamentd:dgar Morin, tomando de empréstimo as formulac@esgadlitico, fildsofo e
cético escritor francés Michel Eyquem de Montaifts33-1592] sobre a cabega bem-feita
em oposicao a cabeca bem cheia, argumenta quélista “é uma cabeca onde o saber é
acumulado, empilhado, e ndo dispbe de um prinaipicelecdo e organizacdo que lhe dé
sentido”. (MORIN, 2003, p. 21)

Em 1997, convidado pelo ministro da Educacéo dadgar&laude Allegre para elaborar
um projeto de reforma para o Ensino Médio naquais, gMorin dedicou-se a pensar num
modelo de ensino que, tendo como principio motrizcanplexidade (Teoria da
Complexidade), colocasse os individuos em seusegsos de aprendizagem numa fina
sintonia com o seu entorno cultural, alinhando,ap&so, conhecimentos patrios as

humanidades, as artes, as tecnologias, aos méltgdderes, a interdisciplinaridade, a
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interculturalidade e a transdisciplinaridade, aatos em sua producdo de conhecimentos

Uteis e operacionalizaveis nos seus cotidianos. &ay

“uma cabeca bem-feita” significa que, em vez denadar o saber, é mais
importante dispor ao mesmo tempo de: uma aptidéal gara colocar e tratar os
problemas; principios organizadores que permitagarlios saberes e lhes dar
sentidos. (MORIN, 2003, p. 21)

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Constatamos que ainda vigora no Brasil, sobretotts ndo apenas na maioria das
Unidades Escolares das redes municipais e estadeaensino, um “modelo” cadtico e
defasado de ensino que valoriza a quantidade emmdato da qualidade, o acumulo estéril
de conteddo, ao invés de conteudos/temas operlzéres nos cotidianos dos sujeitos.

Ainda, segundo Morin,

[...] todo conhecimento constitui, ao mesmo tempopa traducdo e uma
reconstrucdo, a partir de sinais, signos, simbaob, a forma de representacoes,
ideias, teorias, discursos. (...) O processo éleircpassando da separacéo a ligacao,
da ligacdo a separacao e, além disso, da anasiseese, da sintese a analise. (...)
Nossa civilizagdo e, por conseguinte, nosso engiindlegiaram a separacdo em
detrimento da ligagdo, e a andlise em detrimentcsidtese. Ligacdo e sintese
continuam subdesenvolvidas. (...) Como nosso madeahhecimento desune os
objetos entre si, precisamos conceber o que 090amo ele isola os objetos de seu
contexto natural e do conjunto do qual fazem partama necessidade cognitiva
inserir um conhecimento particular em seu contextsitua-lo em seu conjunto.
(MORIN, 2003, p. 24)

Estas questdes reverberaram no encadeamento seséfborada por Boaventura de
Sousa Santos em sua Ecologia dos Saberes (201fprdpara dentro, uma renovagao ou
uma reform(a)cao; assim entende que deva ser Bomsahe Sousa Santos a pratica de ato-
acdo docente, no que tange a promocao de multjddsgos e a valorizacdo dos diversas
formas de sentir, de pensar e produzir conhecirsentoa ecologia dos saberes e de dialogos
em transito e em transe constantes. Santos, ag ttenempréstimo da Ecologia — ramo de
estudos da Botanica — as categorias analiteasdogia e biodiversidade, relabora-as
colocando-as numa fina sintonia com o universo d#igas culturais de determinadas

sociedades e grupos humanos. Para ele, a ecotugysalleres

[...] é algo que implica uma revolucdo epistemalagno seio da universidade e,
como tal, ndo pode ser decretada por Lei. A refodee apenas criar espacos
institucionais que facilitem e incentivem a suaro&acia. A ecologia dos saberes €,
por assim dizer, uma forma de extensédo ao contrdeidora da universidade para
dentro da universidade. Consiste na promocao dialegtre o saber cientifico ou
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humanistico, que a universidade produz, e sabergss| populares, tradicionais,
urbanos, camponeses, provindos de culturas nderdaid (indigenas, de origem
africana, oriental etc.) que circulam na socied68ANTOS, 2011, p. 75)

Em junho de 2008, na Conferéncia Regional de Educ8gperior na América Latina e
no Caribe, realizado em Cartagena de indias, caohembiano, evento em parceria com a
UNESCO-IESALC (Instituto internacional para a Edita Superior na Ameérica Latina e no
Caribe), aDeclaracdo da Conferéncia Regional de Educacéo Supea América Latina e

no Caribe estabeleceu que:

A diversidade cultural e a interculturalidade devesn promovidas em condi¢des
equitativas e mutuamente respeitosas. O desafiosedcefere apenas a incluir
indigenas, afro-descendentes e outras pessoagatmknte diferenciadas nas
instituicbes, tal como existem na atualidade. Amtestudo, urge transformar as
instituicdes para que sejam mais pertinentes cdiveaisidade cultural. E necessario
incorporar o dialogo de saberes e o reconheciméatdiversidade de valores e
modos de aprendizagem como elementos centraisolitisgs, planos e programas
do setor. (CRES, Declaracéo, 2008, p. 4)

Neste sentido, tomando-se como referéncia os @veacionais e internacionais sobre
as necessidades de reformas educacionais, sobretwile paises que compdem o0s
continentes América Latina, Africa e Asia, somaséa isso as pautas reivindicatdrias assim
como os documentos sobre a educacdo nacional nesisss, descolonizar o ensino de
Histéria implica que, aliando discursos e pratidasentes, através de proficuos dialogos
entre interdisciplinaridade e interculturalidaderesmder-ensinar Historia se converta em algo
prazeroso, tanto para quem ensina quanto para gpende movimento que deve se iniciar
desde o contexto da formagédo profissional doceateistiplina. Um ensino de Historia que,
por exemplo, para a realidade e demandas postasiGagio brasileira ndo mais situe a
historia deste Pais como mero apéndice da hiseamacéntrica, branca, colonizadora e
salvacionista, e que, ao contrario, torne possdgear vozes diversas e plurais de agentes
histéricos entre os quais suas narrativas, suasde compreender, sentir e pensar o mundo
nao foram reconhecidas nem tdo pouco validadas comstitutivas do que nos constituimos
enquanto sujeitos historicos. Portanto, o cenario @ tornarmos possivel ecoar outras
epistemologias no ensino de Historia, aqui tomatdgaempréstimo através dos Mestres dos

Saberes Populares e Tradicionais.

3.1 Os Mestres dos Saberes no Ensino de Historia Bacola Basica: outras palavras
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No Brasil, os documentd3arametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Qutl
(1997) eParametros Curriculares Nacionais para o TerceirodQearto Ciclos do Ensino
Fundamental: Temas Transversai$998) podem ser tomados como instrumentos que
discutem e apontam — do ponto de vista metodoldgias ndo como receituarios — pistas,
caminhos, através dos quais os professores deridiggddem percorrer no sentido da
promocédo dos recortes tematicos que podem pronmaveontexto dos processos de ensino-
aprendizagem na disciplina. Entretanto, como jéutido até aqui, ainda € passivel e possivel
de constatacao a resisténcia verificada desdeooggsos de formacéo profissional e do seu
exercicio decorrente em prescindir de uma concepigidistéria linear, conteudista e
etapista, o que, grosso modo continua contribupata que a disciplina ou saber disciplinar
continue sendo tratado ou considerado como maganfeejonho e cansativo.

Igualmente importante é o artigo “Educacdo ou ldtapecessaria”, elaborado por
Jacques Delors, presente no documé&mtocagdo, um tesouro a descobrir. Relatério para a
UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educaca@ maiSéculo XX(2010) no qual
Delors elenca os quatro pilares postos e fundamsepgra a educacdo no século XXI:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprendermesaprender a conviverSegundo
argumenta, “a educacao deve, portanto, adaptaosstantemente a essas mudancas da
sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os sabascos e os resultados da experiéncia
humana”. (DELORS, 2010, p. 14)

Portanto, nesta ultima parte do texto, ainda gtredutoriamente, discutimos como a
insercdo dos Mestres dos Saberes Populares e idredécno Ensino de Historia na Escola
Bésica no Brasil pode contribuir nos processosawencao, reescrita e reform(acdo) do ato-
acdo docente, a partir do reconhecimento e daixa¢@o de outras epistemologias. Nesta
perspectiva, aqui problematizamos, a partir dapgsigdes de Edgar Morin sobrecabeca
bem-feita de Anibal Quijano sobre @lonialidade do pode+ tensionada neste texto como
descolonizacdo do sabere Boaventura de Sousa Santos solm®dbgia dos saberespmo
0 reconhecimento e a valorizacdo de outras formeagpehsar, sentir e estar em um
determinado contexto cultural ndo pode ser menpagceeno contexto de uma sala de aula no
ensino de Historia.

Os leitores deste artigo poderéo estar se pergimtaguem sdo entdo os Mestres dos
Saberes Populares e Tradicionais? Como identifiga-Existem no Brasil? Existem e bem
proximos de nds. Sao pessoas de cujas experiéteidda e os conhecimentos e saberes que
possuem e manipulam séao reconhecidamente validiesanindividuos nas comunidades em

que vivem e que suas ag¢des cotidianas sdo pautade®rcicio de educar, aconselhar, curar,
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aliviar tensdes, dentre outras acdes, mas quetpodem possuir conhecimentos sofisticados
e muito especificos no ambito das artes do fazewurmedeterminado oficio, de uma
operacionalidade técnica, num tipo de conhecimea#onéo foi adquirido na escola, mas que
a ela pode ser muito util, posto que revele impoemidentidades socioculturais.

Aqui citamos como Mestres dos Saberes Popularesadicionais os mais velhos
iyalorixas, babalorixas, pajés, caciques, curandeaircurandeiras, benzedeiros e benzedeiras,
marisqueiros e marisqueiras, pescadores e pessaaoaéeiros e mateiras, oleiros e oleiras,
artesdos e artesas, poetas e poetisas, santsange@ras, sambistas e sambadores, parteiras,
cordelistas, repentistas, humoristas, capoeirifgaantes, costureiras, lavadeiras, domésticas,
quituteiras, pequenos agricultores, mecanicosj@tts, pintores, marceneiros, carpinteiros,
vaqueiros, boiadeiros, paneleiras, quituteirasamas do Acarajé, dentre outras possibilidades
de sujeitos, de cujas historias de vida e narmtpessoais nos possibilita saber mais sobre
cada um de nds, que nos possibilita tecer, ao lalegoossas vidas, multiplas identidades
socioculturais.

Entretanto, para que os Mestres dos Saberes PepuariTradicionais possam ser
inseridos nas dindmicas e nos processos de ermiapeizagem de Historia na Escola
Basica, conjuntamente com os professores em bga#atvas, € necessario que as politicas
publicas destinadas a educacédo possibilitem, &m@de&uas diretrizes educacionais, reformas
curriculares significativas, através das quais osiaulos de formagdo escolar em seus
diversos estagios e niveis devolvam aos sujeitobaases constitutivas de sua formacao
cultural que foram solapadas, subtraidas, neg&amsgurar relacdes efetivas e afetivas nos

diversos niveis de aprendizagem de tal modo qeéetige a compreensédo que,

[...] as aulas e os laboratérios ndo nem o Unieo aemelhor lugar para aprender.
Ler textos e escutar professores e repetir o (e dikem nédo é aprender. Saber e
conhecer 0 que 0s outros pensam e transmitem atdavéscrita ou da palavra viva
€ importante, mas, além disso, é necessario satpge ge faz com tudo isso, como
nos apropriamos desses conhecimentos, como osacwdecem relagdo a outras
experiéncias de aprendizagem, isto é, a todas ssasoexperiéncias de vida.
Finalmente, creio que € necesséario conseguir geesasopraticas socioeducativas
estejam alimentadas por uma sensibilidade inten@ljto que supfe, entre outras
coisas, que cada um de nos cultive e promova \&ldeecuriosidade profunda,
respeito e valorizacédo das visées de mundo, valmtesesses e saberes dos demais.
(MATO, 2009, p. 88)

O que impede a um oleiro contribuir eficazmente @ma aula sobre a historia
saneamento e sanitarizacdo urbana, a partir dgsceahhecimentos e praticas de construcao
de filtros de barros? Em que medida, de que mamrenaais saberes e conhecimentos de

mateiro indigena podem contribuir para o aprendizda fauna e flora brasileira, tomando
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como base as histérias de vida das populacdesema8§ Como ndo perceber as diversas
contribuicbes que um pescador, a partir dos senlsecimentos sobre mares e ventos pode
conferir a uma aula sobre a expansdo maritimo-goesa? E a biodiversidade dos
manguezais lida, por uma marisqueira habituadaadauna e a flora do lugar em uma aula
sobre a histéria biogeogréafica de uma regido? &lkefosse sobre as formas de nascer entre
as diferentes culturas, por que ndo acionar osemimientos e as praticas de uma parteira? E
se 0 assunto for artes sacras, por que nao dialmgar um santeiro? No contexto do
aprendizado sobre as contribui¢cdes das culturasaafis na configuracdo da culinaria afro-
brasileira, por que ndo uma aula com as Baianascdmjé? E sobre as lutas e resisténcias
dos negros escravizados, por que ndo um didlognsaogides mestres da capoeira? Sobre o
contexto de fundacédo de uma cidade, que tal ougirngue tem a dizer os feirantes? Sobre
0s avancos da tecnologia para os cuidados dom&stiopque ndo uma aula sobre as formas
de lavar roupas ao longo de sua historia dada ipar antiga lavadeira? Sobre os modos de
vida e condi¢Oes de trabalho no campo, por queondim 0 que nos tem a dizer vaqueiros e
boiadeiros? Os exemplos podem ser infinitos, vagadnas para percebé-los em suas
importancias, eficacia e singularidades é precise deixemos de lado — parafraseando
Marilena Chaui (2005) — os nossos velhos e ultesguis discursos competentes, com 0s
qguais nos revestimos de um poder de dizer, deinemgit de validar através de métodos e
técnicas de pesquisa que, em larga medida, ndesmypam a vida fora dos muros das
escolas, faculdades e universidades.

Claro deveria estar que as formacfOes académéasntemporaneidade ndo mais se
sustentardo estando estas circunscritas as faesl@adniversidades, uma vez que € o proprio
mundo do trabalho que tem sinalizado para os ng@voBssionais que tém chegado ao
mercado cada vez menos conhecedores das pratitaaisuonde se encontram inseridos,
menos humanos em seus exercicios profissionais) asso mais individualistas e limitados
as suas areas de atuacdo profissional. Obvio deae gue o que estamos problematizando
aqgui ndo é que passemos a operacionalizar com oh&rze que coloque no lugar dos
opressores 0s oprimidos [opressor X oprimigdaprimido X opressor] como poderdo pensar
alguns desavisados e precipitados. Ao contrargueovislumbramos acontecer no ambito das
praticas de ensino de Historia € o reconhecimergtovalorizacdo de outras epistemologias,
uma ecologia dos saberes como preconizado por Boagede Sousa Santos, com a qual

operacionalizemos
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[...] uma nova convivéncia ativa de saberes nosppEssto que todos eles, incluindo
o saber cientifico, se podem enriquecer nessegdidlmplica uma vasta gama de
acGes de valorizacdo, tanto do conhecimento diemtifcomo de outros
conhecimentos praticos, considerados Uteis, cujdill@a por pesquisadores,
estudantes e grupos de cidaddos serve de basgaocde comunidades epistémicas
mais amplas que convertem a universidade num esppgblico de
interconhecimento onde os cidaddos e os gruposisgoodem intervir sem ser
exclusivamente na posicdo de aprendizes. (SANTOHEL,, 2. 77)

Pensando o Brasil a partir das distintas matrinéisrais que o constitui, elaboramos as
seguintes questbes: como invalidar as formas ddir,sguensar, saber e produzir
conhecimentos tais como elaboradas pelos povogend$s e seus descendentes e dos
africanos e seus descendentes? Como nao recordnewnplexidade, a sofisticacdo e as
estratégias utilizadas nas formas de producdo sepacdo de conhecimentos que séo
transmitidos a cada nova geracado? Por exemplogmsarinos o significativo conjunto de
conhecimentos que foram e que continuam sendo reldd® por caciques e pajés ou se a
referéncia for o riquissimo universo cultural dakgrdes de matriz africana existentes no
Brasil, como né&o ler a perpetuacéo dessas formagrde mundo ou como ndo entendé-las
através de seus complexos sistemas intelectuais®uasm analises Daniel Mato considera

que:

[...] es necesario que los intelectuales que diaaras nuestras praticas en la academia, o
bien en agencias gubernamentales y de cooperat@macional, superemos cualquer de
ideia uniformizante acerca de los intectuales ieddg y afrodescendentes, las cuales
frecuentemente estan asociadas a imagenes exgticamanticas de esos pueblos. Es
necesario tener en cuenta que tanto la ideia dieattial indigena, como la de intelectual
afrodescendiente , ocultan numerosas diferencida caa de ellas a su interior. Estas
corresponden, cuanto menos, los diversos y difeseptieblos indigenas y poblaciones
afrodescendientes, asi como a diversidades y difix® asociadas a experiencias locales
particulares, que incluyen pero no se agotan allaguelativas a 16 rural y 16 urbano. Pero
estas diferencias no acaban alli, hay intelectumlgfgenas y afrodescendientes que se
mueven exclusivamente en el mundo de la oralidhdyyquienes participan mas o menos
activamente en el de la escritura. También exist@umero creciente de ellos que tiene
formacion universitaria, incluso a niveles de eglzacion de postgrado, maestria y
doctorado. Sin embargo, hasta donde llega mi canienio, en la mayoria de los casos la
formacion universitaria no anula, sino que enrigusa sensibilidad personal, vision de
mundo y acervo de saber, constituidos a partirodeshberes, experiencias personales
histdricas, necesidades y deseos de sus pueblospras de sus proprias experiéncias
personales frecuentemente marcadas por el racidandigcrimacion. Hasta donde llega mi
conocimiento, la mayoria de estos colegas han dptenpor decirlo de algin modo, en
dos “mundos” y de sus relaciones. (MATO, 2005,38)1

Neste sentido, descolonizar o ensino de Historiparéir da inser¢cdo dos Mestres e
Mestras dos Saberes Populares Tradicionais nad&Bésica, significa introduzir, em bases
equitativas, as diversas formas de pensar e prodozhecimentos, de tal maneira entre estas

epistemologias nao seja estabelecida nenhuma fierhgerarquizagdo em suas importancias.
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As histérias de vida de cada grupo humano est@enfiente fincadas em bases culturais
que, sobre todos os aspectos, informam a condigdbuchanidade de um individuo em
qualquer que seja a sociedade onde este se enowdrelo. Ocorre, porém, que dentre as
acOes mais perversas que a escola brasileira quratobretudo no contexto das aulas de
Historia estdo a promoc¢do do embotamento e da ldegegédo sobre as populacdes afro-
brasileiras e indios-brasileiras, de maneira queiéou o ndo aprendizado ou desaprendizado
da cultura. (FREIRE, 2014) Vejamos o0 que nos diPasametros Curriculares Nacionais:
Pluralidade Cultural(1997) sobre o significado das culturas e sua itapoia nas vidas dos

sujeitos:

A cultura é o conjunto de cddigos simbdlicos re@mfveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde o momento da sua conoepgises mesmos cadigos,
durante a sua infancia, aprende os valores do grppo eles é mais tarde
introduzido nas obriga¢cGes da vida adulta, da mar@imo cada grupo social as
concebe. (BRASIL, PCN, 1997, p. 43)

N&o é arriscoso afirmar que, ao que nos pareaasioede Histdria ainda esté longe de
assumir equitativamente as diversas praticas aisdteomo constituidoras do que somos, um
povo, cuja formacéao historica se fez pela pervieng@sicao cultural do colonizador entre 0os
colonizados, um etnocidio. (RIBEIRO, 1995)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, apresentamos, ainda que introdartegnte, algumas proposicdes
intelectuais que nos permitem acessar outras fodmagr, sentir, pensar e estar no mundo,
portanto, outras epistemologias que merecem seédadals, respeitadas e inseridas, por
exemplo, no contexto do ensino de Historia, masap&mas.

Maria Stella de Azevedo Santos, Mae Stella de OxOsie Kayodé do Terreiro I1é Axé
Op6 Afonja — uma das principais e pioneiras casasahdomblé do Brasil, localizada no
bairro de Sdo Goncgalo do Retiro, Cabula, em Salvagdalesde 1976, ocupa o cargo de
lyalorixa e nesta condicdo e deste lugar de fala, desempenhado um importante papel na
manutencédo das tradicdes religiosas de matrizaaftice afro-brasileira existente no Pais.
Dentre suas ac¢les, a criagcdo do projeto Mini Olya d& educacdo para criancas daquele
bairro, inicialmente uma creche, pode ser lido comea ag¢do inovadora no Brasil de

formacdo cultural dentro de um Terreiro de Candérphra criancas de 3 a 14 anos.
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Em decorréncia das importantes contribuicbes gestgu a comunidade local, em
1986, a creche Mini Oba Biyi passou a ser uma aieidde Ensino Fundamental [12 a 42
séries] denominada Escola Municipal Eugénia Annst Santos, uma homenagem a Mae
Aninha, fundadora do I1lé Axé Op6 Afonja. Em 199&eddnidade Escolar foi municipalizada.
Dentre as acbes empreendidas por Mae Stella podéstarssua producéo intelectuéteu
Tempo é Agoral@93), E dai aconteceu o encan{@998), Lineamentos da Religido dos
Orixas (2004),0s6si — O Cacador de Alegrig006),0wé — Provérbio2007),Epé Laiyé —
Terra Viva(2009), Opinido (2012) e aColecdo Odu Adaj@2013), no mesmo ano em que
assumiu na Academia de Letras da Bahia a cadeimdimiero 33, que tem como Patrono o
poeta Castro Alves.

Outro importante trabalho € Qanto dos povos morcego e hemex — espiritos,
organizados por Rosangela Pereira de Tugny (208 0s cantos dos indidéaxakalis
apresentados nas Linguas maxakali — respeitandtrad&fes culturais e formas de

pensar/estar no mundo destes povos indigenas rugpesa, fruto de

[...] um longo trabalho de edi¢édo sonora, narraigihistérias, escrita e pictérica das
cenas visionarias dos cantos, e por fim, de tradlpedia o portugués. O resultado é
um conjunto poético musical e visual de grandedocgcatualidade estética, que
desloca nossa tradicional logica discursiva parplano de uma experiéncia
cartografica, viajante, impregnada de uma intem$acdio com 0s outros povos
viventes das extintas por¢des da Mata AtlanticlGWY, 2013, p. 11)

Também de Rosangela Pereira de TugnyBestiario dos Cantos dos yamiyaxop:
narradores, escritores e ilustradored)axakali (2013) se constitui como uma referéncia
fundamental, posto que coloque as formas de vetir ®pensar dos povos indigenas como
significativas da nossa constituicao cultural.

No Extremo Sul da Bahia, na cidade de CaravelaBpmo de Cultura ArteManha,
através de suas inumeras atividades culturais fegmmum excelente trabalho tanto no que
tange a catalogacdo e registros sobre os trabalbesMestres dos Saberes, quanto da
producdo de materiais como livros, cartilhas e addeitilizados no contexto dos cursos e
oficinas que promovem para a comunidade localirasemo para criangas e adolescentes de
escolas de outros estados. Neste Ponto de Cybesguisadores de diversas nacionalidades
tém buscado uma maior aproximacdo com as formasseetir e pensar dos Mestres do
Saberes no contexto de suas atividades de trapathmeio das quais buscam entender mais
seus objetos de pesquisa. Dentre as producdesadssi pelo ArteManha, podemos citar o

Cine Clube Caravelaosfilmes Ndo Mangue de Mink Tudo MentiraLia, Mokussuye a
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Lenda do Monte Pascaalcrescente-se, no rol das producdes, o registnors Cantos e
Encantosdo Mar, do Grupo Afro-Indigena de Antropologia @Qcal UmbandaUm.

Concluindo, este artigo pretende ser uma contdlouipas discussdes sobre a
necessidade de que inauguremos uma pratica davemtesino de Historia na Escola Basica
que efetive a valorizacdo e a validacdo de oupestesnologias, de outras formas de pensar e
produzir conhecimentos, neste caso com a insergdoMikstres dos Saberes Populares e

Tradicionais no contexto da sala de aula.
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