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RESUMO

A disciplina Psicologia da Educacdo ¢ um dos corepts curriculares dos cursos de
licenciatura. Por oferecer conhecimentos teériétigus referentes aos processos de
desenvolvimento e aprendizagem que permeiam a diadraducador-conhecimento-
educando no contexto escolar, conhecimentos estggescindiveis a formacdo de
professores, tem-se constituido obrigatéria nestesos. Contudo, a realidade tem mostrado
algumas posturas de professores que defendem gdmeda carga horaria e / ou a retirada
desta disciplina do curriculo das licenciaturasteEsrtigo objetiva tecer algumas
consideragOes acerca da necessidade da disciginaldgia da Educacdo nos cursos de
formacao de professores, a partir de uma pesqedaada sobre o papel que os alunos de
diferentes licenciaturas da UFPI atribuem & citdidaiplina no seu processo de formacao
docente. Os dados coletados através da TécnicasdeciAcdo Livre de Palavras e do
guestionario e analisados com base em Aguiar (199f)i e Sadalla (2002), Carvalho
(2006), Lima (1990), Penteado (1980), Santomé (199@verino (1996), entre outros,
revelam que, em geral, 0s sujeitos apresentam iséa positiva da disciplina, avaliando-a
como importante e necessaria, com contedudos adabkze significativos para a pratica
educativa; consideram o aprendizado na disciplinagitoso e fundamental na sua formacéo;
e defendem a sua permanéncia na grade curricldaselds cursos. Tais resultados reafirmam
o papel que a Psicologia da Educacdo desempenhfarmacédo docente, servindo de
subsidios para fundamentar melhor discussfes arpssicerca da insercdo e permanéncia
dessa disciplina nos cursos de licenciatura.

Palavras-chave Psicologia Da Educacédo. Curriculo. Licenciatura.
ABSTRACT

The Educational Psychology is one of the curricdamponents of the teacher training
courses. By offering theoretical and practical kiemlge regarding the development and
learning processes that underlie the dynamic kmdydesducator-learner in the school
context, these knowledge essential to teacheringimas made important and obligatory in
these courses. However, reality has shown someiddt of teachers who advocate the
reduction of working hours and / or withdrawal bfst discipline curriculum of the degree
courses. This article aims to make a few remarksutabhe need of the Educational
Psychology course in teacher training courses, feoraurvey executed on the role that
students of different majors courses of UFPI aitebto this course in its process teacher
training. The data collected through the Word Fkesociation Technique and questionnaire
and analyzed based on Aguiar (1990), Azzi and $madab02), Carvalho (2006), Lima
(1990), Penteado (1980), Santomé (1998), Sevefifd6), among others, reveal that, in
general, partcipants present a positive view ofrgmuevaluating it as important and
necessary, with updated and meaningful contentsedoicational practice; considering the
learning the useful and important discipline inithieining; and defend their permanence in
the curriculum of their courses. These resultsfireafthe role that Educational Psychology
plays in teacher training, serving subsidies tgpsuipbetter discussions and positions on the
entry and permanence of this discipline in baclsetourses.

Keywords: Educational Psychology. Curriculum. Graduation.
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1 INTRODUCAO

E sabido que os cursos de formac&o docente tém objativo central oferecer aos
licenciandos conhecimentos tedrico-praticos necessaao exercicio competente da
profissdo. Para tal, os seus curriculos constitsende duas partes; uma, que integra as
disciplinas especificas da area de conhecimentoargk a licenciatura e outra, que agrega as
disciplinas dos fundamentos da educacéo e das oletpas do ensino. Tais disciplinas séo
relevantes para a formacdo do futuro professors @m mesmo tempo em que este
profissional precisa ter dominio do conhecimentoddsa de sua especializa¢do, também
necessita compreender os processos educativoegueipm o ensino e a aprendizagem.

Entre os componentes curriculares especificos dawias da educacdo esta a
Psicologia da Educacao, juntamente com Sociologi&ducacado, Filosofia da Educacéo,
Didética, entre outros.

A Psicologia da Educacao, nas licenciaturas, sstitoihnuma area de conhecimentos,
cujas teorizacbes remetem aos processos de degemaio e de aprendizagem dos
individuos em situacdes educativas. Explicando coaszem e evoluem as fungdes psiquicas
tipicamente humanas (intelectuais, perceptivaspras sociais e afetivas) e o processo de
apropriacdo dos conhecimentos produzidos histoeogénna sociedade, a Psicologia da
Educacdo tem oferecido subsidios para as pratthasatvas, seja propiciando ao educador
conhecimento e compreenséao das bases psicologisassdprocessos, seja fundamentando a
organizacao de situacdes educativas que possaan tocessos internos de desenvolvimento
e criar situagOes adequadas e favorecedoras dedgagem (PENTEADO, 1980).

Embora as contribuigbes da Psicologia da Educagg@ursos de licenciatura sejam
inegaveis, esta area tem sido alvo de muitas asiti&s criticas se referem, de forma geral, a
tendéncia de psicologizar a educacao, reduzindo a&st processos psicologicos; a forma
como 0s conteudos psicologicos sdo ensinados; ficuldiides de implementar as
contribuices que os conteudos dessa disciplinamaddazer para os futuros professores; a
carga horaria dos conhecimentos pedagdgicos codgams conhecimentos disciplinares das
areas especializadas; e a falta de articulacd® estrdisciplinas de formacdo especifica
(conteudos da é&rea disciplinar) e a formacao peglegygconteudos para a docéncia).

Em face de tais criticas surgem posturas que deferddiminuicdo da carga horéria
da disciplina e/ou a sua retirada do curriculold&nciaturas, em especial, dos cursos de 22
licenciatura. Estas posturas estdo amparadas nelonoudcial de formacdo docente que,
segundo Pereira (1999), apresenta uma forte predmeia dos conteudos especificos em
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detrimento da area pedagogica e que, embora nddeads demandas da realidade da pratica
docente atual, ainda né&o foi superado, principalenpala departamentalizagao existente nas
instituicdes de ensino superior.

Este artigo tem como objetivo, pois, apresentaurafis consideracdes acerca da
necessidade da disciplina Psicologia da Educacg8ogredes curriculares dos cursos de
formacgao de professores, a partir de uma pesqge@ada sobre o papel que os alunos das
diferentes licenciaturas da Universidade FederdPidai (UFPI) atribuem a citada disciplina
no seu processo de formacéo docente.

Considerando que a Psicologia da Educagao podalzonsignificativamente para
uma formacéo docente que qualifigue o professadas tom a complexidade do fendmeno
educativo, espera-se que as reflexdes aqui apaglssnpossam subsidiar, de forma mais

critica e fundamentada, posturas e debates acatemndtica.

2 REFERENCIAL TEORICO

Os cursos de formacéao de professores tem se cougtina atualidade, um contexto
complexo, no qual se presentificam muitos dilemas, ¢onforme defende Gatti e Nunes
(2009) precisam ser constantemente discutidosisadak, compreendidos e, se necessarios,
superados. Um desses dilemas diz respeito a peesendisciplina Psicologia da Educacao
nas grades curriculares das licenciaturas e o pguelesta desempenha no processo de
formacdao docente.

Dentro da literatura da area sédo inUmeros os tdqoe discutem a importancia da
disciplina para a formacdo de professores: Agul®9Q), Azzi e Sadalla (2002), Coll,
Palacios e Marchesi (1996), Gatti e Nunes (2008)aL(1990), Novoa (2009), Penteado
(1980), Severino (1996) e muitos outros.

Estes autores, porém destacam os problemas qusimo afessa disciplina pode
acarretar nas licenciaturas, como a falta de #itjéo entre os conteudos psicoldgicos e as
outras disciplinas especificas do curso, a rep@alugecanica de conhecimentos, a falta de
relacdo entre os conteudos e a realidade esc@aawséncia de uma avaliagcdo acerca das
contribui¢Bes efetivas dessa disciplina para agaréio professor.

Severino (1996), por exemplo, destaca que a Pgieolda Educacdo € uma
disciplina imprescindivel e necessaria aos cursdeminacdo de magistério, porque contribui
para o desenvolvimento da sensibilidade do eductatto cognitiva quanto afetivamente, no
gue remete aos aspectos psiquicos que mediam espmensino-aprendizagem, bem como

Rev. FSA, Teresina PI, v. 13, n.4, art. 5, p. 73f88ago. 2016 www4. fsanet.com. br/revikabeg



A Psicologia da Educacao no Curriculo das Licenciatas sob o Olhar de Licenciandos da UFPI 77

para a compreensao dos modos de ser dos educpodsibilitando, assim, maior eficacia no
trabalho docente. Entretanto, chama a atencaoopft® de a inclusdo dessa disciplina nos
curriculos das licenciaturas nao ter como objeftivonar o especialista em psicologia nem um
técnico em aplicacbes didaticas decorrentes dobeconentos dessa area, mas fornecer
subsidios que capacitem o professor a intervitpjaos educandos, de modo que favoreca a
apropriacdo do saber acumulado historicamente pwses o0 desenvolvimento de suas
funcdes psiquicas.

Severino chama a atencdo, ainda, para a necesstlade educador, avaliar
adequadamente a contribuicdo da Psicologia da Edacano sentido de nao reduzir a
educacgdo aos processos psicoldgicos, “estes sBasapediacdes — sem duvidas importantes
e imprescindiveis — ao lado de outras mediacOel® eonsiderar a educacao sob o ponto de
vista politico, voltado para a formacao da autormoda educandos e educadores. “A educacao
nao se desenvolve apoiada apenas em processog@sigla €, ainda simultaneamente e
integralmente, uma atividade de trabalho e umacargblitica. (SEVERINO, 1996, p.133).

Sobre o assunto, Lima (1990) aborda que a Psieoldgi Educacédo pode trazer
contribuicbes importantes para a formacdo de mofes, a medida que evitar os
reducionismos, 0 uso de teorias estereotipadasee carater normativo. O tedrico defende a
necessidade de a disciplina ser encarada como iémzacem movimento, cujos paradigmas
se voltam para a complexidade. Somente dessa fgjudara, juntamente com outras ciéncias
pedagogicas, a compreender a constituicdo e adatudg individuo e a sua vivéncia na
instituicdo educativa, garantindo, assim, contgbes importantes na elaboracdo da dinamica
educador-conhecimento-educando no cotidiano escolar

Nesta linha, Aguiar (1990) argumenta a necessidade professor refletir sobre a
sua pratica e sobre os conhecimentos e procedimeqte historicamente vém
fundamentando tal pratica, entre eles os conhetowepsicologicos, buscando uma
articulagdo entre eles e as situagbes educativasratas, vividas no processo ensino-
aprendizagem. Segundo a autora, a formacédo doeeatatuacdo do professor devem ser
permeadas de conhecimentos que sirvam para estlapecomplexidade da realidade
educacional e que, ao mesmo tempo, se ampliem @mdées situacdes vividas e analisadas
no ambito da escola.

Seguindo esse pensamento, Névoa (2009) defenda dmenacdo de professores
deve assumir um forte componente pratico, centnadaprendizagem dos alunos e no estudo

de casos concretos, uma vez que 0s conteudos dplides sO terdo sentido para o futuro

Rev. FSA, Teresina PI, v. 13, n. 4, artp573-88, jul./ago. 2016 wwwé. fsanet. domnevista KA0S



C. S. Silva, A. L. Nascimento, T. M. S. Alencar, C. Reerreira 78

docente, se, por meio das experiéncias da prétcairem para compreender a complexidade
do contexto escolar.

Nesta perspectiva, as contribuicbes da PsicologicEducacdo para a formacéo
docente ndo estdo nos conhecimentos em si quérestgporoduz, mas na forma como o0s
educadores pensam e questionam fundamentados nEstbecimentos, 0S processos
subjetivos vivenciados pelos individuos no contertiucativo, como, por exemplo, a
aprendizagem e o ensino desenvolvidos na instdwgsaolar.

Gatti apud (AZZI; SADALLA, 2002) reafirma o papeh @Psicologia da Educacéo de
levar os professores a refletirem sobre suas agdigsativas, procurando relacionar teoria e
pratica. Segundo Gatti, sua funcdo € fazer com apigrofessores desenvolvam uma
perspectiva técnica e pratica da propria atuagémcdnhecimentos que a fundamentam e das
reais necessidades dos educandos. Contudo, adeesgee, paralelamente a isso, é
importante, também, que os alunos dos cursos daclatura, nas aulas de Psicologia da
Educacao, aprendam a refletir acerca das condig®zeguais adquirem os conhecimentos da
disciplina e que se depara com as solu¢cfes quarajuds intervencdes e na criatividade que
o professor deve manter em sala de aula paradataras situacdes adversas. E importante
que os alunos, em processo de formacdo docentendgm a conhecer a sua propria
aprendizagem, a refletir sobre a importancia do egiéo aprendendo e a analisar as bases
tedricas que constituem seu processo de formagéo.

Com base nestas discussdes, torna-se inquestiomdad de o ensino das teorias
psicolégicas serem indispensavel na formacdo dbspimnal de magistério. Este ensino,
contudo, deve ser significativo, reflexivo, artedib com as necessidades e os problemas
enfrentados pelos alunos nos diferentes contexdosiages. Mas sera que 0s contetdos da
Psicologia da Educacéo estdo sendo ensinados fdess? Essa disciplina, da forma como
esta sendo ministrada, tem realmente trazido damgbes? Estas sdo questdes que precisam
ser analisadas pelos discentes que cursam a eetisiciplina.

Neste enfoque, a pesquisa que fundamenta estéhtyataascou fazer com que os
alunos das diferentes licenciaturas da UFPI refleth sobre o seu processo de formacéo, a
partir da avaliacdo que faziam acerca da imporana uma das bases teodricas desse
processo: a disciplina Psicologia da Educacéao.

Pautados nas fundamentacgfes tedricas aqui dissutidaos dados coletados na
pesquisa sobre o papel que estes alunos atribisic@ogia da Educacdo no seu processo de
formacdo, analisa-se a necessidade da insercéowtenedo dessa disciplina no curriculo dos

cursos de licenciatura.
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Tal analise ampara-se, também, nas ideias de Santt®®8) e Bernstein (1988)
sobre o curriculo. Segundo estes autores, reper@ariculo e a sua expressividade em uma
sociedade de aprendizagens significa romper comoraepcdo do curriculo isolado,
descontextualizado, fragmentado, para se pensarcauniculo que se estruture com base na
realidade, que considere a existéncia de diferaniésses de conhecimento, cada uma com
sua especificidade, mas articulados entre si, e proeicie, sobretudo, o exercicio do
protagonismo, tanto no ato de aprender como na@tensinar € uma maior comunicagao

entre 0s atores sociais que constroem o cenarnicwar.

3 METODOLOGIA

A pesquisa que fundamenta este trabalho foi retdizam 745 alunos do Centro de
Ciéncias da Educacédo (CCE), do Centro de Ciéncsdras e Letras (CCHIg do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da EducacdcaB@ARFOR) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), que cursaram a discipRsecologia da Educacdo nos periodos
2011/2, 2012/1, 2012/2, 2013/1, 2013/2, 2014/1,42D% 2015/1, em Teresina-Pi, nas
diferentes licenciaturas da UFPI, a saber: Artesuafs, Ciéncias Sociais, Educacgéo Fisica,
Fisica, Geografia, Historia, Portugués, Matematcadnglés, ofertadas pelo PARFOR;
Pedagogia, Musica e Artes Visuais ofertadas pel&;GCLetras lingua portuguesa, Letras
lingua inglesa, Letras lingua francesa, Ciénciadas) Geografia, Histéria e Filosofia,
ofertadas pelo CCHL.

Tal trabalho investigativo fez parte do Programsditacional de Iniciagdo Cientifica
Voluntéria (ICV) da UFPI, nos biénios 2012/2013,122014 e 2014/2015, tendo sido
aprovado pela Pré-reitoria de Pesquisa (PROPES#@)aeCoordenadoria Geral de Pesquisa
(CPES), sob o numero 23111.011856\12-11, garantipdotanto, o cumprimento dos
pressupostos éticos exigidos pela instituicAo n® cpncerne ao desenvolvimento de uma
pesquisa cientifica vinculada ao referido progra@msujeitos foram convidados a participar
da investigacdo mediante a assinatura de Termo afese@timento Livre Esclarecido,
oportunidade em que foram informados sobre os igbgeta pesquisa, a metodologia e 0s
riscos e assegurados do sigilo e da ética no testiEnadas informacdes.

Os dados da pesquisa foram coletados, conformésfraio projeto, através de dois
instrumentos: O primeiro foi a Técnica de Assomaddvre de Palavras, cuja palavra
geradora foi a expressao “Psicologia da Educa¢@mh a aplicacdo dessa técnica, 0s sujeitos

foram solicitados a escrever, de forma livre, &8 palavras vindas a cabeca no momento
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imediato ao ouvir a referida expressdo. Em segumacontabilizado o total de palavras
evocadas pelos sujeitos investigados, observanddiegluéncia de emissao. Posteriormente,
elas foram agrupadas a partir de categorias eld@®raomando como base seus campos
semanticos e as respectivas frequéncias. Parastriogio dos campos semanticos, recorreu-
se a analise categorial. Segundo Bardin (19773 &stnica classifica os elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns, ou que terdiapdo entre si, a fim de apreender o que
pensam os pesquisados a respeito do tema.

O segundo instrumento de coleta de dados foi dignésio, com questdes objetivas
e subjetivas sobre a disciplina cursada. Os dadtetados nas questbes objetivas do
qguestionario foram tabulados e analisados estatisinte. As questdes subjetivas foram
submetidas a uma analise de conteudo, tendo, tandoémo base a técnica analise categorial
proposta por Bardin.

A andlise e a discussdo dos dados foram realizeolas base nos autores que
fundamentaram a referida pesquisa, tais como: Ag(ii890), Azzi e Sadalla (2002),
Bernstein (1988), Carvalho (2006), Coll, Palacioslachesi (1996), Goulart (2011), Lima
(1990), Novoa (1992), Penteado (1980), Santomé 8)19%everino (1996), Silva e

Nascimento (2013) e Zanella (2004), entre outros.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da Técnica de Associacao Livre de Palaemasgue 0s sujeitos escreveram
palavras evocadas no momento imediato ao ouvirpaessao “Psicologia da Educacéo”,
como explicado anteriormente, foram construidospeansemanticos que agregavam em uma
mesma categoria as palavras evocadas que tinhaoterésticas afins.

Para facilitar as analises, os campos semanticastrogddos foram agrupados em
dois grandes eixos, conforme suas significacoesix@ valorativo e o eixo conceitual O
primeiro eixo remetia aos campos semanticos, cqo@avras evocadas traziam um valor
atribuido a Psicologia da Educacdo. O segundo despeito as nocbes de definicdo da
Psicologia da Educacéo seja em seus aspectos gernaasticulares.

Entre os alunos do PARFOR/UFPI, identificaram-se oo valorativo,
predominantemente 0s seguintes campos semantioggortante/necessario/proveitosa;
melhoria/superacéo/ajuda/caminhos; compromissanssibilidade/ética; dedicacao/
amor/paciéncia/sensibilizacéo e as palavras isslgdalidade, vida, criticidade e autonomia
gue constituiram o campo semantico outros.
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Tais campos semanticos apontam para uma valorizaiggmida & Psicologia da
Educacéo. Ela é importante, proveitosa, necessdita, comprometida; possibilita melhoria,
superacao, ajuda, solugcbes, autonomia, criticidadesformacdo e qualidade de vida, além
de estar relacionada com amor, dedicacao, paciénsasibilizacdo. Em nenhum momento,
apareceram palavras que remetessem a um valorvteg@ibuido & Psicologia da Educacéao.

Os campos semanticos identificados entre os aldod3ARFOR se assemelham aos
identificados entre os alunos das licenciaturasC@E/UFPI (Pedagogia, Musica e Artes
Visuais). Foram encontrados, entre estes alunoixw valorativo 0s seguintes campos
semanticos: fundamental/ essencial, importanteferaessante/ proveitosa/ formativa,;
comunicacao/ interrelacdes/ social/ relacoes/ aieiza as palavras isoladas valorizacao,
equilibrio, vida, ética, mudar, cientificismo, gieeam agregadas no campo semantico outros.

Sobre esse eixo, fica evidente que os alunos do, @atbém, apresentam uma visao
bastante positiva da disciplina, uma vez que ac&m®oa palavras como:. importante,
essencial, proveitosa, interessante. Essa vis@ogpiivel, também, no fato de os sujeitos
relacionarem a Psicologia da Educacdo a palavrasigiéficacdo positiva como: relacao,
amizade, vida, equilibrio, formativa, mudar, cigagmo e ética. De modo geral, para estes
sujeitos, a Psicologia da educacdo ajuda o individuse comunicar, a se relacionar e
oportuniza equilibrio, mudanca, formacao, “vidad,mdodo cientifico e ético.

Em relagdo aos alunos do CCHL/UFPI foram encongiadeste eixo, 0S campos
semanticos: essencial/ indispensavel/ fundamental/ necessarigortante/ relevante/
instigante; aprendizagem/ compreensdo/ entenditherdohecimento; profissionalismo;
alicerce, evidenciando, assim, que estes sujetirabém apresentam uma visdo bastante
positiva da disciplina. De modo geral, para ele®s&ologia da educacdo é importante e
necessaria, oportuniza ao individuo aprendizageompeceensdo, entendimento, sendo
alicerce, um instrumento de melhoria.

No eixo conceitua) estdo 0os campos semanticos que apresentam rogizstuais
do termo “Psicologia da Educacéo, ora definindora, identificando seu objeto de estudo,
ora apresentando formas de abordagem desse obpet@ndo como referéncia a diversidade
de aspectos que envolvem a dimensao conceituaoda@ assim subdividido: (1) gue a
Psicologia da Educacao se refere; (2) o que elad&stborda/trata; (3) como ela estuda/
aborda/trata seu objeto.

Em relacdo agrimeiro aspecto conceitual constatou-se que, para os alunos do
PARFOR/UFPI, a Psicologia da Educacdo estad predortemente relacionada com a

educacao escolar, visto que os campos semanticissfiequentes traziam palavras como
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aprendizagem, conhecimento, ensino, professorpalpesquisa, estudo, teorias, disciplina,
entre outras. Este fato aponta para a superagaeedaminancia, entre estes licenciandos, de
uma visao clinica da psicologia, a medida que adano no contexto educativo e escolar. Tal
constatacao foi perceptivel nos outros dois grupos.

Para os licenciandos dos cursos de Musica, Artegaid e Pedagogia do CCE/ UFPI,
a Psicologia da Educacdo est4, também, predomimante relacionada com a educacédo
escolar, visto que 0s campos semanticos mais fngegietraziam palavras como:
aprendizagem, conhecimento, compreensao, ensifespor, aluno, teorias, estudo e escola.

Os alunos do CCHL/UFPI também relacionaram a diseéipcom a educacgdo
escolar. Os campos semanticos mais frequentesantrapialavras como aprendizagem,
conhecimento, compreensao e educacao.

Quanto ao segundo aspecto conceitual percebeu-se que os alunos do
PARFOR/UFPI, ao associarem Psicologia da Educagiim ©os campos semanticos
comportamento/ reagéo/ atitude; desenvolvimentdlragéo/ cogni¢do; psiquismo/ mente/
pensamento; problemas/ dificuldades/ transtornosdividualidade/ particularidade/
subjetividade; motivacdo/ interesse/ estimulo, sgr&vam uma visdo de seu objeto de
estudo. Ela estuda o comportamento, o desenvolimenpsiquismo e as dificuldades e
transtornos do ser humano. Articulando esta idera o fato de a Psicologia da Educacao
estar, para os pesquisados, associada ao ensimulacao, infere-se que a Psicologia da
Educacdo, de modo geral, é, para eles, uma diszipjue estuda tais aspectos na esfera
educacional.

Os alunos do CCE/UFPI associaram a Psicologia deagdo com 0s campos
semanticos. afetividade/emocao/sentimento; deseinvehto/ cogni¢cdo/ psique/ memoria/
percepcdo; dificuldade/ disturbios/ TDAH/ transtisn comportamento/ controle;
subjetividade/ individualidade/ personalidade, meosio que, também, apresentam um certo
conhecimento do seu objeto de estudo. Para eRsicalogia da Educacédo, de modo geral, €
também uma disciplina que estuda o comportamentiesenvolvimento, o psiquismo e as
dificuldades e distubios no contexto educacional.

Os alunos do CCHL/UFPI, por sua vez, associarara-partir de palavras como
profissionalismo, autoconhecimento, psiquico, dbgmiconsciéncia, educacao/educacional e
subjetividade. Tal associacdo demonstra gagim como os outros licenciandos, estes alunos
apresentam uma visdo positiva da disciplina e tégbes sobre o seu objeto de estudo,

vinculado a educacéo.
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E importante destacar que a concepcdo dos licetmsainvestigados de que a
disciplina estuda todos estes aspectos citadosmtexto educacional é pertinente com a que
defendem os tedricos da area, a exemplo de Car(@b@s), Coll, Marchesi e Palacios
(1996), Goulart (2011), Lima (1990), Penteado (398@verino (1996), Silva e Nascimento
(2013), entre outros, de que a Psicologia da Edwucaps cursos de licenciaturas discute
aspectos fundamentais sobre os processos de des@@vio e aprendizagem, auxiliando o
professor a desenvolver conhecimentos e habilidagles lhes possibilitem construir seus
saberes docentes.

Tal coeréncia em relacdo ao objeto de estudo d@alBgia da Educacdo demonstra
compreensao, por parte dos alunos investigados,qu diz respeito aos estudos
desenvolvidos na disciplina, ao tempo em que apssttacomo significativa no seu processo
formativo.

O terceiro aspecto conceitualcomo a Psicologia da Educacgédo estuda/aborda/trata
seu objeto) se presentificou, entre os alunos dBFR/UFPI, nos campos semanticos:
observacao/ reflexdo/ andlise/ interpretacdo; dedm amor/ paciéncia/ sensibilizacéo;
compromisso/ responsabilidade/ ética; técnica/ dwtestratégia; organizacaemetendo
para um entendimento dos aspectos metodolégic®sidalogia da Educacgéo e reafirmando
um valor positivo atribuido a el®ara estes sujeitos, Psicologia da Educacgéo trata dos
aspectos que lhe sdo pertinentes, por meio dectécei estratégias organizadas, tais como
observacao, analise e reflexdo, pautadas em déadicagor, sensibilizagdo, compromisso e
ética.

Entre os alunos do CCE/UFPI, este aspecto aparesecampos semanticos:
observacdo/ analise/ método/ pesquisa; cuidadostiqnamentos/ cientificismo/ ética,
demonstrando, também, um certo entendimento sabngracedimentos metodoldgicos da
Psicologia da Educacéao e reafirmando o seu valor.

J4 para os alunos do CCHL/UFPI, o entendimento esal® procedimentos
metodoldgicos da Psicologia da Educacdo foi penceptatravés do campo semantico
atencao/analise/organizacédo. Entendimento, esteraqifica a importancia da disciplina. Ela
trata seu objeto de estudo com atencéo e organizaca

A este respeito, destaca-se o0 pensamento de Az2adalla (2002) sobre a
necessidade de a Psicologia da Educacéo atuamfiendzda na analise, no questionamento,
no compromisso e na responsabilidade. Funcdes @stasna opinido dos licenciandos da
UFPI sobre a disciplina cursada, vém sendo cump(ai.VA; NASCIMENTO, 2013).

Todos o0s campos semanticos aqui apresentados atidiisc apontam que 0s

Rev. FSA, Teresina PI, v. 13, n. 4, artp573-88, jul./ago. 2016 wwwé. fsanet. domnevista KA0S



C. S. Silva, A. L. Nascimento, T. M. S. Alencar, C. Reerreira 84

licenciandos da UFPlpaesentam, de forma generalizada, uma visdo baspasitiva da
disciplina; avaliam-na como uma disciplina necessaria e piaseei que traz contribuicbes
relevantes para a pratica educativatacionam-na predominantemente com a educacao
escolar e presentam nocdes coerentes com 0s aportes congeitmetodoldgicos elaborados
pelos tedricos e estudiosos da area. Tais sinéésalgvam a inferéncia de que a disciplina
cursada tem, para eles, muita significacdo em seuegso de formagdo docente. Tal
inferéncia é ratificada nas analises dos dadosatiie nos questionarios.

O questionario foi constituido de questbes objstieasubjetivas referentes aos
seguintes aspectos: como 0s sujeitos avaliam glitisccursada, os conteludos trabalhados e
o aprendizado adquirido na disciplina; que relaglas estabelecem entre a disciplina cursada
e 0 seu processo de formacéo docente; diante dibjidade de modificar a disciplina se a
mudariam e o que mudariam; diante da possibilidideetirar a disciplina do curriculo do
curso se a retirariam e qual a justificativa.

Embora as respostas tenham apresentado uma déesigndficativa nos resultados a
depender do curso em pauta, péde-se percebereuedb geral, ndo houve muita diferenca
em relacdo aos trés grupos de sujeitos. Em funggsm,das analises serdo apresentadas
conjuntamente.

No que concerne a avaliagdo que fazem da discipBii& dos respondentes
avaliaram-na como importante; proveitosa e necespara a sua formagéo, enquanto 3,0%
consideraram que a disciplina néo trouxe contrémic

A respeito dos conteudos trabalhados na disciplB&1% os consideraram
apropriados a realidade do professor, necessaripsrtantes e atualizados. 3,9% destacaram
0s conteudos como desvinculados da realidade eudézados.

No tocante ao aprendizado na disciplina, 92,5%tieafam ser ele proveitoso e
essencial a sua formacao de professor. Em oposi¢aih, acreditavam que seu aprendizado
foi “sem proveito e qué ndo aprendeu nada de nawugpertante”, alegando que a disciplina
foi mal ministrada.

Sobre a possibilidade de mudancas na disciplin2%&dmitiram n&o ser preciso
qualquer alteracdo, 15,6% “mudariam a metodologiaptbfessora por considerarem-na
inadequada, 10,6% aumentariam a carga horaridigastio a necessidade de estudar mais
teorias, 12,5% aumentariam mais conteldos a sesermaglos, como por exemplo, teorias do
desenvolvimento humano e distlirbios de aprendizagesil% acrescentariam mais aulas

praticas.
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No que toca a possibilidade de excluir a discipliwacurriculo de seus cursos,
98,2% decidiram pela manutengao da disciplinausieé os alunos que estavam cursando a
segunda licenciatura no PARFOR. Apenas 1,8% aretm, justificando que seus conteudos
sao desvinculados da realidade ou repetitivos.

As andlises dos dados coletados no questionéritrro@am, portanto, que a maioria
dos licenciandos da UFPI avaliam a disciplina Rsgia da Educacéo cursada de forma
positiva, atribuindo-lhe bastante importancia nau ggrocesso de formacdo docente.
Justamente por avaliarem a disciplina desta forosalicenciandos sdo desfavoraveis a
retirada da disciplina da grade curricular dos sesgpectivos cursos ou a diminuigdo de sua
carga horaria.

Apenas uma pequena parcela dos sujeitos avalscgltha como desagradavel, sem
muita contribuicho e com conteddos desatualizad@) favorecendo aprendizagem
significativa. Esta pequena parcela se fez maisepte nos cursos de Pedagogia, Artes
Visuais e Ciéncias Sociais do PARFOR/UFPI e relsia essa avaliagdo mais com pratica

pedagogica do professor que ministrou a disciglmgue propriamente a disciplina em si.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados analisados, conclui-seogjlieenciandos da UFPI (dos
cursos de Pedagogia, Artes Visuais, Ciéncias Sp¢taiucacao Fisica, Fisica, Historia, Letras
Inglés, Letras Portugués, Letras Francés, MusiceesAPlasticas, Geografia e Matematica)
que cursaram a disciplina Psicologia da Educac&mddo geral, atribuem um valor
significativo a disciplina, consideram-na como impote e necessaria, que ajuda o individuo
a se formar, a mudar e a se relacionar com osoutro

De conteudos atualizados e articulados com a esldida disciplina, segundo os
sujeitos, ajuda-os a compreender o0 processo dewddgenento das estruturas psiquicas e o
processo de aprendizagem do ser humano no congsctmar, fornece um aprendizado
proveitoso no seu processo de formacdo docente aukiliara no decorrer de sua pratica
pedagogica, colaborando com a formacédo de um bofisgipnal, independente de ja terem
outra formacéao.

Exatamente por isso, os licenciandos sao favordgeissua maioria, @ manutencao
da disciplina na grade curricular dos seus resgectcursos sem nenhuma alteracdo. As
alteracbes sugeridas na disciplina se referiam ia dspectos: o primeiro relacionado
basicamente a metodologia do professor ministraotesiderada, por alguns, insatisfatéria; o
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segundo se refere a necessidade de aumentar a lvan@y@a e os conteldos a serem
estudados, o que reforgca a importancia atribuigdgospinvestigados, a Psicologia da
Educacéo.

Os licenciandos expressam compreensao sobre oa&siéologia da Educacéo, seu
objeto de estudo e o0s procedimentos metodologicas @dota, relacionando-a,
predominantemente, & educacdo escolar e demorsteasdperacdo da visédo clinica. Tal
compreensao demonstra que o0 aprendizado que @tivea disciplina foi proveitoso e
reafirma a importancia desta no seu processo defg#o.

Partindo dessa perspectiva, argumenta-se questlgdes discentes sdo de extrema
significancia para fundamentar as discussdes sabmesercdo e as contribuicbes dessa
disciplina nos cursos de formacédo de professorgazem elementos importantes a serem
considerados na selecdo dos professores que mmisal disciplina, “principalmente nas
licenciaturas do PARFOR que, por serem professimesducacdo basica, conhecem bem a
realidade escolar, os problemas que enfrentam dandsa aula e as necessidades que
vivenciam no tocante a sua formacao pedagégicd”Vi&] NASCIMENTO, 2013), tendo,
portanto, melhores condicBes de refletirem sobreeas contribuicbées dos conhecimentos
que adquirem nesta formacao.

E importante destacar que, ao avaliarem a diseifsicologia da Educacéo cursada,
0S seus conteudos e a aprendizagem que obtiverdem o= alunos dos cursos das
licenciaturas da UFPI ndo apenas refletiram sobmmportancia dessa disciplina no seu
processo de formacdo docente, mas também sobréeversod saberes que permeiam tal
processo, sobre as interacdes entre os saberemgoleem as demais disciplinas, sobre as
relacdes que se estabelecem entre saberes e p@idagdgicas e sobre a necessidade de
mudancas nas disciplinas e nas grades curricudagesursos de formacao de professores.

Como afirmam Santomé (1998) e Bernstein (1988%tauteiracdo de um curriculo
deve ser feita com base nas necessidades da dealitis especificidades das diversas areas
gue a permeiam e no dialogo entre aqueles queroens cenario curricular. Sendo assim,
acredita-se que as consideracfOes aqui apresertddasio olhar dos licenciandos da UFPI
constituem uma possibilidade deste didlogo e podentribuir para fundamentar melhor
debates e posturas a respeito e para a (re)eagg@tuido curriculo das licenciaturas que
realmente venham articular-se com a realidade ethrad, que respeite e estabeleca relacoes
entre as diferentes areas do conhecimento que @@nnoeprocesso de ensino-aprendizagem
e que, acima de tudo, seja uma concretude dassds/erozes dos protagonistas que

constituem o processo de formacgéo docente.
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