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RESUMO

O interesse em entender e sofisticar o processwatleicdo escrita ndo é recente e continua
fomentando muitas pesquisas no meio académico.eS&d viés, este artigo objetiva tecer
uma reflexdo sobre a atividade de escrita proposta programa d®limpiada de Lingua
Portuguesa-Escrevendo o Futyiovestigando se os exercicios do material em édemecem
condicfes para construir uma escrita sob uma petirgpenunciativo-discursiva (BAKHTIN,
1992; BRONCKART, 2008, 2012), uma vez que se prapimbalhar com géneros textuais
(MARCUSCHI, 2002, 2008). Depois de contextualizampmjeto, buscamos analisar as
sequéncias didaticas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009, 2040 compdem as oficinas da
colecdoA ocasido faz o escritprujo objeto de estudo € o género cronica. Censamssa
investigacdo na proposta de escrita como um toddisando elementos textuais, linguisticos,
enunciativos e discursivos que caracterizam adaile voltada a entender e produzir
cronicas.

Palavras-Chave:Producéo Escrita. Género de Texto. Cronica. S®e@cinismo.

ABSTRACT: The interest in understanding and sophisticating fimocess of writing
production has not been recent and it keeps fostariany investigations in the academic
world. From this perspective, this paper aims akingpa reflection on the writing activity
proposed by the ‘Programme f@lympics of Portuguese Languagby investigating if the
exercises of the material under scrutiny offer eowls for constructing a productive writing
from a discourse enunciative perspective (BAKHTIN92; BRONCKART, 2008, 2012),
since the objective is to work with textual genf@ARCUSCHI, 2002, 2008). After
contextualising the project, we aim at analysing thdactic sequences (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2009, 2010) that outline the workshops of @ellection The occasion makes the
writer, whose object of study is chronicle genre. We $oour investigation on the proposal
of writing as a whole, by analysing discourse, emafive, linguistic and textual elements that
characterise the proposed activity for understapdimd producing chronicles.

Keywords: Writing Production. Textual Genre. Chronicle. Sbdénteractionism.
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1. INTRODUCAO

1.1 Contextualizacédo do tema

O dominiono uso da linguagem, mais especificamdatéingua, principalmente na
modalidade escrita, demanda um amplo conhecimargdhgbilita 0 sujeito a se comunicar
com o outro, nas diversas possibilidades sociaisoteunicacdo, via escrita. Defendemos
essa perspectiva por entender que o processo fita esgloba muitos aspectos, significando
o dominio de variadas operagbes de natureza tanguidtica, textual, pragmatica,
enunciativa, quanto discursiva, as quais deventrabalhadas pelo professor, nas aulas de
lingua materna. Ao conceber a lingua como um psoces interacao, que envolve atividades
e acOes sociais (MACHADO, 2005, MARCUSCHI, 200ftemdemos que ela faz parte de
nosso cotidiano, mesmo que nem sempre tenhamosi@acia disso. Defendemos também,
nesse contexto, que a linguagem se manifesta eensdsy campos discursivos, sob diferentes
materialidades e modalidades, verbais e nao-veghaenforme Bakhtin (1992), ela ocorre
nas mais diferentes esferas humanas, através deagesrs corporificadas em diversos
géneros textuais (MARCUSCHI, 2002), ou génerosed¢ot como vemos em Schneuwly
(1994) e também em Schneuwly e Dolz (2009, 2010).

No amplo quadro de pesquisa que engloba a linguagemodo geral, e 0 ensino de
lingua materna e a formacédo de seu professor (CARDESCHNEUWLY, 2007; NOVOA,
2002), de modo particular, centramos nossa reflaxdoestudo de materiais didaticos
produzidos para o ensino da pratica da escrita.si@erando os inameros materiais
produzidos especificamente para o ensino de partugamo lingua materna, direcionamos
nossa investigacdo a proposta de escrita intitul@tlmpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futurgpromovida pelo governo federal como acéo deipalfitblica voltada
ao aperfeicoamento do ensino de lingua e da forrdgéente (SCHNEUWLY, 2014).

Selecionado entdo o objeto de estudo, organizamesonartigo da seguinte forma:
iniciamos nossa reflexdo contextualizando o temdaa e seguimos explicitando sobre a
origem do programa, descrevendo o projeto de asdatOlimpiada de Lingua Portuguesa
(LP), bem como analisando o material que o comgita linha tedrica que o fundamenta.
Feito isso, discutimos sobre o papel do génerauébxia proposta de escrita e acerca da
importancia da metodologia efetuada através deinaBc e de sequéncias didaticas
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2009, 2010). Na continuidade, ksswmos as atividades voltadas ao

estudo e a escrita do género cronica, direcionaddisnos do 9° ano do Ensino Fundamental
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(EF) e do 12 ano do Ensino Médio (EM), da rede ipabtlo ensino brasileiro. Apds,
observamos e investigamos as 37 etapas que censtids 11 oficinas propostas, e também
sua coletanea de textos. Para encerrar nossa gbordapresentamos consideracdes sobre 0
material em estudo e sua viabilidade (ou ndo) deretizar um ensino produtivo da pratica

da escrita, sob uma perspectiva discursiva, poo gegéneros textuais.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historicos do projeto olimpiada de lingua portguesa

O programa nacional intitulad®limpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro trata-se de um projeto de formacédo de professogesiizado pela Fundacéo Itau
Social (FIS) e pelo Ministério da Educagdo (ME@ncapoio técnico do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacéo, Cultura e Acdo Comuni@EAIPEC), cujo objetivo é oportunizar
um ensino de qualidade a todos os estudantes datasgublicas brasileiras. Segundo
explicita a equipe organizadora, a proposta de @éda de lingua portuguesa € um trabalho
continuo e de carater bienal que tem a meta deommiopar condi¢cdes de aperfeicoamento
tanto a formacgéo continuada dos professores dapigalea, quanto a capacidade de o aluno
Se expressar por escrito com destreza, atravédiféosntes géneros textuais que circulam em
nosso meio social. No caderno do professor, naosgigécionada ao mestre, encontramos a
informacdo de que, nos anos impares, a propostaeéiothiada a agentes educacionais
(técnicos de secretarias de educacao, diretorefesgores); enquanto que nos anos pares,o
evento nacional busca promover “um concurso deygdal de texto para alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio” (CRIMDA de LP, 2010, p. 3).

No comeco, o programa de Olimpiada de LP, queomi@m 2002, era voltado
somente a alunos de 42 e 52 séries do EF. Japressira versdo, o tema central €dugar
onde vivoe correspondia a trés géneros textuais, a sRa@ortagem, Texto de Opinido e
Poesia No ano seguinte, em 2003, a proposta direcioecif®rmacéo de professores e, na
ocasido, foi criado um dispositivo chamaklit Vozes publicandovoz do alunpVoz do
professore um videdscrevendo na sala de aul@abe destacar que esse material foi enviado
as escolas, servindo de apoio pedagoégico a pdgEaocentes envolvidos no programa. No
ano de 2004, houve mudanca, pois o gériReportagempassou a ser denominado de
Memodrias Literariase, em 2005, foram criadas duas novas atividadepdie pedagdgico: a

revista Na ponta do lapis- distribuida aos professores participantes ddefwo- e a
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comunidade virtuaEscrevendo o future espaco para um didlogo interativo. Até essa, data
havia premiagcdo somente para os alunos; mas, e @@dojeto criou a rubridslodalidade
de Relato de Préatigacom vistas a premiar também os professores.

Passados seis anos da realizacdo do programa, @n @Ministério da Educacao
assumiu parceria nessa atividade de escrita, abpodsibilidade para que todas as séries
finais do EF e também as do EM pudessem partidipaompeticdo. A partir desse momento,
o projeto foi intitulado com®limpiadas de Lingua Portuguesa — Escrevendo orButm
2009, ano impar e dedicado a formacdo docenteriailac aMaleta do Formador(que
contém material para realizar reunides pedagégetanbém dogo Q. P. Brasi(voltado ao
desenvolvimento da capacidade argumentativa doaonEM).No ano seguinte, em 2010,
foi realizada a segunda edicdo da Olimpiada deHsBe material foi enviado as escolas
publicas brasileiras com alunos do 5° ao 9° aneRle do 1° ao 3° ano do EM, tendo em vista
estimular o ensino da escrita de quatro diferegf@seros textuaisPoema, Memorias
Literarias, Cronicae Artigo de Opiniao

Cabe destacar que no ano de2011, a proposta dgi@diay voltada a formacéo
docente, passou a contar com trés acles didatdagpgicas coletivas: 1) o SeminaAo
escrita sob foco: uma reflexdo em varias vozatisecionado a professores, técnicos de
secretarias e especialistas de universidades; ZJuso Virtual Sequéncia Didatica:
aprendendo por meio de resenhafertado a professores e técnicos da educacéielna e
3) o Curso PresenciaCaminhos para o0 ensino da escritaom encontros presenciais
realizados em 27 Universidades brasileiras. Seguanthesma sistematica, em 2012 e 2014,
foram realizadas duas novas edic¢oes (32 e 49)ingpi@tla de LP.

Mantendo o tema inicial, ou sefa: lugar onde vivpa segunda edi¢éo, realizada em
2010, material foco de nosso estudo,exigiu quemogbesquisasse, investigasse e estudasse o
entorno onde mora, buscando assuntos pertinent@pasdicipar dessa proposta nacional, na
medida em que fosse aperfeicoando sua capacidadexptesséo, seja lendo, ouvindo,
falando, mas principalmente escrevendo. Na ocdpr@posta conservada na versao atual), o
aluno podia se inscrever em uma das quatro catsgatependendo de sua escolaridade:
PoemdPoetas da escola), voltado para alunos do 5%ed® do EFMemodrias literariagSe
bem me lembro...), para alunos do 7° e 8° anod=I€BnicaA ocasido faz o escritor), para
alunos do 9° ano do EF e do 1° ano do EM (sequéeaiasino por nds investigada)irigo
de opinido(Pontos de vista), para alunos dos 2° e 3° an&dvdo

Cada uma dessas quatro colecbes possukitimomposto pelo Caderno do Professor

(com orientacfes para a aplicacdo das atividademé@éese e producdo de géneros textuais),
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10 cadernos impressos com exemplares do génermkexh estudo nas oficinas e um CD-
ROM (com textos da coletinea e também com outr@esmplares do mesmo género,

disponibilizado em duas versbes: sonora e grafis®). Caderno do Professor, ha uma
orientacéo geral sobre o trabalho com os géneaotdm ha uma introducédo do género em
foco e varias oficinas organizadas em sequénca#icls, com atividades direcionadas ao
desenvolvimento da capacidade de se comunicacipsimente, por escrito, via producéo de

géneros textuais.

2.2 Embasamento tedrico da proposta nacional de eita

Na secad\presentacdono Caderno do Professor, a qual se estende dampa a 15
das quatro cole¢cdes que constituem o projeto, poslden o ponto de vista do didaticista e
professor Dr. Joaquim Dolz sobre a proposta da ffida de LP. Tendo em vista a
repercussao das proficuas pesquisas realizadapnoéssor e seu grupo de pesquisa GAFE
(Grupo de analise do francés ensinado), voltada® tao ensino de linguas, quanto a
formacdo docente, os organizadores do evento seam o professor Dolz para tecer
parecer acerca do programa de escrita.

Fazendo ainda referéncia ao trabalho de Dolz, dab@car a importancia dos estudos
gue esse autor vem realizando, desde os anos Qeri®8aculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo (FPSE), na Universidade de Genebra QEINIjuntamente com outros
estudiosos, tais como Jean-Paul Bronckart, BerBattheuwly, Michele Noverraz e Jean-
Francois de Pietro. Além de pesquisas voltadashame de linguas e a formacdo e a acéo
docente, vale lembrar o trabalho realizado coméoeigs de texto, tanto oral como escritos e
suas abordagens atraves de sequéncias didatittaslagoespecialmente a formacéo docente e
a transposicao didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009, @01

Ao falar da Olimpiada de LP, Dolz (2010); WittkeDelz (2015) dizem ser muito
importante que sejam realizadas proposta dessaerajuypois elas buscam desenvolver a
capacidade do aluno em se expressar em portugnés,nas atividades de leitura, de escrita,
quanto de fala, na medida em que fornecem subs&if@sramentas a acdo docente. No
entender do autor, essa proposta de escrita g@m®sisuma iniciativa nacional, cujo objetivo
é eliminar, ou, ao menos, diminuir o “fracasso Escdecorrente das dificuldades do ensino
de leitura e de escrita no Brasil” (p. 9).E é nesggido que Dolz, Gagnon e Decandio (2010,
p. 15) defendem que

Rev. FSA, Teresina PI, v. 13, n. 4, art. 10, p.-283, jul./ago. 2016 wwwi4.fsanet.comdorista
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Para escrever, o aprendiz precisa de conhecimealwe os conteldos teméticos a
abordar, mas também de conhecimentos sobre a lngolare as convengdes sociais
gue caracterizam o0 uso dos textos a serem redigiEksa atividade implica um
distanciamento reflexivo para se regular os préppimcessos de escrita. Portanto, a
pratica da escrita exige atividades de reflexde eletivacdo da linguagem e do
sistema linguistico. Essas atividades metalinguagdiJaffré, 1998; David, 2007)
regulam os processos proprios da escrita e visaauacontrole consciente e a
aprendizagem da revisdo. E por meio delas queiailagio entre estruturacéo e
expressado pode ser feita.

Sob essa perspectiva do ensino de linguas, Dolpleamenta que os exercicios de
leitura e de escrita sdo habilidades que devemrgmizadas na pratica escolar e o estudioso
vai além dizendo que o aluno precisa aprender eolaro manuseio dos mais diversos tipos
de textos que circulam em nosso meio social (DOABOUZAID, 2015). Conforme o
didaticista, “compreender e produzir textos séeiddades humanas que implicam dimensdes
sociais, culturais e psicologicas e mobilizam todestipos de capacidade de linguagem”
(OLIMPIADAS de LP, 2010, p.10). Nesse sentido, toaulefende que o mestre interessado
em que seu aluno identifique as regularidades teyrdmado género textual deve oferecer
ferramentas que o torne capaz de analisar os teg@wgencentes a esse género,
conscientizando-o da situagdo de producdo, bem oadasodiversas marcas linguistico-
discursivas préprias dos textos em estudo.

Ainda no que se refere a proposta de escrita dap@da de LP, Dolz chama a
atencdo sobre a importante funcdo do professoemssesso de leitura e de escrita de um
género de texto, ja que € esse profissional quenesapta a situacdo de comunicagcao e
formula as instrugcdes de producédo de escrita, aplio com clareza cada etapa das
atividades, até chegar ao final: a producdo de exto.t Vale lembrar que o processo que
constitui a Olimpiada precisa ultrapassar seu @igpdnicial (Que € o de participar de uma
competicdo) e despertar no docente e no aluno @md®rde continuar trabalhando com os
géneros textuais, aperfeicoando e adaptando aéresgs didaticas propostas pelo programa.
Assim como Dolz, também vemos que propostas edatieis dessa natureza podem estimular
e facilitar a mudanca do objeto de ensino e tamib@mprocedimento metodoldgico no ensino

de lingua na rede educacional brasileira.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Objetos de Ensino da Proposta da Olimpiada deFL
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Feito o estudo da parte introdutéria que constsliquatro colecbes da Olimpiada de LP,
constatamos que 0 programa esta organizado sobmlmasamento teérico que define o
ensino de lingua como um processo de interacaaiv@BBKHTIN, 1992), selecionando os
géneros textuais como objeto de ensino do proassscrita. Nesse contexto, cada uma das
quatro atividades de producéo de texto € feitarér e oficinas com sequéncias didaticas
focadas em um determinado género textual, de diesecampos discursivos (MARCUSCHI,

2008), sejam eles literarios ou midiaticos.

Considerando que o papel do professor de linguarnzaé ser um agente mediador do
saber de modo geral, e da proposta de escritaingpi@tia, de modo particular, destacamos a
necessidade de contextualizar teoricamente o przgram estudo. A partir de uma
abordagem interacionista sociointerativa (BRONCKARID08, 2012; GUIMARAES,
MACHADO; COUTINHO, 2007; MACHADO, 2005), o géneraextual €& visto como
diferentes materialidades discursivas que o testoirae para desempenhar as mais diversas
funcdes sociais, enfatizando suas propriedade®cmuounicativas de funcionalidade e de

intencionalidade.

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2002) conosbgéneros como artefatos
culturais historicamente construidos e usados lp@heem no seu cotidiano. Eles apresentam
diferentes caracterizagcdes, com vocabularios dgpeie empregos sintaticos apropriados,
em conformidade com a funcdo social que exercemndGeemos, essa abordagem reforca a
importancia de ensinar a ler e a escrever por meigéneros de texto, conforme propde a
atividade de escrita da Olimpiada de LP. Tal tongelaosicao justifica a importancia dessa
proposta de escrita, pois cria possibilidades pgaeo aluno estude (lendo, desconstruindo,
analisando e reconstruindo) variados géneros, tlevam conta sua estrutura e circularidade,
0 que o torna capaz nao s6 de reconhecé-los e eeng#-los, mas também de construi-los
de modo adequado a funcionar em suas respectivag@s sociais.

Tendo os estudos discursivos de Bakhtin (1992)ocbase, Schneuwly (2010) defende
gue cada esfera comunicativa corresponde ao ddsgngnto de géneros relativamente
estaveis” (p. 116), portanto, os textos produzigoslistribuidos em cada comunidade
linguistica sé@o reconhecidos sob tais caractesistica medida em que regulam boa parte do
comportamento da linguagem. Resumindo, o autoquizum género constitui sua identidade
sob trés dimensdes: “0 que é dizivel por meio deleonteddo tematico), a forma de

organizacao do dito (a estrutura composicionaB meios linguisticos que operam para dizé-
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lo (o estilo)”. Seguindo a mesma linha de pensamddblz, Gagnon e Decandio (2010, p.
44) definem o género como

Um instrumento para agir em situacfes linguageisams potencialidades de
desenvolvimento atualizam-se e sdo apropriadasratica E um instrumento

cultural, visto que serve de mediador nas intergédividuos-objetos e € um

instrumento didatico, pois age como meio de adigih entre as praticas sociais e
0s objetos escolares.

Nessas condi¢fes, Brait (2002) explicita que gaarabalhamos com géneros, faz-se
necessario que consideremos 0s aspectos relaceoaau processo de producéo, circulacao
e recepcdo. Suas condi¢cdes de producao e de reagpgatem a questao de quem produz a
mensagem para quem; trata-se da identidade sacfaodutor e do receptor. Ja a circulacdo
refere-se ao veiculo ou suporte em que a mensagentac Tais elementos discursivos sao
importantes a mensagem como um todo, pois explganoue aquilo é dito daquela maneira
e nao de tantos outros modos possiveis. Ainda aalgurespeito as condi¢cdes de producao,
cabe lembrar que todo texto é determinado em amidede com a intencdo comunicativa
estabelecida entre o produtor e o receptor, pressigpregras, valores e normas de conduta,
determinadas pelos papéis sociais que 0s sujeEeEntgpenham na sociedade, o que atribui

legitimidade ou ndo ao seu dizer.

Com base no principio de que o género textual  gmestdo de uso e o tipo de texto
remete a forma e a estrutura, quando fazemos nefaré@ segunda modalidade,reportamo-nos
as categorias textuais, a saber: narracdo, descrggposicdo, argumentacdo, injuncdo e

conversagao.

Dessa forma, quando essas diferentes categorfigite circulam em nosso meio
social, nas mais variadas situacbes comunicatslas, comecam a exercer sua funcdo de
géneros textuais, ampliando seu circulo de atu&g@zmente, varias iniciativas didaticas e
também metodoldgicas, principalmente através denagt didaticos, estdo levando em conta
a importancia do género textual nas atividadestgacao social, em especial, nas aulas de

portugués. Um bom exemplo dessa iniciativa é o maatda Olimpiada aqui em estudo,

organizado por oficinas, dividida em sequénciaatdids.

3.2 A sequéncia didatica na abordagem do género thxto

A proposta de escrita da Olimpiada € compostagpatro cole¢des, as quais sédo
projetadas através de oficinas divididas em diteeetapas, o que podemos denominar de
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sequéncias didaticas. Schneuwly e Dolz (2010) defira sequéncia didatica como um

“conjunto de atividades escolares organizadas,atera sisteméatica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (p.82). Elas tém a fund&ocauxiliar o aluno a melhor dominar o uso

de um género textual, o que Ihe possibilita falarescrever de modo mais adequado em
determinada situacado de comunicagao.

Os dois didaticistas supracitados entendem quesim@ de lingua deva ser efetuado
por meio de um esquema de sequéncias didaticas s@mguinte configuracaapresentacao
da situacéo, producdao inicial - médulo 1, médulon®dulo 3, modulo n - e producéo final
(2010, p. 83). Essa organizacdo mostra que a seiqu@datica tende a um movimento que
vai do mais complexo ao mais simples. Em outragvpas, ela parte da producéo inicial e
segue em direcdo aos moédulos, sendo que cada we dekenvolve “uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um géneroin@ fmovimento leva novamente ao
complexo: a producao final” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNRLY, 2010, p. 88). Para esses

autores, as sequéncias didaticas.

Apresentam uma grande variedade de atividades quend ser selecionadas,
adaptadas e transformadas em funcdo das necessidiegl@lunos, dos momentos
escolhidos para o trabalho, da histéria didaticgrdpo e da complementaridade em
relacdo a outras situacdes de aprendizagem dass#fiprepropostas fora do contexto
das seqiiéncias didaticas. E a partir de uma arliseciosa da producéo inicial
que o professor podera adaptar a seqiiéncia didasoa turma, a certos grupos de
alunos de sua turma, ou ainda, a certos alunos.LZDONOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2010, p. 93-94)

Sob essa abordagem, as sequéncias didaticas seraamoportunizar diversas
atividades que levam o aluno a observar, compatantificar e analisar tanto elementos
linguisticos, textuais como discursivos, objetivarglie ele domine o uso dos géneros, nas
mais diversas situacdes de interacdo. Com essquenfedrico, cada género de texto (com a
intencdo de narrar, relatar, argumentar, expor escréver acfes) demanda um ensino
adequado em conformidade com suas especificidiEdesporque ndo se pode garantir que o
aluno que domina o processo de escrita de um text@tivo, por exemplo, tera a mesma
habilidade ao escrever um texto argumentativo, & gada tipo de texto apresenta
caracteristicas distintas. Essas particularidadssggam ser trabalhadas no decorrer do ensino
fundamental e médio, como propde o projeto da Okl a medida que aborda diferentes
géneros, em cada nivel de ensino.

Até a pagina 15, a proposta € igual nas quatrggete A partir desse momento, cada

colecdo direciona-se a introduzir o género em focogcaso especifico de nosso estudo: o
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género cronica.Cada oficina, nas suas diferensgmet busca definir, comparar e caracterizar

a crbnica, para, entdo, escrever uma versado aletindividual para competir na Olimpiada.

3.3 Propostas de escrita a partir do género crénica

Como ja foi dito, a partir deste momento, o objd& estudo centra-se no género
cronica, considerando suas caracteristicas e éspizles. A atividade inicia com base na
busca de respostas a questdo de o que é uma crOsicaganizadores da proposta alertam
que, muitas vezes, elas sao confundidas com arttigafos e ensaios e reforcam que “um dos
prazeres da vida é abrir um jornal num domingo ygego, pular as secdes de politica e
economia e ler, sem compromisso, uma crénica, qde pos emocionar, fazer rir, pensar... e
as vezes até as pazes com certos desastres dg@ideIPIADA de LP, 2010, p. 17).

Seguindo a proposta, 0 aluno deve ler o textduiatio Sobre a crbnicade Ivan
Angelo, publicado na Veja, em 24 de abril de 2@85¢ ¢ um dos textos da coletanea). O teor
do texto mostra preocupacdo em situar historicagnantronica e também em defini-la de
modo mais objetivo. Considerando que esse génarp texto flexivel e leve, pode remeter
tanto a uma descontraida conversa entre amigas, r@lato de fatos do cotidiano, quanto a
uma narrativa de carater mais ficcional ou litera8egundo o texto lido, a dificuldade em
caracterizar a crbnica esta essencialmente nodfatque ela ndo é uma estrutura fechada,
assim como o soneto, ao ponto de muitos duvidareen eja realmente seja um género

literario, tal como o conto, a poesia ou o romaheentender de Angelo,

Ha cronicas que sdo dissertacdes, como em Machadsgls; outras sdo poemas
em prosa, como em Paulo Mendes Campos; outrasesfi@ipos contos, como em
Nelson Rodrigues; ou casos, como os de FernandodSalutras sdo evocacoes,
como em Drumond e Rubem Braga; ou memodrias e feflexcomo em tantos. A
cronica tem a mobilidade de aparéncias e de dssugsie a poesia tem — e
facilidades que a melhor poesia ndo se permitelM@IADA de LP, 2010, p. 18)

Ao resgatar a etimologia da palavra cronica, g@sta esclarece que o termo deriva
da expressa&hronos(do grego) ou dehronos(do latim), significando tempo. De acordo
com o0s romanos antigoshronica dizia respeito ao género que registrava acontetose
histdricos, verdadeiros, em conformidade com arortemporal de acontecimento, sem a
intencao de interpretar os fatos. Ja a cronicaleirassurgiu no século XIX, juntamente com

a publicacdo de jornais, com o0 objetivo de regidta#os jornalisticos do cotidiano. Seus
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precursores foram José de Alencar e Machado de,Assiores que registravam fatos do seu
tempo, ora sob um enfoque mais jornalistico, ori fitarario.

Segundo os organizadores do projeto de escritadiéca, no campo jornalistico, esse
género tem a funcdo de entretenimento, ja que éeftleado mais branda e, geralmente, com
um toque de humor. Serve como pausa a leituras demisas e, quando publicada em
revistas, normalmente vem na péagina final. Podétzer que a intencdo do cronista é a de
envolver e emocionar seu leitor, a0 mesmo tempgurianca um convite para refletir sobre
temas universais e do cotidiano, seja com tom ,s@is poético, ou mais irénico.

Os organizadores da proposta esclarecem que agag@ublicadas no Brasil sdo
diferentes das cronicas produzidas em outros padiseg&uropa, por exemplo, os relatos séo
mais objetivos e resumidos, reduzindo-se a comeantde simples fatos, sem a expressao de
sentimentos e emocdes. Em contrapartida, os cagrisasileiros colocam emoc¢ao no relato
dos fatos, humanizando-os. No Brasil, escrevem-@aiaas sob diversas perspectivas: num
tom poético, produz-se unpaosa poéticgobras de Paulo Mendes Campos); ja Lima Barreto
e Ivan Angelo a aproximam densaig enquanto que Fernando Sabino faz uramativa
“Além disso, as cronicas podem samgracadas puxando a reflexdo do leitor pelo jeito
humoristico, como as de Moacyr Scliar, ou ter um $ério. Outras podem ser préximas de
comentarioscomo as cronicas esportivas ou politicas” (OLIMPA de LP, 2010, p. 21).

Nesse contexto, pode-se dizer que, se as cromigzdigticas publicadas em jornais e
revistas sdo mais lidas, pois circulam mais, aleadg um maior numero de leitores; a
cronica literaria, publicada em livros, perpetuarsais no tempo, jA que esses autores
recorrem a recursos literarios e constroem unogstissoal. Com vistas a obter esse efeito, 0s
escritores ndo somente relatam os fatos em si,omasterpretam, caracterizando-os como

representacao de situacdes humanas atemporais.

Em geral, na cronica, a narracdo capta um momentoflagrante do dia a dia; o

desfecho, embora possa ser conclusivo, nem serepresenta a resolugdo do
conflito, e a imaginagéo do leitor é estimuladarar tsuas proprias conclusoes. Os
fatos cotidianos e as personagens descritas poderficEcias ou reais, embora

nunca se espere da crénica a objetividade de urtigianale jornal, de uma

reportagem ou de um ensaio. (OLIMPIADA de LP, 2q1®2)

Antes de iniciar a atividade voltada a escrever wronica, 0os organizadores da
proposta chamam a atencédo para que o professord@snlalunos de que um dos textos finais
produzidos deve ser selecionado para concorremmigel nacional, na proxima edicdo da

Olimpiada. Além de providenciar o material necass#& de fundamental importancia que o
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professor tenha clareza sobre os objetivos e estéggis da proposta, planejando cada passo,
com base nocronograma das atividades, isto éaaflsta sequéncia de ensino proposta a sua
realidade escolar. Em vista disso, o docente davatéentamente o manual de regulamento

gue norteia a competicdo da Olimpiada e entendier datalhe de seu funcionamento.

3.4 Textos, oficinas e suas etapas

Considerando que a investigacao detalhada de cadalas 37 etapas desenvolvidas
nas 11 oficinas voltadas a producéo de crbnicasdéania um espaco inviavel neste artigo,
optamos por observar todas, mas centrar nossonagoelas consideradas mais pertinentes
ao processo linguistico-discursivo de escrita deggcronica como um todo.

A primeira oficina € composta por trés etapas @dm escrita da cronica tendo como
foco as pessoas, 0s costumes e 0s habitos prdjarioeio de convicio do aluno. Através de
guestbes motivadoras tais como: “Quem costumart@ricas em jornal ou revista ou em
blogs da internet?; Quem ja ouviu cronicas em amogs de radio ou televisdo?; De que
assuntos tratam essas crénicas?”, € possivel perged ha interesse em trabalhar o texto sob
a perspectiva de sua circulagéo, ressaltando t¢ecadcial da cronica. Na continuidade, o
aluno deve ler (e também ouvir no CD-ROM)uItima crénica de Fernando Sabino, cuja
interpretacdo é orientada por um roteiro de ingagéio, com énfase no titulo e nos efeitos de
sentido produzidos no texto. Encontramos também penaena bibliografia do autor, que o
situa no tempo e no espaco, mostrando énfase pestas proprios da producéao do género.

Apébs enfatizar o quanto € importante que o profesgerca o papel de mediador na
compreensao de um texto, ha orientacdes de quedgu@mos, temos diferentes intencdes,
as quais podem ser: obter informacgdes, ampliaroncasipo de conhecimento, nos divertir,
entre outras mais. Dessa forma, é 0 objetivo deandsitura que nos leva a mobilizar
diferentes estratégias para ler um texto, por iEsouma propaganda, um artigo de jornal,
uma bula de remédio € diferente de ler um romanaea crbnica.

Na segunda oficina, o interesse recai em aprendarasear diferentes crénicas (ha
sugestdes de leitura), investigando o assunto,eesomagens e as emocdes que a leitura
desses textos pode provocar no leitor (nesse momenEnfase na recepcao do texto). Existe
também um quadro com critérios norteadores para agiecrbnicas escolhidas sejam
analisadas em grupos: autor e titulo, época, mdawssunto, personagens e tom. Em sintese,
o estudo das duas primeiras oficinas revela que seguéncias didaticas servem para

apresentar, contextualizar o aluno com o tema émd@s
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J& na terceira oficina, temos a primeira tentati#aescrever uma crénica, o0 que, na
perspectiva modular de Dolz, Noverraz e Schneuwd(1Q), exposto neste artigo,
corresponde a primeira producao, a qual servirdialgnostico para a proposta dos modulos
1, 2, N, na tentativa de produzir uma crénica. dppssta de escrita inicia retomando os dados
do autor e o tema da cronica lida na aula antesanferindo o veiculo em que o texto circula
seus possiveis leitores e o tom que é dado a Essaa; ou seja, procura resgatar elementos
de producéo, circulacdo e recepcdo (BRAIT, 2002)géonero crbnica. Na sequéncia, a
atencdo se volta ao cenario, ao tempo, as persmiage foco narrativo, ao enredo, a
linguagem empregada e ao desfecho. Apoés, a ateidadgue com um roteiro para que o
professor auxilie o aluno a esquematizar seu texties de iniciar a escrita propriamente dita.
Encontramos também questdes para nortear a prim@ducdo: “O tema € adequado? Ha
apenas a descricdo do fato, o relato da situacéa?rélato é a base para a interpretacao que
faz pensar? O tom da narrativa foi bem escolhid@2IMPIADA de LP, 2010, p. 46).

Na quarta oficina, o objetivo esta em estudar @snehtos que constituem uma
cronica, observando os recursos literarios usadds @utor, principalmente no que diz
respeito ao uso das figuras de linguagem. Nesgm,eled uma preparacdo antes de ler a
cronica tal como estudo de vocabulario sobre daldibliografia do autor e escuta do texto
Peladas de Armando Nogueira (1977), no CD-ROM. Depoigomtramos uma atividade de
reflexdo oral sobre o texto ouvido, analisando geagens, tom, foco narrativo, recursos
linguisticos usados. Feito isso, ha questdes muit@sreferentes ao texto lido, investigando
espaco, cenario, conflito, vocabulario, desfechepdis de ler a crénic® amor acabade
Paulo Mendes Campos (2000), é sugerida uma refleki@ca da obra lida.

O tema abordado na quinta oficina #ma prosa bem afiadaTrata-se de uma
oportunidade para o aluno conhecer mais sobre @ @i obra de Machado de Assis,
valorizando elementos do processo de producaoalexauatividade proposta € ouvir, ler e
analisar a crénicdJm caso de burrode Machado de Assis. H& novamente um roteiro
norteador para interpretar as ideias do autor, bemo exercicios voltados ao estudo de
questdes linguisticas, lexicais, textuais e diseassque caracterizam o género cronica. Na
sexta oficina, o foco esta em exercicios que levasuno a refletir sobre a diferenca entre
uma noticia e uma cronica.

A proposta consiste em identificar os recursos stdoee de linguagem em uma
cronica de Moacyr Scliar. A atividade inicia contedura e discussdo de dados da vida e da
obra do escritor. Segue com a projecao, via dabav,sHa crénicaCobranca destacando

elementos linguisticos, principalmente os de cqoesfambém o uso dos tempos verbais e dos
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discursos direto, indireto e indireto livre, prassnno texto e que auxiliam na qualidade da
mensagem expressa pelo cronista. H& ainda exercéspecificos voltados a questdes
discursivas tais como: foco narrativo, narradors@eagens, se existe elemento surpresa,
como os fatos cotidianos séo narrados, se ha diabogno acontece o desfecho, entre outros
elementos dessa natureza.

As oficinas sete e oito tém como objetivo levaalono a conhecer seu entorno e
selecionar um tema proprio da sua realidade panatrtir um esboco de seu texto. A
primeira etapa da sétima oficina faz o aluno rentamgnbre as cronicas ja estudadas, a partir
de um quadro, retomando o tema, a situacao, o totexto e o foco narrativo. Na sequéncia,
a proposta busca criar condi¢des para que o alesgupse e encontre fatos, situagdes, cenas,
noticias que servirdo de fonte para a segunda g&odde uma crbnica, fase preparatéria a
producao final. A partir de noticias e fatos locais alunos sdo orientados a discutir sobre
alguns temas e depois escolher um que servirante dosua crénica. Apos especificar o foco
narrativo, as personagens, o enredo, o tom, o aelemsurpresa e o desfecho, deve-se
comecar a produzir seu texto. Os textos produzidesem ser lidos entre os colegas para que
sejam feitas sugestdes de melhora na reescrits. dele

A primeira atividade da oficina oito foca-se emrexrar diferentes formas de iniciar
uma crbénica e também em dar continuidade a tex¢osronistas jA consagrados. Apds,
encontramos um exercicio para desenvolver a débinip foco narrativo e outro voltado ao
estudo da relacdo entre imagem (no caso, uma déoseus efeitos na expressao escrita. Na
sequéncia, o aluno é orientado a fazer uma pesgeissampo no seu meio de convivio,
buscando captar uma boa imagem local que possaderfonte a cronica que vai escrever.

A oficina nove traz uma proposta de escrita daiceda ser produzida coletivamente.
Depois de escolher um dos temas ja listados antegite, sob mediacédo do professor (ha um
roteiro de perguntas norteadoras), passo a passwtoovai sendo construido em conjunto, na
lousa, com ajustes, depois de cada leitura. Quani#xto estiver concluido, o grupo deve
conferir se a situagdo de comunicacgao ficou adegagoroposta, observando se ficou claro
quem fala, de que lugar social, sob qual objetiv@ guem se dirige; se 0s elementos de
coesao e de coeréncia foram bem empregados; sensageen esta clara, simples e bem
escrita, enfim; se a producéo escrita apreserntarasteristicas proprias do género cronica.

Em reta final, na penultima oficina, sdo retomadsselementos essenciais que
constituem uma crénica (tanto recursos linguistiteduais, quanto discursivos), tendo como

base outro texto de Ivan Angelo (texto da colethnear fim, é chegado o0 momento de
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produzir a versao individual da crbnica que coramdrma Olimpiada de LP. Cabe destacar
gue esse texto ainda sera reescrito na ultimanafici

A atividade € finalizada com uma proposta de ré&@sco grande grupo de uma
cronica produzida por um dos colegas, com 0 sesetimento, ou ainda de um texto
modelo. Somente depois disso, 0 aluno relé seo ®xa partir de um quadro de critérios
norteadores, o reescreve. Como somente um dosstexboluzidos sera selecionado para
participar da competicdo nacional, o professor abseutir com os alunos as possibilidades
de divulgar todas as crbnicas, seja por meio dg, lopressas em um livro, ou por outro
recurso, pois o importante é que os textos circ@ex®jam lidos, cumprindo sua fun¢éo social
de género.

Quanto a coletanea de textos da categbgasiao faz o escritpela é composta por
dez cronicas, de oito reconhecidos autores brasslea saber: lvan Angel&gbre a cronica
Consideragdes em torno das aves-bpl&rnando SabinA(dltima crénicd, Machado de
AssisUm caso de burrp Moacyr ScliarCobrancg, Armando Nogueirdfelada3, Paulo
Mendes Campo€ amor acabae Ser brotinhg, Carlos Heitor Conyo Rock e Rubem
BragaPavaq. EsseKit também conta com um CD-ROM, onde constam os ddbste
impressos e mais outras cronicas que podem sedasnou projetadas em data show,
enriquecendo o material de apoio a realizacdo tladidinas desta colecéo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo descritivo e investigativo da colecdo dm@ada de LP voltada ao ensino
da escrita por meio da crbnica mostra que a prapiedse material esta de acordo com seu
objetivo de criar dispositivo didatico viabilizandae o aluno compreenda e saiba manusear o
género cronica e suas especificidades. Consideranutmposta como um todo, centramos
nosso estudo em conferir se as sequéncias didagjeasconstituem as oficinas séo
teoricamente coerentes com o0 escopo de escritasiBi@se, investigamos se as atividades
propostas capacitam os alunos a conhecer e manuggamero crbénica, fugindo assim da
pratica tradicional de fazer redacdo para que degsor corrija, com foco especial nos
elementos textuais, gramaticais e ortograficos.

Apés andlise das 37 etapas constituintes das tihadi da Cole¢dd ocasido faz o
escritor, direcionada ao 9° do EF e aol° ano do EM, pudeonstatar que as atividades sao
pertinentes a intencéo de produzir géneros de.tésdo porque elas enfocam o processo de

escrita nos seus diversos aspectos: linguisticon (faco em elementos de coesdo e
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gramaticais), textual (observando elementos daatneare seus efeitos no sentido do texto
como um sentido uno), lexical (estudo do vocabojarenunciativo (investigando quem
escreve para quem, com qual intencéo, onde cirquiaymatico (focado no campo de uso) e
discursivo (considerando mecanismos de inferésaiantendidos, ambiguidades, ironias, os
enfim, efeitos de sentido), levando em conta eléosedo contetdo, da composi¢do e do
estilo. Resumindo, as atividades organizadas eméseds didaticas buscam dar conta do
processo verbal interativo que constitui a expressscrita, considerando elementos que
definem e caracterizam a crbnica, na medida enegse género exerce sua funcéo social de
reflexdo literaria e jornalistica, diante de asssimontemporaneos.

Também consideramos positivo o fato de o materialestudo mostrar preocupacao
em oportunizar diferentes momentos de escrita, mpero dos quais o professor pode
diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe sobre @rgéaronica, fornecendo subsidios para
elaborar sequéncias apropriadas as necessidadesndaeprecisam ser sanadas, tendo como
base o modelo de estudo de géneros, proposto poe@ely e Dolz (2010), que, de certa
forma, fundamenta o projeto da Olimpiada. Tambénérifase na pratica da releitura dos
textos produzidos com roteiro norteador para reegelos, ora em coletivo, ora
individualmente.

Certamente que o projeto da Olimpiada de LP ai@daatingiu seu grande proposito
nacional (até porque a rede de ensino brasilegaténsa e diversificada), mas acreditamos
gue esse possa ser um caminho promissor no aparfeénto do ensino de modo geral e da
escrita de modo particular.O importante € constpiaro material analisado esta teoricamente
bem organizado e bem fundamentado, o que torniidaate coerente com o propdsito de
desenvolver a capacidade de expressao escritagiorde géneros textuais.No entanto, por
considerar que o material de ensino € apenas una (@@rtamente, bem importante) do
processo de ensino e aprendizagem, pretendemo<atdinuidade a nossa pesquisa,
investigando como essa proposta de escrita venos@alizada no contexto escolar, em
especial na regido onde moramos e trabalhamosrawid também os efeitos que ela produz

na aprendizagem da escrita dos alunos que partidgiease evento.
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