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ABSTRACT

This paper aims to present the results of an analysis conducted in 8th grade Elementary
School Portuguese Language Textbooks, in the section “text comprehension.” This study is
the result of a Monograph to obtain the title of specialist in Portuguese Language Text Theory
and Literature, at UFPI, in 2004. We aim to check how the issues of text comprehension are
organized and explored and point out some flaws in relation to meaning, as well as verifying
if the LDP author (opinion leader) is concerned in training the reader (student), reasoning,
critical thinking and argumentation skills, encouraging him/her to be a competent speaker
who can understand and produce texts in specific situations in the language he works. For
this purpose, we rely on conceptions of Marcuschi (2003), Koch (2002a, 2003), Costa Val
(1999), Fiorin (2007) and llari (2003). Our research is carried out through tests in reading
comprehension exercises conveyed in the section “reading comprehension”, in five (5)
LDP (various authors).

Key words: Textbook. Text. Inferences.
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Géneros discursivos: uma abordagem dialégica da linguagem

Eliane Pereira dos Santos*

Resumo: Este artigo objetiva discutir aimportancia de o professor
utilizar no ensino da lingua materna metodologias que contemplem a
perspectiva dialogica da linguagem proposta por Bakhtin, a fim de
que possa contribuir com metodologias que favorecam um ensino
de linguagem pautado no uso dos géneros do discurso, partindo da
interacdo social em consonancia com condi¢des concretas de uso
dalinguagem em diferentes situacdes comunicativas. Verificando,
desse modo, o carater sociodiscursivo dos géneros, para ent&o,
examinar as formas da lingua em sua andlise linguistica. Desse
modo os alunos terdo condi¢Bes de se apropriarem e utilizarem os
géneros do discurso como mediadores das atividades de linguagem
a partir de diferentes situacdes comunicativas, havendo assim, uma
aproximacao entre o ensino de lingua na escola e seu uso na vida
real. Segundo Bakhtin (2003[1979]), o dialogismo é um principio
constitutivo da linguagem, uma vez que todo enunciado mantém
relacbes de didlogo com outros enunciados que j& foram ditos, e
com outros que ainda ser&o ditos. Diante disso questionamos como
& possivel, no estudo de lingua materna, relacionar o verbal e 0
extraverbal? Selecionamos como corpus textos produzidos por alunos
do Ensino Fundamental Menor. A anélise dos dados nos revelou
que, mesmo nas séries iniciais, quando os alunos escrevem para
um locutor real, levando em considerac¢ao aspectos extraverbais,
eles realizam uma escrita mais cuidadosa, preocupando-se com
aspectos funcionais e estilistico-composicionais e mostram-se mais
engajados nas atividades propostas.

Palavras-chave: Géneros discursivos. Dialogismo. Bakhtin.
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1.Introducéo

Sabemos que hoje a escola deve ter como papel principal a formagéo de bons
leitores e escritores, ou seja, usuarios eficientes da lingua, e assim, torna-se
imprescindivel uma metodologia que faca uso em sala de aula dos diferentes géneros
textuais que circulam na sociedade, oportunizando aos alunos o contato com praticas
sociais de leitura e de escrita em situagdes reais de comunicagdo, nas quais 0s
géneros sejam tidos como produto sociodiscursivo que permitem a interacéo entre 0s
usuarios de uma lingua.

O presente trabalho visa discutir, a luz de Bakhtin, uma abordagem dos géneros
numa perspectiva dialdgica da linguagem, que ndo permite que a dimensdo verbal do
género seja dissociada da dimenséo extraverbal, proporcionando reflexdes sobre
uma metodologia de ensino de lingua materna que seja significativa para a vida real
do aluno, de modo que este, com o passar do tempo, conhega a fungdo social e
aspectos estilistico-composicionais de diferentes textos, sendo capaz de selecionar o
género discursivo mais adequado as suas necessidades comunicativas.

A necessidade de abordar essa tematica surgiu da constatagdo de que muitos
alunos terminam o Ensino Fundamental Maior, sem desenvolverem habilidades
satisfatorias em relacdo a leitura e a escrita nas séries iniciais. Isso € resultante do fato
de, muitas vezes, 0 ensino de Lingua Portuguesa ser quase que exclusivamente voltado
para o ensino de Gramatica Normativa, fora de um contexto de uso. Além disso,
percebe-se que apesar de os géneros textuais ja estarem sendo muito usados como
objeto de ensino, ainda ndo aconteceu uma mudanca significativa, uma vez que o
ensino continua centralizado na forma, pois 0 que mais se ensina, em relacdo aos
géneros, s80 seus aspectos estruturais, deixando em segundo plano, ou simplesmente,
ndo atentando para os aspectos extraverbais, tais como: interlocutores, intengéo,
ideologias, funcdo social.

Para atingir os objetivos pretendidos, selecionamos como corpus alguns textos
produzidos por alunos do Ensino Fundamental Menor. Os textos foram produzidos a
partir de orientacBes que buscavam colocar em pratica uma metodologia que visa a
um ensino voltado para os géneros discursivos em situagdes reais de uso. Vale ressaltar
que essa pesquisa € fruto de uma experiéncia nossa, ou seja, apos muitas leituras e
reflexdes, elaboramos nossa experiéncia de ensino, trabalhando com géneros
discursivos nas séries iniciais, numa escola da rede privada, na cidade de Parnaiba

(P).
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2. O pensamento bakhtiniano x o0 pensamento estruturalista

As ideias do circulo bakhtiniano surgem como criticas ao estruturalismo
saussureano, que estudava a lingua em sua imanéncia, abstraida do uso social,
voltado para a estrutura, para o sistema em si. A teoria bakhtiniana dialoga com
esse pensamento, manifestando-se contra 0 mesmo, e propondo que a lingua
seja estudada a partir do uso, ou seja, dos géneros orais e escritos, uma vez que,
segundo ele, a interagdo verbal acontece somente por meio dos géneros
discursivos, que apesar de possuirem uma forma tipica, podem sofrer alteracdes
para se adaptarem aos diferentes contextos de uso. Para Bakhtin (2003[1979], p.
282): '[...] todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construgao do todo”.

Conforme Bakhtin(2010[1929-1930), ao contrario do que pensavam 0S
estruturalistas, a lingua € vista como discurso, ndo pode ser dissociada de seus
falantes e de seus atos, das esferas sociais e dos valores ideologicos. Ele afirma
que tendo a linguagem um carater social, todo e qualquer texto se concretiza por
meio dos géneros, e estes se correlacionam as esferas da atividade da
comunica¢do humana, mais especificamente as situacdes de interagdo dentro
de determinada esfera social (esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, escolar,
religiosa, jornalistica, etc.). “A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e (nicos que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana”. (BAKHTIN, 2003[1979], p. 279).

Diante dessa interdependéncia entre o linguistico e o social, Bakhtin
(2010[1929-1930], p. 33) trata do conceito de signo dizendo que: “Ali onde o signo
se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que é ideoldgico possui
um valor semiético”. Na perspectiva bakhtiniana, as palavras em estado de dici-
onario, abstraidas do uso real, ndo sdo signos, ou seja, existem enquanto
potencialidade para serem transformadas em signo a partir do momento em que
passam a fazer parte da corrente da comunicacéo da vida real.

Por isso, Bakhtin critica 0 ensino de lingua materna - tanto oral quanto
escrito - que prioriza em suas metodologias a lingua enquanto sistema, fechado
em si mesma, pois segundo o autor a lingua ndo pode ser vista dissociada da
vida real.
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A lingua materna — sua composi¢éo vocabular e sua
estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a
partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciagdes
concretas [enunciados concretos] que nds mesmos
ouvimos e nés mesmos produzimos na comunicagao
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam [...] As
formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, i.e, 0s
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculados.
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 282-283)

Para o0 autor, um método eficaz e correto de ensino de lingua exige que a
forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, i.e, como uma forma
sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagdo, como
signo flexivel e variavel, dependendo do contexto situacional em que é emprega-
do. A citagdo acima deixa claro que a maneira mais eficaz de se aprender o
sistema de uma lingua é por meio do uso dos géneros discursivos (orais e escri-
tos), isto €, a compreensdo da natureza das unidades da lingua se da em situa-
¢Oes reais de comunicacdo, partindo de condigdes sociais especificas. A lingua-
gem verbal ndo se limita ao &mbito gramatical, o sistema linguistico € apenas o
meio de materializacdo do extraverbal, de modo que o linguistico e o extraverbal
ndo podem ser tomados separadamente no estudo de linguagem. Bakhtin
(2010[1929-1930], p. 129) propde a seguinte ordem metodoldgica para o estudo
de uma lingua:

1. As formas e ostipos de interagdo verbal em ligagdo com
as condicdes concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala
isolados, isto &, as categorias de atos de falana vida e na
criacdo ideoldgica que se prestam a uma determinacao pela
interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua
interpretac&o linguistica habitual.

Nessa nova abordagem de lingua enquanto interacdo social, Bakhtin pro-
pde que o estudo de linguagem parta da dimensdo verbal em direcdo ao
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linguistico, ou seja, sendo as escolhas linguisticas resultantes dos aspectos ine-
rentes a situacdo sécio-historica, é coerente que seja analisada como Ultima
etapa. Inicialmente, analisa-se a propria realidade social manifestada nas esfe-
ras comunicativas, depois as formas de enunciacdo (os géneros discursivos
engquanto a¢do social), e somente apds essa analise da dimensédo extraverbal,
verificam-se 0s aspectos linguisticos.

3. Dialogismo bakhtiniano

Dentro desse projeto de ndo dissociar a linguagem da vida real, Bakhtin
(2003[1979]) diz que a linguagem é inerentemente dialdgica, que o dialogismo é
um principio constitutivo da propria vida do homem, uma vez que este ndo vive
isolado, mas sim, imerso nas relag@es sociais, interagindo com as outras pesso-
as e com 0 mundo que o cerca. E nessa inter-relacéo entre linguagem e vida real
que o dialogismo se manifesta como um elo capaz de ligar aquilo que digo agora
a outros enunciados passados e a outros enunciados que ainda surgirdo. Bakhtin
(2003[1979], p. 296) explicita: “Todo enunciado concreto é um elo na cadeia na
cadeia da comunicacdo discursiva de um determinado campo”. Diante dessa
afirmacéo, podemos depreender que sendo um elo, 0 enunciado ndo pode ser
visto de forma isolada, mas apenas em relacdo de didlogo com outros enuncia-
dos.

Como o prdprio autor esclarece, didlogo — nesse sentido — ndo se restringe
ao didlogo face-a-face, mas sim ao fato de um enunciado surgir como resposta
a algo que ja foi dito, e a0 mesmo tempo intencionar uma réplica. De outra forma
podemos dizer que aquilo que falamos ja foi discutido e avaliado por outras
pessoas, e quando eu digo algo é porque espero que continue sendo avaliado.
Desse modo, o dialogismo sO existe nas situacbes concretas de interagdo ver-
bal, uma vez que somente assim € possivel se ter uma atitude responsiva diante
do que se ouve ou se escreve. Nao da para esperar uma atitude apreciativa
responsiva diante de uma construcéo linguistica isolada de um contexto social,
pois as unidades da lingua enquanto sistema abstrato ndo diz nada a ninguém,
ndo possuem um destinatario, nem um autor. Isso fica muito claro na fala de
Bakhtin, quando ele trata da diferenca entre enunciado e oragao:

A oragdo como unidade da lingua, @ semelhanga da palavra,
ndo tem autor. Ela é de ninguém, como a palavra, e s
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funcionando como um enunciado pleno ela se torna
expressdo da posi¢éo do falante individual em uma situacéo
concreta discursiva na comunicacdo da vida real.
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 289).

Essa atitude responsiva que se tem diante de um enunciado faz dos sujei-
tos envolvidos no processo de interacdo verbal, sujeitos ativos. Isto €, que se
posicionam criticamente diante dos enunciados com os quais dialogam, man-
tendo uma relagéo de aceitacdo ou refutacdo com os mesmo. O interlocutor
sempre adota uma atitude apreciativa diante do que ouve ou I&, mesmo que néo
sinta necessidade ou ndo queira externar verbalmente uma resposta. Pois como
afirma Bakhtin (2003[1979], p. 272): “toda compreensao plena real é ativamente
responsiva, e ndo € sendo uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for
a forma em que ela se dé)".

Nessa perspectiva de dialogismo, o sujeito da interacdo verbal € sempre
um sujeito social, visto que se constitui a partir de vozes sociais presentes nas
relaces dialdgicas. Com isso entendemos que somente um estudo que tenha a
lingua como objeto de interacdo verbal possibilita a apreensdo dessa
multiplicidade de vozes, e consequentemente, a existéncia desse sujeito dialdgico.
Se a lingua for vista em seu funcionamento, 0s sujeitos sempre serdo sociais, € 0
dialogismo um fato incontestavel. Com base nisso, acreditamos ser imprescindi-
vel um ensino-aprendizagem de lingua materna que mantenha uma relacéo de
harmonia com o uso da lingua nas situagBes concretas de comunicagao.

Ainda voltado para essa abordagem dialogica da linguagem, Bakhtin
(2003[1979]) explicita que a ora¢do, enquanto unidade linguistica, ndo permite a
alternancia dos sujeitos, ou seja, somente 0 enunciado como comunicacgao da
vida real tem um acabamento. O que nao significa acabado em si mesmo, mas
sim pronto para ser apreciado pelo outro, pronto para uma compreensdo ativa
responsiva.

O fato de a enunciacdo ser sempre situada num contexto sécio-historico
faz com que ele seja Unico e irrepetivel. Pode-se falar do mesmo assunto, até
usar as mesmas palavras, mas em fungdo do contexto sdcio-histdrico o enunci-
ado ndo se repete, sempre terd um novo sentido, dependendo da situagdo comu-
nicativa em que foi produzido. Interessante observar que ao mesmo tempo em
que o enunciado € Unico e irrepetivel, ele também é formado pela multiplicidade
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de vozes sociais. E (nico em funcdo das condicBes de producio que ndo se
repetem, e € social, dentre outros fatores, em funcdo das relagdes dialdgicas.

Para Bakhtin (2003[1979]), os géneros do discurso apresentam trés di-
mensdes essenciais e indissociaveis, que sao: forma composicional (a estrutu-
ra, a forma do género), tema (conteddo ideologizado, ou seja, contetdo enunci-
ado num dado contexto sdcio-historico, por isso sempre irrepetivel e (nico), e
estilo, que sdo as escolhas linguisticas. Numa abordagem dialégica da lingua-
gem ndo se pode estudar esses elementos como se fossem independentes uns
dos outros, mas sim, inter-relaciona-los, de modo a estudar o género em sua
completude.

4. Relacdo entre géneros discursivos e tipologias textuais

Bakhtin (2003[1979], p. 283) destaca a importancia dos géneros textuais
na comunicacdo humana dizendo que:

Os géneros do discurso organizam 0 nosso discurso quase
da mesma forma que o organizam as formas gramaticais
(sintaticas). Nés aprendemos a moldar 0 nosso discurso
em forma de género e, quando ouvimos o discurso alheio,
jad adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras [...]

O autor enfatiza o fato de a comunicacédo verbal acontecer por meio dos
géneros discursivos, proporcionando reflexdes que sdo contra um ensino de
producdo textual centrado nas sequéncias textuais (tipos textuais), que por muito
tempo foi 0 objeto de estudo das aulas de producéo textual (Redagdo).

Marcuschi (2005), com base na teoria bakhtiniana, faz uma distingcao
entre géneros e tipologias, apontando as diferencas basicas entre ambos. Diz
que usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, rela¢des légicas). Enquanto que a expressao
género textual como uma nocdo propositadamente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam carac-
teristicas sociocomunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais,
estilo e composicado caracteristica. O autor considera a existéncia de cinco se-
quéncias (tipologias): narrativa, argumentativa, descritiva, injuntiva e expositiva.
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Ja os géneros sdo inumeros: telefonema, carta, bilhete, reportagem, conversa
face a face, aula expositiva, aula virtual, reunido de pais e professores, hordscopo,
lista de compras, cardapio de restaurante, edital de concurso, conferéncias etc.

Segundo Marcuschi (2005), todo texto pertence a um género, e embutido
nele estdo as tipologias. Elas ndo devem ser estudadas como constructo méaxi-
mo do texto, mas apenas como um dos componentes dos géneros. Ressaltamos
ainda que o texto pode ser tipologicamente misto, ou seja, em um mesmo texto
podemos ter varias tipologias a0 mesmo tempo, sendo, as vezes, até dificil iden-
tificar a tipologia predominante.

Essa distincdo e relacdo entre géneros e tipologias tém favorecido mu-
dancas no ensino/aprendizagem de leitura e producdo textual nas escolas. Pois
as tipologias estdo comecando a ser vistas apenas como parte constitutiva dos
géneros e ndao mais como um texto em si. Quando se trabalha com os géneros
textuais, paralelamente se estd desenvolvendo conhecimentos relativos as
tipologias. O efetivo uso da linguagem ndo acontece por meio destas, mas sim
dos géneros.

5. Anédlise dos dados: leitura e producdo de géneros discursivos

Os dados a serem analisados sao resultantes de atividades que foram
planejadas de modo a contemplarem os géneros como sendo textos de uso
social: relatérios, bilhetes, comentarios, convites, anincios, avisos, historias em
quadrinho, noticias, contos de fada, dentre outros. Procuramos criar ou aprovei-
tar situacbes no ambiente escolar que permitissem a leitura e producdo dos
géneros em suas dimensdes linguistica e sociodiscursiva. A teoria bakhtiniana
busca oferecer uma visao de estudo de lingua centrada nos géneros textuais,
mas numa abordagem que ndo priorize ou se restrinja a forma e, sim que estude
0 género como um todo, em seus aspectos linguisticos e sdcio-historicos.

Por isso, como veremos, as metodologias utilizadas pelos professores no
encaminhamento da producdo dos textos aqui expostos levam em considera-
¢do o fato de que linguagem e vida real sdo inseparaveis, além de que ambas se
influenciam mutuamente. Em suma, a leitura e a producdo textual na escola
devem aproximar-se 0 maximo desta realidade, relacionando verbal e extraverbal
como sendo também inseparaveis.
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5.1. Dimenséo linguistica e sociodiscursiva do género

Dentre os textos trabalhados, tivemos os convites, produzidos a partir de
uma situacéo real de comunicacdo: festa junina. Ao produzirem esse género, 0s
alunos sabiam para que e para quem estavam escrevendo, ou seja, tinham cons-
ciéncia das condi¢Bes de producdo e funcdo social do género. Isso foi compro-
vado pela atitude de alguns alunos que se recusaram a escrever porque nédo iam
participar da festa junina que aconteceria na escola, portanto, ndo tinham moti-
VOS reais para produzir o texto, uma vez que todos os convites deveriam ser
realmente entregues a alguém.

Vale observar que em decorréncia da situacdo que motivou a producédo
desse género, algumas criancas optaram por fazer uso da varia¢do linguistica
regional (de campo) por considera-la adequada aquela situagdo, como € o caso
do texto I, aluna da 22 série do Ensino Fundamental — oito anos de idade. Ela
estuda nessa escola desde o maternal.

Texto 1: convite elaborado por aluna da 22 série do Ensino Fundamental
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora
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Ao escreverem o convite, 0s alunos foram levados a perceberem que ele
surgiu de uma necessidade da vida real (necessidade de convidar pessoas para
uma festa). Isso favoreceu o entendimento de que, por meio dos géneros,
praticamos agdes.

A fim de mostrar que o género pode sofrer alteragcdes para melhor se
adequar ao contexto de uso, adotamos uma metodologia na qual, inicialmente,
os alunos tiveram acesso a diferentes textos desse género, escritos em diferen-
tes situacOes: formatura, casamento, solenidade publica, aniversario, dentre
outras. Ao serem solicitadas para escreverem o convite para a festa junina, as
criancas adequaram as suas escolhas linguisticas ao contexto extraverbal. E o
que podemos comprovar, por exemplo, com a escolha da aluna do texto I, ao
selecionar a variedade linguistica do campo.

Isso contribuiu para as criangas perceberem que os géneros sao flexi-
veis, podem adaptar-se as diferentes situa¢des comunicativas. Entretanto, so-
mente quando escrevemos com uma intencdo, e tendo em mente um interlocutor
que nos permite prever suas possiveis réplicas, somos capazes de adequar
nosso discurso. Bakhtin (2003[1979], p. 299) ressalta: “Um trago essencial
(constitutivo) do enunciado é o seu direcionamento a alguém, o seu
enderecamento”. Em suma, podemos dizer que o interlocutor também é parte
constitutiva do enunciado, e essa relagdo autor/destinatario (mesmo que
simulada) é um dos fatores que influenciam fortemente as escolhas linguisticas.

Os convites, por terem sido produzidos em situacBes concretas de comu-
nicacdo, sdo inerentemente dialdgicos, visto que a producdo aconteceu num
processo de interagdo social, ou seja, 0 convite surgiu com resposta a uma
situacdo real (realizagdo da festa junina); tinha uma intencdo determinada, que
era convidar as pessoas para a festa, visando a uma aprecia¢do por parte do
leitor, ou seja, uma resposta de aceitacdo ou recusa do convite.

O argumento da aluna, ao tentar convencer a sua convidada a ir & festa
dizendo: “Vai ter muita comida pra encher a panga, muita danca pra animar a
festa” dialoga em relagdo de convergéncia com outros enunciados que dizem
que uma festa boa € aquela que tem muitas comidas gostosas, muita danca. Ela
diz isso ja se antecipando a atitude apreciativa responsiva de seu interlocutor, ou
seja, € uma tentativa de ter como resposta uma avaliagao positiva.

Somente em uma situacdo real de uso, o género € perpassado pelas
relacBes dialdgicas, pois fora de um contexto social, teriamos apenas um texto
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engquanto materialidade verbal, sem nem um elo com futuros enunciados, dito a
ninguém, sem expressar nenhuma inten¢do, sem manter um elo na comunica-
¢ao viva. Seria apenas uma construcdo verbal, pois abstraido de um contexto
social, 0 género ndo existe, sera apenas um texto, tdo inerte quanto a gramatica
normativa desvinculada do uso. Bakhtin (2010[1929-1930]) ressalta a importan-
cia de fundamentar o estudo da linguagem a partir dos géneros textuais e ndo no
sistema abstrato da lingua.

Além da dimensdo sociodiscursiva, ja explicitada (condigbes de produ-
¢ao), também enfatizamos os aspectos linguisticos, dentre eles, as tipologias.
Para Marcuschi (2005), é evidente que em todos os géneros, também se esta
realizando tipos textuais, podendo ocorrer que um mesmo género realize dois ou
mais tipos. Assim, um género é tipologicamente variado.

Ao produzirem os convites, os alunos foram incentivados a usarem a argu-
mentacdo para convencer o convidado a ir a festa, como mostra o texto de |,
quando a aluna diz que vai ter muita comida, danca e diversdo e, portanto, vai ser
muito bom. Ela recorre também a descricdo, identificando local, data, horério e
evento. Ainda no mesmo texto se faz presente a tipologia injuntival, como se
percebe no fragmento “(...) océ ndo pode fartd”.

Diante do exposto acima, consideramos sem sentido pedir ao aluno que
escreva uma dissertacdo, narra¢do ou outra tipologia, visto que as tipologias,
como foram vistas, sdo apenas elementos constitutivos de um todo comunicati-
Vo, que é o género. A nossa metodologia para o trabalho com o convite teve a
preocupacdo de ndo se restringir a aspectos linguisticos, mas também verificar
que estes sdo resultados de aspectos ligados ao extraverbal.

Diante da relacdo do género com seu contexto sdcio-histdrico, sentimos
a necessidade, por exemplo, de fornecer textos aos alunos que explicassem o
motivo de nas festas juninas as pessoas vestirem-se e falarem como pessoas do
campo. Assim, eles tiveram como entender a liberdade de poderem escrever o
convite usando uma variedade ndo-padréo (do campo), justificada por um as-
pecto da vida real. Bakhtin (1976[1926], p. 10) deixa claro que: “O discurso verbal
é como um ‘cenario” de um dado evento”.

2. Segundo Marcuschi essa tipologia vem, geralmente, representada por um verbo no imperativo, incitando
o interlocutor a uma acéo.
3. Grifo do autor
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5.2. Leitura e producdo de texto numa perspectiva dialégica da linguagem

Dentre outros géneros trabalhados na 3?2 série, destacamos a musica
infantil e a poesia. Procuramos direcionar esse trabalho de forma bem lidica,
objetivando despertar o interesse das criancas pelas atividades propostas. Den-
tre outros objetivos, tinhamos como foco central, trabalhar as relagdes dialdgicas
presentes, internamente, em um mesmo texto e entre diferentes textos.

Texto 2: Elaborado por alunos da 3? série do ensino fundamental
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

O texto 2 foi construido a partir da poesia de José Paulo Paes (Paraiso),
que por sua vez, ja mantém uma intertextualidade (relagéo dialdgica entre textos)
com a mdsica infantil (Se essa rua fosse minha). Desde cedo € importante a
crianga perceber que ndo existe um texto puro, ou seja, um texto é tecido a partir
de outros textos. Bakhtin (2003[1979], p. 297) afirma: “Cada enunciado é pleno
de ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacdo discursiva’.
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Podemos verificar que considerando os trés textos em questao, eles man-
tém uma relacdo dialdgica de semelhanga em relacdo ao estilo, mas que ape-
nas a poesia de José Paulo Paes e a poesia feita pelos alunos possuem uma
semelhanca de conteido. Ambas buscam provocar no interlocutor uma atitude
apreciativa de conscientizacdo em relacdo a necessidade de preservar 0 meio
ambiente.

Ao dizer: “passarinho ndo é pra esta preso, é pra esta livre a voar”, 0s
alunos polemizam com o discurso das pessoas que consideram certo prender
passarinhos em gaiolas. Como afirma Bakhtin (2010[1929-1930], p. 47): “Em
todo signo ideoldgico confrontam-se indices de valores contraditérios”. Isto €, eu
afirmo ou nego alguma ideia porque sempre tem alguém que pensa diferente de
mim e, portanto, possuem discursos contrarios ao meu.

Essas relaces dialdgicas acontecem naturalmente na linguagem, sem-
pre que empregada em situagdes concretas de uso, entdo, cabe a escola utilizar
metodologias que levem o aluno a entender que o seu discurso ndo esta solto na
comunicacao verbal, mas mantém um elo com outros discursos.

Um ensino de lingua que atente para as relagdes dialogicas presentes no
texto contribuird para a formacgéo de suijeitos criticos diante daquilo que ouve e I&,
pois somente a partir do entendimento de que o texto € um espaco dialégico, no
qual se tem a presenca de diferentes vozes sociais, € possivel aproximar o ensino
de lingua a vida real.

Para possibilitar diferentes situagdes de producdo e recepgao para 0S
textos, dividimos a turma de modo que os trabalhos fossem divulgados na educa-
¢ao infantil (maternal), na primeira série, e no nono ano do ensino fundamental.
Por meio dessa estratégia, procuramos incentivar os alunos a levarem seu
interlocutor em consideracdo na hora da escrita. Nesse sentido, Bakhtin
(2003[1929]) faz a seguinte assertiva; “A escolha de todos os recursos linguisticos
é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da resposta
antecipada”.

Acreditamos que, somente, tendo em mente um interlocutor, uma situa-
¢ao concreta de comunicagdo, mesmo que seja simulada, ja que, as vezes nao
é tdo facil encontrar situacdes reais para a producdo textual dentro da escola, 0
aluno terd como direcionar adequadamente suas escolhas linguisticas, pois
quando se escreve para hinguém (escrita fora de um contexto social), ndo se tem
€omo e porque preocupar-se com adequacdo da linguagem.
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Texto 3: Texto de opinido elaborado por alunos
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

O texto acima foi produzido apés a leitura e discusséo de varios artigos de
opinido e reportagens sobre o trabalho infantil, momento no qual procuramos
verificar nos textos analisados as opinifes e argumentos, identificando quais
opinides eram consensuais, quais eram contraditdrias, a reacdo dialégica entre
esses diferentes textos e, internamente dentro de cada um deles, ja que o
dialogismo num sentido amplo se constitui como a dialogizacéo interna da palavra,
e ndo apenas relacdo de dialogo entre textos.

Podemos verificar no texto varias ocorréncias de relacfes dialogicas. Ele
é produto de uma atitude apreciativa responsiva, diante ndao apenas do que foi
lido e discutido na sala de aula, mas como também, de outras vivéncias e expe-
riéncias de cada aluno, adquiridas em outros ambientes sociais, fora da escola.
Como esta posto na sentenca de Bakhtin (1976[1926], p. 9): “Quando uma pes-
soa entoa e gesticula, ela assume uma posi¢ao social ativa com respeito a
certos valores especificos e esta posicdo € condicionada pelas proprias bases
de sua existéncia social”. O autor mais uma vez enfatiza a relacdo existente entre
nosso discurso e a vida real.

Logo no inicio do texto, o aluno manifesta sua opinido, refutando o discur-
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so daqueles que sdo favoraveis ao trabalho infantil. Ele argumenta, de acordo
com sua vivéncia, que o Unico trabalho a que a crianca deve ser submetida é
ajudar a made em casa. Ao dizer: “eu acho que crianca tem que trabalhar mas é
em casa”, ndo ha nenhuma marca explicita de dialogismo, entretanto, esse enun-
ciado se contrapde a todas as vozes que defendem o trabalho infantil.

No texto, podemos encontrar explicitamente algumas vozes, tais como: a
do autor do texto, da mée dele, da crianca que pede ajuda. Como podemos ver,
estas vozes estdo marcadas no texto, é possivel identificar sua autoria, e existem
recursos lingliisticos capazes de marcar a fronteira de separacdo entre elas.

Além dessas vozes explicitamente marcadas, existem muitas vozes soci-
ais (aquelas apreendidas nos textos lidos e em todos os outros discursos aos
quais os alunos tiveram acesso ao longo de suas vidas). Partindo do fato de que
0 sujeito social se constitui em interacdo com essas diferentes vozes, fica claro
que o aluno s6 tem condi¢cBes de escrever sobre aquilo que ele ja vivenciou
discursivamente. Bakhtin (1976[1926], p.10) diz que é exatamente esse carater
sdcio-historico do enunciado, que o relaciona a vida e o torna Unico, embora
falando de um mesmo assunto. “A enunciagdo esta na fronteira entre a vida e o
aspecto verbal do enunciado; ela da a qualquer coisa linguisticamente estavel o
seu momento historico vivo, 0 seu carater Unico”.

Se considerarmos, no texto em andlise, 0 enunciado:; “agora eu entendi
porque”, fora das relacfes dialégicas ele ndo teria nenhum sentido. Seria ape-
nas, uma construcdo linguistica. Entretanto, esse mesmo discurso, quando visto
como parte de um todo (género), adquire um sentido especifico dentro desse
contexto. Ele s tem sentido em funcéo do que foi dito antes e depois.

As relacBes dialdgicas sdo essenciais para a construcdo do sentido do
texto, pois muito do que esté implicito é resultado dessas relagbes. O enunciado:
“Acho que minha mée conhece a lei”, mantém toda uma relacdo de didlogo com
0 Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nesse contexto ndo se trata de qualquer
lei, mas daquela relativa ao Estatuto da Crianca e do Adolescente. Isso converge
com o pensamento de Bakhtin (2010[1929-1930]) ao dizer que a palavra em
estado de dicionario existe apenas como potencialidade para ser revestida de
significado num dado contexto real de uso.
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Consideraces finais

Verificamos ao longo da nossa pesquisa que as atividades de leitura e
producdo textual na escola, quando propostas a partir de metodologias que inter-
relacionam linguagem e vida real, sdo mais atrativas, uma vez que, ndo se busca
a memorizagao de regras e conceitos. Nessa abordagem, o aluno recorre ao
sistema linguistico, quando necessario, para atender suas necessidades comu-
nicativas. Ou seja, a gramatica passa a ser uma ferramenta para a concretizagao
da comunicacéo viva.

Com as atividades de producdo de textos em sala de aula, constatamos
que o aluno, ao escrever consciente de que vai ter um interlocutor real, mostra
preocupacdo espontanea com os aspectos funcionais e linguisticos do texto. No
entanto, quando se escreve apenas para atender a uma solicitacdo da escola,
sabendo que a Unica finalidade de seu trabalho é ser corrigido pelo professor,
ndo terd 0 mesmo desempenho linguistico e discursivo, pois a linguagem, en-
quanto ato interativo e acdo social, s6 pode ser compreendida se tivermos aces-
S0 a seus elementos socio-historicos.

Sabendo que o texto € a materializagao do discurso, ou seja, € uma etapa
posterior a dimensdo extraverbal, faz-se necessario seguir uma ordem
metodoldgica para o estudo de lingua, em que se parta da interagdo verbal
(dimenséo sociodiscursiva) para, a partir dal, fazer a andlise linguistica no que se
refere a melhorar o texto em seus aspectos linguisticos, dentro de um contexto
funcional, em que se busca uma reflexdo sobre a lingua e ndo, apenas, a
memoriza¢do de regras soltas sem significacdo para a pratica de producao
textual e desenvolvimento da linguagem do aluno.

Diante de tudo o que foi exposto, acreditamos que o estudo da lingua
materna, enquanto interacdo verbal, s6 é possivel a partir de uma abordagem
dialdgica, visto que as relacdes sociais se materializam nos textos como forma
de didlogo. Partindo do pressuposto de que na vida real a linguagem é inerente-
mente dialdgica, entdo, na escola, o0 texto ndo deve ser estudado como produto
de uma Unica voz, como sendo isolado de outros discursos, de outros géneros.
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ABSTRACT:

This article discusses the importance of the teacher to use in mother-tongue teaching,
methodologies that address the dialogical perspective of language proposed by Bakhtin, so
that they can contribute to teaching methodologies that promote language guided in the use of
speech genres , from the social interaction in line with actual conditions of language use in
different communicative situations. Viewing thus the sociodiscursive genres, from there to
examine the forms of language in their linguistic analysis. Thus students will be able to
appropriate and use the speech genres as mediators of language activities from different
communicative situations, so there is a connection between the teaching of language in
school and their use in real life. According to Bakhtin (2003[1979]) dialogism is a constitutive
principle of language, since every statement has relations of dialogue with other statements
that have already been told, and with other yet to be told. Considering this question as possible,
the study of language, verbal and extraverbal relate? Selected as the corpus, the texts
produced by students from Lower Elementary School Data analysis revealed that even in the
early grades, when students write for a real talker, taking into account aspects extraverbais,
they perform a more careful writing, worrying with the functional and stylistic-compositional
and are more engaged in the activities proposed
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Revista FSA - Teresina - n° 9/ 2012 - ISSN 1806-6356 259




