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RESUMO

O presente trabalho pauta-se na analise da repmedendo discurso ideoldgico nos livros
didaticos, focalizando o volume Il da colecao “Big: o longo século XIX”. Nossas analises
visam contribuir para uma reflexdo do instrumemtabslico de ideologias e de poder que o
livro didatico possui em nossa sociedade. Entendeltieologia segundo Chaui (1980),
como um sistema de normas, valores e comportameu®onduzem 0S pensamentos e
acOes dos membros de uma sociedade. A partir ddatagdo de que os discursos produzidos
nos livros didaticos silenciam vozes e historiasjra como forjam outras e aclamam poucas,
apontaremos para o “cuidado” na pratica docenta lgdar com a desconstrucao do discurso
ideoldgico de poder, ainda permanente nos mateliddgticos.

Palavras-chave Ideologia. Livro Didatico. Discurso.
ABSTRACT

This paper aims at analysing the representationthef ideological discourse present in
textbooks, focusing on the volume Il of the coliest“Histéria: o longo século XIX”. Our
analyses intend to contribute for a reflexion oa #ymbolic instrument of ideologies and
power of textbooks in our society. Ideology is ddased as presented in Chaui (1980), as a
system of norms, values and behaviours that corntiecthoughts and actions of a society’s
members. Based on the acknowledgment that thewtise® produced in textbooks silence, as
well forge other and celebrate few, voices andiespmve will discuss the “attention” that the
teaching practice must have in order to deconsthetideological discourse of power, still
present in textbooks.

Keywords: Ideology. Textbook. Discourse.
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Imperialismo, Discurso e Ideologia nos Livros Didatos de Historia 151

1 INTRODUCAO

O presente trabalho considerara o periodo denowipad “Imperialismo” e sua
abordagem no livro didatico de Historia, produzigelo departamento de Histéria da
Universidade Federal Fluminense (VAINFAS al 2012) e utilizado na rede Estadual do Rio
de Janeiro, no periodo entre 2012 e 2014. Espaciéate, a materialidade discursiva que
sera discutida aqui se refere ao 2° volume da &ol&distoria o longo século XIX” (tema
Imperialismo, paginas 302 a 307).

Para a analise dos textos e imagens presentes meriahaselecionado, nos
debrucaremos na perspectiva da Andlise do Dis¢di@pde linha francesa, prioritamente de
Maingueneau (2008) que nos esclarece sobre adaiespecifica que orienta a analise do

discurso:

“(...) é de aprender o discurso como entrecruzamndatum texto e de um lugar
social, dizer que seu objeto ndo é nem a orgarzégdual nem a situacdo de
comunicacdo, mas aquilo que nos une através deispositivo de enunciagao
especifico que provém do verbal e do institucionapensar os lugares
independentemente das palavras que autorizam fedwagioldgica), ou pensar as
palavras independentemente dos lugares dos quass sélo parte beneficiarias
(reducao linguistica) isso seria ficar aquém dagéexcias que fundam a analise do
discurso (MAINGUENEAU, 2008, p.148).

Para fomentar a discussao, buscaremos tratar deitmle Ideologia, observado em
(CHAUI, 1980), para que possamos realizar a con#ixacio dos discursos produzidos na
obra selecionada. Dentre os conceitos de ideolagiasentados pela autora, esbocaremos

nossas observacdes sobre aqueles oriundos daqiiaspearxisti.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Nosso objeto de pesquisa (nossos olhares)

A imagem aqui analisada retrata o periodo conhecmno “Imperialismo”que,
invariavelmente, € relatado nas narracfes hisgdoao o processo de expansdo dos paises
industrializados em busca de mercados consumidoratrias-primas e novos territorios,
principalmente durante as Ultimas décadas do séXiXg nos continentes Africano e

Asiéatico.
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Figura 1 — Imagem do Marrocos, no norte da Afrigeg simboliza a Franca oferecendo a
civilizagao aos habitantes

Le‘r Petlt Journal

SUP rLLMENT [I LUSH E
Année ere

TICATTCEDN 15 INOVIEMEBRE 21911

LA FRANCE VA POIIVOIS?ORTBR LIBREMENT AU umc
LA RICHESSE ET LA PAIX

Litografia publicada em 19 de novembro de 1911.

Antes de partirmos para a andlise propriamente ditamagem e realizarmos a
contextualizacao com o esboco tedrico da AD, fazesessario explicitar os motivos que nos
conduziram a escolher uma Unica imagem para quéspachos realizar a nossa apreciacao.
Nesse sentido, entendemos que os caminhos pdtara tee um texto ou imagem possam ser
multiplos, mas justificamos nossas escolhas cora bas ponderagfes de Pechéux (1988): “a
andlise do discurso ndo pretende se instituir cespecialista da interpretacdo, dominando o
sentido dos textos; apenas pretende construir giroe@tos que exponham o olhar-leitor a
niveis opacos a acéo estratégica de um sujeitcCKFEEX, 1988, p. 42).

Além disso, esclarecer as causas para a escolba dEprte-temporal, dentre tantos
outros na colecdo didatica aqui investigada, péednmita “confissdo” de nossas
intencionalidades e perspectivas para o desenvehtordo trabalho. Inicialmente, o tema “O
Imperialismo ataca o mundo”, conforme descrito mdegdo analisada permitird que
possamos colocar em evidéncia duas concep¢desdesvile mundo: a eurocéntrica e a do
“outro”. Mais adiante, discursaremos sobre o cdoceé “outro”. Num segundo momento,
chamou-nos atencdo a utilizacdo de uma imagem dgoumal francés, “Le Petit”, para
enunciar significados de uma determinada narrag¢storita no livro didatico analisado.

Sabemos, historicamente, que a Franca fazia padepdises que realizaram a expansao
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Imperialismo, Discurso e Ideologia nos Livros Didatos de Historia 153

capitalista rumo ao continente africano. O terceimnento, ndo tdo menos importante que os
anteriores, conduzir-nos a questionar o texto Vauua imagem do jornal Petit. Diz o texto:
“Imagem do Marrocos, no norte da Africa, que sinibmla Franca oferecendo a civilizagéo
aos habitantes. Litografia publicada em 19 de ndwende 1911” (VAINFAS et al, 2012,
p.305).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para tratarmos dos enunciados produzidos pela rmage texto vinculados no livro
didatico, trazemos, para embasamento de nossags)|l@aconcepcdo de Maingueneau (2008)
que, para nossa perspectiva de analise, nos paresulidatica e elucidativa. Do ponto de

vista analisado pelo tedrico francés, podemos castpie

“o discurso é concebido como relagdo de um texto; de outra forma, texto +
contexto = discurso (...) Ela [a AD] permite, corei® distinguir a atividade
discursiva nas sua miltiplas dimensdes e sua imicafestacio verbal, escrita ou
oral” (MAINGUENEAU, 2008, p.138).

Nesse sentido, na AD, o contexto de onde se dmsdarstoda a diferenca para que
possamos compreender o que o enunciador estd bosgaoduzir com o seu discurso.
Portanto, ao trazer a imagem de um jornal fran@&a petratar o periodo narrado como
“Imperialismo”, ao nosso entendimento, abre-se @spara uma determinada cultura realizar
a insercdo de um momento historico especificopat§que, no decorrer do texto analisado,
ndo se abre espaco para outras vozes narrarerosuEpcoes, suas versdes da historia.

Para tratarmos da questéo ideoldgica presententexto ressaltado e analisado aqui,
buscamos em Marx e Engels (1965) a justificativea ga compreensdo da hegemonia do

discurso etnocéntrico, ainda permanente na soaesladtendido ao livro didatico.

“As ideias da classe dominante séo, em cada épsddeias dominantes, isto é, a
classe que é a forca material dominante da soaedad Na medida em que
dominam como classe e determinam todo o ambito e época histérica, €
evidente que o facam em toda a sua extensdo egqumrgemente, entre outras
coisas, dominem também como pensadores, como predutle ideias” (MARX;
ENGELS, 1965, p.14).

A perspectiva de Marx e Engels (1965) permite-nosnoaior entendimento sobre a
perpetuacdo do discurso hegemonico, num determiragdaco/tempo, proferido por uma

classe ou grupo de pessoas, independentementeailos utilizados para legitimacédo deste
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discurso. Aqui, a analise recai sobre o discurggem®nico presente nos livros didaticos,
especificamente no de Historia, a partir da coletdistoria: o longo século XIX". Ao
verificarmos a concepcdo de ldeologia marxista, qomesiste na producdo de regras e
condutas a serem aceitas pelos outros membrosc@alade, resgatamos a interpretacédo de
Chaui (1980), que nos esclarece que a Ideologa wma visdo ilusoria da realidade,
induzindo os outros individuos desta mesma soceedadalorizar, sentir e criar, conforme

preceitos disseminados pela classe dominante. iNgepoao da fildésofa:

“A ideologia € um conjunto légico, sistematico exmnte de representacdes (ideias
e valores) e de normas e regras (de conduta) digaim e prescrevem aos membros
da sociedade o que devem pensar e como devem perggae devem valorizar, o
gue devem sentir e como devem sentir, o que deseer € como devem fazer. Ela
€, portanto, um corpo explicativo, normativo, regwr, cuja funcdo € dar aos
membros de uma sociedade dividida e classes umicapgn racional para as
diferencas sociais, politicas e culturais, sem jamaibuir tais diferencas a divisdo
da sociedade e classes a partir das divisbes e@meatd producdo. Pelo contréario, a
funcdo da ideologia é de apagar as diferencas adenclasses e fornecer aos
membros da sociedade o sentimento da sociedadal,secicontrando certos
referenciais identificadores de todos e para todosno, por exemplo, a
Humanidade, a Liberdade, a Igualdade, a Nag&o, Bstado” (CHAUI, 1980 p.
113-114).

Inevitavelmente, ao tratarmos do conceito de Idgalaemetemo-nos ao conceito de
etnocentrismo. Nesse sentido, ao observarmos @andé um jornal francés como detentor
do saber ali produzido (no livro didatico utilizadmma instituicdo de ensino), temos a
narracao histérica de um dado momento temporaloser@hopolizada por uma perspectiva
de visdo de mundo. Ao tratarmos do conceito antégmd de etnocentrismo, verificamos em
Rocha (1984) um esclarecimento de como € realiaadanstrucdo do “outro”, a partir da
visdo de mundo de quem o enxerga (0 eu). Nessa& \dsdmundo etnocéntrica, sao
reconhecidas e valorizadas somente as suas pérapeet concepg¢des. Conforme aponta
Rocha (1984):

“Etnocentrismo é uma visao do mundo onde o nos§prior grupo é tomado como
centro de tudo e todos os outros séo pensadogidoseatravés dos nossos valores,
nossos modelos, nossas definicdes do que é arexastélo plano intelectual, pode
ser visto como a dificuldade de pensarmos a difeseno plano afetivo, como
sentimentos de estranheza, medo, hostilidade, R¢cguntar sobre o que é
etnocentrismo €&, pois, indagar sobre um fendmende ose misturam tanto
elementos intelectuais e racionais quanto elememto®cionais e afetivos”
(ROCHA, 1984, p.5).

Na tentativa de contextualizar os conceitos aquesgmtados — de ldeologia e

etnocentrismo —, partiremos para a analise dis@da imagem apresentada no inicio deste

Rev. FSA, Teresina, v. 14, n. 1, artp7,149-165, jan./fev. 2017 www4.fsanet. dminevista 5SS



Imperialismo, Discurso e Ideologia nos Livros Didatos de Historia 155

trabalho, para discutirmos a permanéncia do disduggemonico nos livros didaticos. Dentre
as seis paginas destinadas a explicitacdo do morh&tbrico denominado Imperialismo, a
imagem selecionada esta situada na quarta pagimaptulo do livro didatico, ocupando,
aproximadamente, 70% da referida pagina. Ao reptas® encontro entre duas culturas, a
europeia e a africana, a imagem demonstra e/ou trébnsa imagem do
colonizador/conquistador numa posicao privilegiadarelacdo aos “outros”, forjando uma
situacdo de solidariedade com os demais individalosrepresentados. A situacdo de
solidariedade é corroborada com a frase vinculadegem: Simboliza a Franca oferecendo
a civilizagéo aos habitantes”.

Diante do exposto, verificamos um tendencionism lmearcante na exposi¢cao do
acontecimento historico. Por qual motivo se eseaotneoticia publicada no jornal francés Le
Petit para representar o periodo historico denamoirde Imperialismo no livro didatico?
Basta recordarmos que a Franga foi uma das nappesialistas envolvidas diretamente com
0 processo de conquista e dominacdo dos paisearafs. Assim, nossas inquietacdes se
agucam ainda mais, para buscar uma compreensaagaa estabelecida pelos autores do
livro didatico entre o jornal francés e o periodsidrico em questao.

Verificamos a existéncia de duas situagbes preomtepana exposicdo do
acontecimento historico aqui investigado. Iniciahtee remete-se a representacdo dos paises
europeus em solo africano. Como a prépria imagesird, tem-se a presenca do europeu,
representado pelo individuo branco na imagem, cestimmentas admiraveis, postura ereta,
altiva em relacéo aos demais ali presentes, cota aerde “Salvador”, principalmente pelos
raios de luz que envolve sua cabeca, ressaltadoanp@ expressao de bondade que toma
forma ao seu rosto e se efetiva pelo gesto deasmdhde ao deixar cair, propositalmente,
inimeros objetos luminosos de tom dourado em dolcano — marroquino, nesta ocasiao.
Em contrapartida, o “outro” — ou 0s outros représ@os na imagem — busca transparecer um
olhar de admiracdo e respeito ao individuo que dlizd a civilizacdo europeia, sendo
destacada nestes “outros” uma posicao de subaldelmie de vulnerabilidade, especialmente
pela maneira como se encontram vestidos (ndo tdoJestidos quanto o europeu) e por
estarem agachados, sentados e curvados, sinalizangonhecimento da grandeza e
superioridade da cultura europeia sobre as demais.

Ora, a imagem que salta aos nossos olhos e nogtg@rmonstrucao e interpretagéo
de um fato histérico através da representatividkelema imagem circula (ou circulou) nos
ambientes escolares para aproximadamente 400.060,@@lolescentes e jovens, conforme

nos mostra os dados obtidos no PNL&@e 2010. Por mais avangos que possuamos hoje em
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relacdo a multiplicidade dos veiculos de comunizagdinformacdo (recursos midiaticos,
sites, blogs, noticiarios, revistas, entre outrag)da assim o livro didatico possui um valor
simbdlico conferido ao carater de verdade na naoragos acontecimentos historicos.
Caminhando nesta perspectiva, retornamos o cootatoo Rocha (1984) com o intuito de
corroborar a posi¢cdo ocupada pelo livro didaticalalente em nossa sociedade, assim como

da sua funcdo como veiculo de informacéo:

“Os livros didaticos, em funcdo mesmo do seu dedimle sua natureza, carregam
um valor de autoridade, ocupam um lugar de supodto®s da verdade. Sua
informacdo obtém este valor de verdade, pelo senfa® de que quem sabe seu
conteldo passa nas provas... as informacfes mahtislas acabem se fixando no
fundo da memdria de todos nos. Com ela se fixanbéamimagens extremamente
etnocéntricas.” (ROCHA, 1984, p. 8)

Ainda centrando nossos olhares sobre o contextoirgdisuicoes de ensino, néo
podemos desconsiderar a funcéo do sujeito — ogzofe- que esta na posicao de interlocutor
do saber produzido nos livros didaticos e de remtasite do discurso e do saber que sera
apresentado aos alun@onforme apontado até aqui, sabemos que, de umainmaeral, o
livro didatico pode omitir forjar, silenciar ou gesmente permitir a determinados grupos
especificos a contarem e narrarem suas historas. gosicionamento presente nos livros
didaticos € verificado pela educadora Ana Cdibva (2005) como um alerta, pois “o
professor pode vir a ser um mediador inconscieoaseedteredtipos, se for formado com uma
visdo acritica das instituicdes (...) que ndo capta outras formas de acdo e reflexdo”
(SILVA, 2005, p. 24). O que fica bem evidenciadasseevalor simbdlico atribuido ao livro
didatico e, consequentemente, nas informacdes laithesl € disseminadas pelo mesmo € a
legitimidade a ele conferida, muitas vezes comodadg incontestavel. Nas relacdes
socializadas na escola entre o livro didatico, ggsér e aluno, Maingueneau (1989) aponta

que:

“Logo, um sujeito a anunciar presume uma espécigital social da linguagem”,
implicito, partilhado pelos interlocutores. Em umstituicdo escolar, por exemplo,
qualquer enunciagdo produzida por um professotaz@da em um contrato que lhe
credita o lugar de detentor do saber: O contratfaldeque liga ao aluno néo lhe
permite ser “ndo possuidor do saber”: ele é arglcimente legitimado”
(MAINGUENEAU, 1989, p. 30).

Ao nosso entendimento sobre a producdo de mathdatico e especificamente do
objeto de andlise apresentado neste trabalho.efipticita a impossibilidade de que estes
materiais ndo sejam carregados de conceitos, jeizomntos de vista. Nossas inquietacoes,
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entretanto, recaem sobre as acoes realizadas pactalaa de determinada perspectiva operar
como detentora e construtora do discurso produz@dbtivro didatico — o de Historia, nessa
ocasiao.

Quando nos referimos a presenca do discurso ideolagos livros didaticos e
trouxemos a AD para embasar nossas afirmacdessesgeu na tentativa de compreender 0s
sentidos produzidos por um objeto simbdlico — imagetexto vinculados ao livro didatico de
Historia, realizando assercdes sobre um determifetdohistérico, o Imperialismo —, cuja
linguagem, na maior parte das vezes, ali apresemtad é transparente, conforme apontado
por Orlandi (2000). Nessa perspectiva, AD vem ametno de esclarecer, dentro de nossa
andlise, a producdo de sentidos proporcionados mméegdo gerada entre ldeologia e
linguagem, permitindo-nos, ao menos, colocar entudsio a permanéncia da visédo
eurocéntrica na narracao dos fatos histéricos pres@os livros didaticos, apontando para os

mecanismos que contribuem para perpetuacéo eriegéio de tal discurso.

3.1 Textos e sentidos: o professor e a articulacaos saberes produzidos pelo livro

didatico

Precisamos considerar a producdo de sentidos do tex relagdo discursiva
estabelecida entre enunciador e co-enunciador. aNésha de raciocino, é de suma
importancia o posicionamento realizado entre liggma e enunciados na organizacao
estrutural do texto, no qual a interpelacéo disearse incumbira da producado de efeitos e/ou

sentidos da mensagem.

“O discurso, espaco da linguagem em uso, € “enddodcpor um locutor a um
interlocutor, apresentando um tom avaliativo e tem#o a uma compreenséo
responsiva ativa, segundo o género no qual seeirssenediante a mobilizacdo da
materialidade textual” (SOBRAL, 2010, p.10).

Com base em Rocha (2014), percebemos a import@lacianguagem como uma
maneira de agir sobre o mundo. E € essa acgéo glaafipm que se articula por meio do
discurso que nos interessa nesse momento, visafiddar o discurso apresentado no livro
didatico de nossa pesquisa e 0 posicionamento afegsor diante dos conteudos
apresentados neste mesmo livro. Recorremos a R@fHi&) para elucidar a funcdo da
palavra e suas implicacoes:
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“A palavra desempenha um papel de regulacio/ca@strulo vasto leque de
relacbes que se estabelecem entre os homens: eelad® dominacdo, de
enfrentamento, de definicdo de identidades, deugéal de diferentes modos de
subjetivacdo” (ROCHA, 2014, p.623).

Talvez, ao nosso entendimento, seria reducionismaeierminismo supor que a
imagem utilizada no livro didatico possa demons&#frsu reinterpretar o que de fato
aconteceu no periodo denominado de ImperialismaroQjue essa representacdo de mundo,
conforme apontado em outra oportunidade, remeerspectiva de determinadas nacdes em
garantir seus privilégios e estabelecer seus “gotéovista sobre a histéria”, ou, quem sabe,
determina-las a feicdo de suas intencionalidad®s. &l situagdo em que sdo atravessados 0s
conceitos de dominacdo, ideologias e intencfes rodupdo dos textos, recorremos a

Foucault (2001) para tratar dessas relacdes, dafirpelo autor como rela¢des de poder.

“Quando fala-se de poder, as pessoas pensam iamediate a uma estrutura
politica, um governo, uma classe social dominamteestre frente ao escravo, etc.
Eu quero dizer que, nas relacbes humanas, qualjuersejam - que trate de
comunicar verbalmente, como fazemo-lo agora, ou tate-se de relagdes
amorosas, institucionais ou econémicas -, 0 podetirtua presente: eu quero dizer
a relacdo na qual um quer tentar de dirigir a ctandlo outro, estas sdo, por
conseguinte, relacbes que pode-se encontrar emmsdsvaniveis, sob diferentes
formas” (FOUCAULT, 2001, p. 1538).

O ponto que nos propomos avancar recairia sobneeat@p da representacdo e/ou
intervencdo da linguagem discutida por Rocha (20@4yue nos chama a atencdo € que 0s
enunciados produzidos no recorte de pesquisa adalis texto e imagem — possuem muito
mais a funcdo de intervencédo ou manipulacédo dagtemimentos historicos narrados, do que
propriamente de representacdo do mesmo. Constatqnegspor intermédio de estruturas
condicionantes — escolha do jornal para reconstraigh acontecimento historico; imagem
utilizada; texto tendencioso “oferecendo a civig@a’ —, buscou-se nitidamente reconduzir
e/ou deslocar o sentido das acdes empreendidas metées imperialistas naquele periodo
citado. Modificaram-se o0s “reais” motivos parargdlizacdo ou acontecimento e instituiram-
se novos contornos nas relacdes estabelecidasasndistintas nagdes — europeia e a africana
— ao entrarem em contato.

Acreditamos que perpassa ha atuacdo do profespossbilidade de desconstruir
estereotipos e/ou forjamentos sobre os aconteansehtstoricos narrados nos livros
didaticos. Sua atuacdo como mediador e condutpraitesso de producdo do conhecimento
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compreenderia criar subsidios, para que os alundesgem observar de maneira critica 0s
fatos ali apresentados.

Diante dos sentidos produzidos pelo texto, buscano$obral (2010) embasamento
para podermos situar o que entendemos por tex® pessiveis potencialidades que poderéo

ser desenvolvidas a partir do mesmo.

“Nesse sentido, defino o texto como um objeto nte&ue une a linguagem e
formas de organizacdo de enunciados nos termogéad®e um sujeito situado, ou
seja, o texto s6 faz sentido ao ser tomado conmudis, como uma manifestagdo
verbal de alguém em um dado contestigas marcas estéo no préprio texth (mas
gue remete ao género a partir do qual o discurambilizou” (SOBRAL, 2010,
p.12).

Amossy (2005), ao tratar das influéncias propomi@s pelas interacoes
conversacionais desenvolvidas por Kerbrat-Orecchidi990), elucida que os
comportamentos de enunciador e co-enunciador, guamibos estdo presentes fisicamente,
permitira ao enunciador influenciar o co-enunciattmaneira condizente as suas diretrizes.
Dessa maneira, percebemos o quanto é important®rmacado da consciéncia critica dos
alunos, o exercicio, por parte do professor, nenpgdo de acdes que possibilitem o discente
realizar a interpretacdo dos fatos que |he sdoseaptados, questionando, sempre que
possivel, as informacdes, as fontes e 0os enunesdeste discurso.

Essas acbes, sob nossa perspectiva, caminhariaan apaonstrucdo de espacos
dialégicos — entre professor e aluno —, permitigde inter-relacdes sejam criadas entre
ambos, possibilitando a producdo do conhecimento fermacdo do pensamento critico
perante as informacfes que pretendem manipular griedegiar determinada visao de

mundo. Para tanto, Kerbrat-Orecchioni (1990) readizeguinte observacgao:

“Falar é trocar, € mudar trocando”: “ao longo deaumoca comunicativa qualquer,
os diferentes participantes, que passamos a chambaractantes’, exercem uns
sobre os outros uma rede de influéncias matuasE@EHIONI, 1990, p.17).

Maingueneau (2001) discorre sobre o conceito desétiao tratar dos textos narrados
ou escritos. Na sua concepcdo, o0 enunciador emesatatrelado ao discurso de forma
implicita ou visivel e os discursos sdo permeadombresses diversos — sociais, pessoais,
institucionais, politicos, entre outros — pronudos por um sujeito — intencionalmente ou ndo
—, denominados nessa relacéo de fiador, ressaltuelto ethos esta crucialmente ligado ao
ato de enunciacédo, mas nao se pode ignorar qublicgpadonstréi também representacfes do
ethos do enunciador antes mesmo que ele fale” (MAIENEAU, 2001, p.15).
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“(...) o texto escrito possui, mesmo quando o denag) tom que da autoridade ao
que é dito. Esse tom permite ao leitor construima uepresentacdo do corpo do
enunciador (e ndo, evidentemente, do corpo do @fétivo). A leitura faz, entéo,
emergir uma instancia subjetiva que desempenhgel jpiz fiador do que é dito”
(MAINGUENEAU, 2001, p.98).

Novamente voltamos nossos olhares a pratica samézada pelo professor no seu
campo de atuacdo: a escola. Quando trouxemos & miecdador conforme Maingueneau
(2001) estamos interessados na figura desse sgj@tatua como intermediario de uma acéo
e/ou relacdo que envolvem outros sujeitos preseniesio no discurso. Todavia verificamos
0 professor, ou pretensamente o idealizamos, cam@rofissional envolvido e estimulado
com 0 seu campo de atuacgao, seja pedagogicamentdp rde ensinar, e cientificamente,
buscando aperfeicoamento e novos conhecimentosu@arespectiva area. Sendo nessa
configuracdo explicitada, almejamos que, mesmoogue/ros didaticos sejam carregados de
ideologias que privilegiam algumas histérias e nsil@m outras, possa haver um
deslocamento de sentidos proporcionado pelo parfeasima perspectiva emancipatoéria e
engajada que se aproxime ao maximo das conjunpucaiizidas e/ou vivenciadas pelas
sociedades no seu tempo.

Para ilustrar a mudanca de sentidos que afirmamissrena producéo dos textos dos
livros didaticos e que permanecem presentes nasenefacfes historicas, buscamos em
Aquino (1982) o que nos aparentou um esclarecimasiice o fato ocorrido, a representacéo

do imperialismo e suas justificativas. Segundo AqyiL982),

“Para justificar a politica imperialista e colom#h apresentavam-se razdes
filantropicas e humanitarias. As “nacbes adiantaddasham uma “missdo
civilizadora” a cumprir: livrar as “nacdes atrassiddo canibalismo e dos sacrificios
humanos, converté-las ao cristianismo, proporcities hospitais e escolas para
melhorar as condicbes de vida. Igualmente recameeua justificativa da
“superioridade racial...formularam mitos justificads da submissdo dos povos
africanos, asiaticos e latino-americanos...0 cal@mo se fez sempre pela
violéncia, inclusive militar, para quebrar a re&igtia das populacfes africanas e
asiaticas” (AQUINO, 1982, p. 212-213).

Diante do exposto por Aquino (1982), em referéraanosso objeto de analise,
percebemos as mudancas das justificativas aprdssnfzelos autores para referenciar as
acOes e relacbes estabelecidas pelas nacbOes eagolvio acontecimento histérico
denominado Imperialismo. Isso nos permite comprexeqde as relagdes de poder produzidas
e estabelecidas através da disseminacdo de cana@tdgicos num material de pesquisa,

texto, livro didatico, entre outros, podem reafirmeonceitos pré-estabelecidos ou,
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dependendo de suas inclinagbes e abordagens, abgéesio. Cunha (2008) nos permite
uma maior compreensao sobre esse processo deucdastte conhecimento, onde existem

muitas informacdes distintas e vozes de variadyarés. Para a autora,

“Os autores colocam o contraste e a mistura desyaie vis6es de mundo e de
perspectivas de uma mesma realidade, no centrostlolee da linguagem e do
didlogo. No contato de duas enuncia¢@es, de dfgasienunciando, constroem-se
indices, indicios que referem ao status sécio-@god da linguagem” (CUNHA,
2008, p.136).

Essa desestabilizacdo, que vai desde o confrostfodtes e perpassa a performance
do professor frente ao objeto de estudo e aos slud@ue possibilita, em nossa perspectiva,
a busca para a formagéo do pensamento critico wlcaado: “em outras palavras, o discurso
citado € compreendido como fenémeno dialdgico paiprdo qual os sujeitos desconstroem o
discurso alheio e constroem o proprio para se jposic em relacdo a um conteudo ou
tematica” (CUNHA, 2008, p.131).

Nesse sentido, o processo de construcdo do condr@anentre professor, livro
didatico e aluno estara sujeito a interpretacfeguestionamentos realizados pelos co-
enunciadores dos enunciados produzidos dessaagelaggas interpretacbes compreendem o
modo como enxergam e se posicionam socialmentéicpoiente e culturalmente perante os
enunciados. Nessa mesma linha de raciocinio, buscam Maingueneau (2001) o conceito
de enunciacdo assimétrica para embasar nossosaag@obs sobre as interpretacdes dos

enunciados. Sendo assim,

“todo ato de enunciagdo é fundamentalmente assomésr pessoa que interpreta o
enunciado reconstréi seu sentido a partir de igéies. presentes no enunciado
produzido, mas nada garante que o que ela comstiritida com as representacdes
do enunciador. Compreender um enunciador...é mabibaberes muito diversos,

fazer hipéteses, raciocinar, construindo um cootegue ndo é um dado

preestabelecido e estavel.” (MAINGUENEAU, 2001,1).2

Percebemos que os sentidos dos textos e enun@athbvdo sujeitos ou ndo a novas
configuracdes estabelecidas pelo olhar do co-eadaci Tivemos o cuidado em n&o afirmar
que os enunciados serdo necessariamente recodfigupalo olhar do co-enunciador — aqui
em nossa analise, o aluno —, porque compreendecmws@exidade que envolve a producéo
do conhecimento e, além disso, o educando nadees@nto de influéncias ao redimensionar
a interpretacdo dos acontecimentos narrados nas loidaticos. As influéncias citadas vao
desde a percepcéao do professor sobre a concepedlncicdo e de sua respectiva atuagcao em

sala de aula, podendo conduzir o aluno a formagdanda consciéncia critica diante dos
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temas abordados, ou simplesmente transformando-omeno receptor de informagdes
contidas nos livros e/ou materiais didaticos. Arfacédo sécio-histérica do aluno como sujeito
(familia, experiéncias e posicao politico-sociatnbém estaria neste “jogo”, mas, diante da
nossa impossibilidade em compreender as nuancesnfliadncias proporcionadas pelas
situagbes de interacdo e convivio produzidas petdacOes humanas, também néo
poderiamos afirmar que estas seriam decisivas, alae, acreditamos que as possibilidades
de estas influéncias agirem sobre esse sujeittms@ais. Retomando os estudos de Cunha
(2008), numa interpretacdo do pensamento bakhtinies “atravessamentos” a que estamos
sujeitos na relacdo dialégica com o outro nos nmlda ndo como individuos, dependendo
de como reagimos no contato com esse discursgpdlagras de Bakhtin (2003):

“Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E todaireha vida é uma orientacdo
nesse mundo; é reacdo as palavras do outro (umedoreafinitamente
diversificada), a comecar pela assimilacdo delagpocesso de dominio inicial do
discurso) e terminando na assimilacéo das riquézasiltura humana (expressas em
palavras ou em outros materiais semiéticos)” (BAKIMT2003, p. 379).

Os nossos apontamentos presentes até aqui tiverenokares sobre como podera se
processar uma acao por parte do professor em hmecanismos através de seu desempenho,
como profissional critico e engajado com o procekssoonstru¢cdo do conhecimento, que nédo
privilegie “esta” ou “aquela” perspectiva histonéfica. Nesse sentido, ndo tera tanta
relevancia o contetado exposto no material didaiid@zado em sala de aula, mas a maneira
como atua o professor na relacdo de intermediaignocesso de ensino-aprendizagem,
tentando, em parceria com o aluno, a busca pelaafiio da consciéncia critica dos
discentes, diante das narracfes apresentadasvrms didaticos — em nossa andlise, os de

Historia —, especificamente sobre o periodo denadarde Imperialismo.

4 CONSIDERACOES FINAIS, ATE ENTAO...

Reservamos este espaco na tentativa de esclarscgropostas e diretrizes
apresentadas neste trabalho. Nossos objetivosacamtse, na tentativa de demonstrar que,
apesar dos multiplos avancos surgidos no campoistarid, da pesquisa e da Educacéao,
ainda permanecem presentes nas narracfes doschoemt®s historicos a perspectiva de
visdo de mundo das classes dominantes na integfoetiestes fatos. Sendo assim, o conceito
de Ideologia apresentado e definido aqui atua comasistema — conduzido pelas classes

dominantes — que orienta e define os valores eutas@ serem assimilados pela sociedade.
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Se partirmos da presuncao de que os discursosesa®egpdos de intencionalidades,
esta ndo foi uma situacao diferente na elaboragdte drabalho. Desde a escolha do tema,
recorte/temporal, objeto de pesquisa utilizadosgado pelos referenciais tedricos da AD
aqui apresentados para embasamento das nossapgiimsee chegando até as nossas
experiéncias, vivéncias e visdes de mundo, acradgaque os fatores mencionados sejam
condicionantes fundamentais e decisivos para a i@anpao dos caminhos percorridos e
objetivos alcancados até entéo.

Contudo, esclarecemos que a intencdo neste trakalite apresentar nosso olhar
sobre a permanéncia do discurso ideoldgico no ldidatico de Historia, num primeiro
momento, e, posteriormente, discorremos sobre mgdes produzidos nos textos presentes
nos livros didaticos e na performance do professodesenvolvimento e articulagcdo desses
saberes. Sabemos que sdo possiveis novas abordagenss interpretacoes, inclusive do
objeto de pesquisa que foi analisado por nés, eogtres pesquisadores podem divergir e
apresentar resultados contraditérios dos mencienadé aqui. Portanto, as reticéncias
apresentadas ao final de nossas consideracdes steamomao encerrar este assunto por aqui,
mas sinalizam nossa intencdo de contribuir parxparsao da discussao iniciada neste

trabalho.
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Notas

' N6s nos apropriaremos da concepcdo marxista delofia para realizar este trabalho, realizando a
representacao de ldeologia (em mailsculo) paraneepgdo marxista e ideologia (em mindsculo) para as
demais que atravessam nosso texto.

" Sob a perspectiva de que a classe dominante $enisainteresses garantidos na esfera politicaatsesevitar
o0 embate entre as distintas classes sociais, efedeaima explicacéo para as diferencas socioecoaémi

" Plano Nacional do Livro Didatico. Maiores infornias em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=668id=228ption=com_contentview=article

¥ O ethos é fundamentalmente um processo interatigoinfluéncia sobre o outro; é uma nog&o
fundamentalmente hibrida (sécio-discursiva), um portamento socialmente avaliado, que nao pode ser
apreendido fora de uma situacdo de comunicacadsareategrada ela mesma numa determinada conguntur
sécio-historica. Ver mais em “A propésito do ethbs"Ethos discursivoSao Paulo: Contexto, 2008.
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