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RESUMO

O presente trabalho aborda questfes relativasagizagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos para resultar em aprendizagem significagitam por objetivo investigar como os
professores possibilitam a aprendizagem que val@szconhecimentos prévios dos alunos da
Educacéo Infantil. A abordagem tedrica baseia-sepnessupostos de Ausubel e Piaget, e a
pesquisa qualitativa foi realizada em uma escoldigaide uma cidade do interior do Estado
de Mato Grosso do Sul, mediante a analise do Brofatlitico-Pedagdgico (PPP),
observacdes em duas salas de Jardim Il e enfaevd&miestruturadas com as professoras
dessas salas de aula. Os resultados indicaram g@BPoressalta a importancia de se
considerar os conhecimentos prévios dos alunoseésat das observacdes e entrevistas, foi
possivel constatar que as professa@srizavam ndo somente os contedudos escolares, mas
também os conhecimentos prévios adquiridos at@dwé&®nvivio social. Ao ser abordado um
assunto novo, as professoras instigavam as criancéar exemplos e estabelecer relagoes
com outros conhecimentos que ja possuiam. Asstilitd&a o processo de compreenséo do
novo conteudo por ndo se tratar de algo totalmemie, mas de novas informagdes que eram
assimiladas, transformando-se em conhecimentospgesava a ser significativo para as
criancas. Conclui-se que, especialmente com ciardm Educacdo Infantil, é muito
importante haver a valorizacdo dos conheciment®gags existentes, para facilitar o processo
de aprendizagem dos novos contetudos que seracadbsrgela escola.

Palavras-chave Educacdao infantil. Conhecimentos prévios. Metodia de ensino.

ABSTRACT: This paper discusses issues relating to the vatuaif students' previous
knowledge to result in significant learning andais to investigate how teachers enable
learning that values the students' previous knogéenh Infant Education. The theoretical
approach is based on the assumptions of PiageAasubel, and the qualitative research was
conducted in a public school in a countryside wityhe state of Mato Grosso do Sul, through
the analysis of the Political-Pedagogical Projé&®R), observations in two kindergarten Il
groups and semi-structured interviews with the hee of these classrooms. The results
indicated that the PPP emphasizes the importancecookidering students' previous
knowledge and through observations and intervidwsas established that teachers valued
not only the educational content, but also the rpknowledge acquired through social
interaction. When addressed a new subject, thééesaancited children to give examples and
establish relationships with other knowledge alyegwbssessed. Thus, it was easier to
understand the new subject as something not tately, but as new informations that were
becoming assimilated becoming meaningful to childM/e conclude that, especially with
children in Infant Education, it is very importahe existence of a valuation of existing prior
knowledge, in order to facilitate the learning pres of the new subjects that will be covered
by the school.

Keywords: Early Childhood Education. Prior Knowledge. TeachMethodology.
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J. P. Goncalves, G. Pimentel 108

1 INTRODUCAO

Sabemos que todas as criancas, quando chegansEai® escolares, dominam
algum tipo de conhecimento sobre determinados tssgue sdotratados em sala pela
professora. Esse tipo de conhecimento que elasntrézchamado de “conhecimento prévio”,
ou seja, as criancas ndo chegam a sala de aulaesgmm tipo de saber em relagdo aos
conteudos. Assuntos relativos as matérias doscalosi as criancas podem aprender em razéo
do relacionamento diario vivendo em sociedade. Quaias saem para rua com 0s pais,
aprendem regras de transito, se esta muito calbe egpente, chove, elas tém a curiosidade
para saber como ocorre a chuva. Sendo assim, &masonstruindo conhecimentos a todo
instante e, quando esses temas sdo abordados las aelas vao relacionar com o
conhecimento ja adquirido anteriormente. Aléem dessmhecimentos, podemos destacar
também os que foram adquiridos nos anos anteramre® Jardim Ill, pois, se essas criancas
passaram pelo Jardim | e pelo Jardim I, ja tramema bagagem de conhecimentos que vem
sendo trabalhada pelos professores, além de quada ano que se passam, elas véao
ampliando essa bagagem por suas experiénciasdeddda.

Para obter resultados satisfatérios quanto ao dizato, € preciso que 0S
profissionais em educacdo estejam atentos paraalad niveis de conhecimentos dos
alunos. Sendo assim, eles vao saber planejar mallasraulas, expondo com maior clareza os
assuntos e aproveitar os conhecimentos que cadeammara explicar, de forma simples, os
novos conteudos, obtendo assim maiores resultagogaa construcao de novos saberes.

Isso posto, cabe questionarEsta essa valorizacao, de fato, acontecendo daasro

salas de aula? De que forma os professores procuram avaliara@sdgecimento dos alunos?
- Faz o professor, a cada assunto abordado, umagemdsobre os conhecimentos que os
alunos dominam sobre o conteudo? Visando encorgossiveis respostas para tais
indagacdes é que surgiu a necessidade de realitmrpesquisa, que tem por finalidade
investigar como os professores possibilitam a ajizagem que valorize os conhecimentos
prévios dos alunos da Educacéo Infantil.

Durante a pesquisa realizou-se um estudo do PP&satda. Na sequéncia foram
realizadas as entrevistas semiestruturadas gragvagsteriormente, foram transcritas. Para
averiguar o que realmente acontecia na praticagstigou-se como os professores
possibilitavam a aprendizagem para valorizar osheomentos prévios dos alunos da
educacao infantil e se isso realmente vinha acentkr por parte dos professores e dos
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Conhecimentos Prévios na Educacao Infantil: Contribindo para a Aprendizagem Significativa 109

alunos. Tratava-se de conhecer 0s incentivos apeekes pelos professores para
proporcionar essa interacao entre um conhecimeags{abelecido e um novo saber. Durante
0 processo de investigacdo sobre os métodos dbkzaealizou-se entrevista semi-estruturada
com duas professoras regentes das turmas do Jdlidide uma escola municipal do
municipio de Navirai, MS. Outra maneira de colel@ios foi a de observar, durante alguns
dias, como aconteceram as aulas

Com os resultados obtidos foi possivel analisaharebs métodos utilizados para
proporcionar uma educacao de qualidade, levand@atta os niveis de conhecimento ja
estabelecidos nas mentes dos aprendizes. No casmdanfirmagdo desses métodos, torna-
se possivel avaliar as questdes positivas e nagatiquais alteracdes devem ser feitas para
proporcionar tais valores.

Ensinar, mediar conhecimento, ndo € algo prontsine algo a ser construido
diariamente nos espagos escolares e em todos dtofrdh sociedade. Isto faz com que
valorizemos nossas criangas e 0s conhecimento®lgeesdo capazes de construir a cada

instante.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Um dos pensadores que mais ofereceram contribisghoe a relevancia dos
conhecimentos prévios para o processo de apremtizdg David Ausubel, embora Jean
Piaget ja anteriormente também tenha abordado tessatica. Assim, 0 presente estudo

encontra-se fundamentado nos autores citados, rooafapresentados na sequéncia.

2.1 Ausubel e a valorizacdo dos conhecimentos piey

Uma das grandes preocupacdes da educacdo eseolaspkito a aprendizagem dos
alunos, visto ser necessario que as criangas spraggim de novos conhecimentos, resultando
no seu desenvolvimento cognitivo. Nem sempre, poesge processo € tdo simples, pois
pode acontecer de o aluno aprender mecanicamemetes nocao do real significado das
informacBes que estdo sendo passadas. Logo, étanmoique a aprendizagem dos alunos
seja significativa, condigao para ser mais facitimenternalizada e com menor probabilidade
de ser esquecida.

A aprendizagem significativa, segundo Moreira (0@ como proposta por

Ausubel, acontece quando um conhecimento novo &cioelado com o0s existentes
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J. P. Goncalves, G. Pimentel 110

anteriormente, sendo incorporado a estrutura degridb aprendiz, passando a ter significado
para ele, justamente por causa dessa relacao egtalielecida com o conhecimento anterior.
Nesse processo, que ndo € visto como arbitrarivo conhecimento adquire significado
para o aluno, e aquele que ja existia previamentaise mais amplo e elaborado em termos
de significados, adquirindo estabilidade e firmeza.

O autor também destaca que o conhecimento préaiovariavel que mais exerce
influéncias no processo de aprendizagem e, dessa,f@d € possivel aprender algo novo a
partir do que ja conhecemokal afirmacéo é feita porque o autor se baseigonessupostos
de Ausubel (2000), que, desde a década de 19@bajdava a atencdo para essas questdes
relativas a aprendizagem significativa e entendie, gse pretendemos promover uma
aprendizagem que faca sentido para a crianca, d@svamalisar 0s conhecimentos previos,
para entdo ensinar novos conteudos.

Ausubel (2000) chamava os conhecimentos préviosutsuncores, entendidos
como as estruturas de conhecimentos especificopafleam ser mais ou menos abrangentes
de acordo com a frequéncia com que ocorre a agegen significativa, em conjunto com
um dado subsuncor. Dessa forma, um subsuncor mydentendido como um conceito ou
uma ideia ja existente na estrutura cognitiva dmale que serve de ancoragem para uma
nova informacao, permitindo que seja atribuidoifigado a este novo conhecimento, porque
passa a ser relacionado com o que ja havia siémdiplo anteriormente.

E importante destacar que, durante o processordedipagem, o aluno ndo € visto
como um receptor passivo, porque ele deve utiBeaslos conhecimentos que ja internalizou
de maneira subjetiva e ndo de forma arbitrarianquositiva. Ao mesmo tempo, quanto maior
€ o nivel dos conhecimentos que ja existiam amteante maiores sdo as possibilidades de
assimilar os novos conteudos, sejam eles escataregle se adquire por meio das diversas
interacdes sociais.

De acordo com Ausubet al. (1980), quando néo é possivel haver essa rela¢é@o en
0 conteudo escolar a ser aprendido e as basesntiecimentos adquiridos anteriormente,
entdo ocorre a aprendizagem mecanica, em que dostesfo assimilados, porém nao
compreendidos pelo aprendiz. Trata-se de apenasalars novos conteudos sem haver real
compreensao. Sao conteudos, em geral, lembradosnsomté o periodo em que 0s alunos
fazem a avaliacdo e logo apés j4 ndo sabem mais padjue ndo tinham significado para
eles.

Para compreender melhor o que chamamos de conheoinpeecisamos levar em

conta que ele tem sentido amplo, conforme Mor@@®Q@), sendo usado tanto para se referir
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aos conceitos, como aos procedimentos e ou asdedituE preciso lembrar que os
conhecimentos sé@o produzidos dentro de uma cul@aaa grupo cultural produz seus
proprios saberes sobre objetos e fenbmenos do m@aemos que a educacao transmite
certos conhecimentos, mas as pessoas que aprendem fa ter outros saberes diferentes.

Nao podemos nos esquecer de que os conhecimentegdm@roduzidos apenas pela
ciéncia, pois, tanto as criancas quanto os adaliostroem espontaneamente certos saberes
para compreender o mundo em que vivem. Os conhetsipodem variar e variam devido a
cultura, ou mesmo em razao da idade em que a arsnencontra.

Também é importante destacar que nunca se aprepairado zero, ou seja, sem
conhecimento algum pois, sobre qualquer tema quefassora abordar em sala, as criancas
vao ter sempre algum tipo de conhecimento préwoparque ja sabem algo a respeito, ou
porque podem pensar e deduzir. Isso nos faz congeegue toda aprendizagem, para poder
ser incorporada, necessita interagir com o cont@timnprévio que o aprendiz traz consigo
sobre determinado assunto:

O conhecimento é significativo por definicdo. Prtodsignificativo de um processo
psicolégico Cognitivo (“saber”) que envolve a indgido entre idéias “logicamente”
(culturalmente) significativas, idéias anterior&ntoradas”) relevantes da estrutura
cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dmmhecimentos deste) e o
“mecanismo” mental do mesmo para aprender de fosigaificativa ou para
adquirir e reter conhecimentos (AUSUBEL, 2000, 18)2

Sendo assim, podemos dizer que ninguém incorpooaleecimento novo da mesma
forma como o apresentamos. O resultado da apreyaiizale cada pessoa nunca € igual ao
que foi apresentado, porque depende da interacfie @feias, ou da relacdo que é

estabelecida com os conhecimentos adquiridos anternte.

2.2 O olhar de Piaget sobre a valorizacao dos cordimentos prévios

Quando falamos em valorizacdo dos conhecimentasogrédo poderiamos deixar
de falar em Jean Piaget. Segundo Fernandes (d0lL&)e quem veio chamar a atencéo para
esta questdo da valorizagdo dos conhecimentosoprdes alunos por parte dos professores,
porque, segundo ele, ndo ha ou nado deveria havemume professor que iniciasse a
abordagem de um novo conteddo sem antes verifiueoseus alunos realmente sabem
sobre o0 assunto.

Sabemos que e se faz necessario ensinar sempoe oomteudos, utilizando os

recursos mais atrativos possiveis que estivereponligeis naguele espago escolar, porém o
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J. P. Goncalves, G. Pimentel 112

atrativo mais importante que o professor ndo denead de utilizar no processo de ensino-
aprendizagem é levar em conta o que seus alungab@m. Martin (2007), ressaltar a
importancia dos conhecimentos prévios no processoaprendizagem, e ressalta seu

verdadeiro valor o que é corroborado por Piagethdoiaiz:

N&o somente uma aprendizagem ndo parte jamais @p geer dizer que a
formacdo de um novo habito consiste sempre numeredifiacdo a partir de
esquemas anteriores; mas ainda, se essa dife@ndafuincdo de todo o passado
desses esquemas, isso significa que o conheciradqtirido por aprendizagem néo
€ jamais nem puro registro, nem cOpia, mas o agiltle uma organiza¢cédo na qual
intervém em graus diversos o sistema total doseesasl de que o sujeito dispde.
(PIAGET, 1974, p. 69).

Contemplando o que diz Jean Piaget, podemos comglai os alunos constroem o
conhecimento relacionando ao que ja haviam adquaitderiormente, fazendo, assim, uma
comparacao entre o conhecimento anterior e o r@uando o aluno faz essa ligacdo em sua
mente, relacionando o conhecimento do passadouab, @iodemos dizer que houve uma
aprendizagem, que nao foi apenas um mero regist®pias, mas, sim, aprendizagem com
grandes significados pela capacidade do esquenassilmilacdo que esta internalizado na
mente do aluno.

Alguns principios de aprendizagem que Piaget deststdo citados por Martin
(2007). Entre eles est4, primeiro, o de que o alenonstroi o conhecimento e o faz de uma
maneira tal que particulariza a sua aprendizagerse@dndo € o deque o aluno busca da
verdade. Enfim e consequentemente, que o alun@lsesepre a compreensdo. Sao principios
gue, segundo esses pensadores, norteiam uma apigerdi bem-sucedida, o que significa
gue o conhecimento ndo é simplesmente transmisg@assvidade, mas que decorre de
atividade e acdo sobre os contetdos a serem asdsiil

Tomando como base as afirmacdes Piaget citadas acima, podemos destacar o
guanto € importante valorizar esses principiosnquiteiam a aprendizagem bem-sucedida das
criangas levando em conta o modo como elas aseinul@aonhecimento e observando cada
uma em sua particularidade. A questdo é que, @aex fessa observacdo e chegar a essa
conclusao é preciso dispor de uma equipe que desdrapum bom trabalho e esteja focada

no desenvolvimento da aprendizagem de cada crianga.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao explicar os procedimentos metodolégicos relativam desenvolvimento da
pesquisa, € importante destacar que, segundo Mi(@23@3), a metodologia da pesquisa
desempenha um papel muito importante, pois é etavail nos direcionar o caminho do
pensamento que desejamos segliieve-se encontrar centralizada na teotratando
basicamente, do conjunto de técnicas que serdiaadfls para construir a realidade. A
pesquisa €, assim, a atividade basica da ciéndaanaonstrucao da realidade.

Nesse sentido, o presente trabalho € resultadonu® pesquisa qualitativa de
natureza descritiva, realizada em uma escola dacipion de Navirai, localizada em um
bairro proximo ao centro da cidade. A opcao petpisa qualitativa se deu por se tratar de
um conjunto que possui diferentes tipos de técnidaspretativas que possibilita descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexsighificados. Esse tipo de pesquisa
tem o objetivo de traduzir e expressar o sentidofdo6menos do mundo social, procurando
reduzir a distancia entre o pesquisador e 0 pemdpisentre os tedricos que sustentam o
assunto em questao e os dados coletados, entextmet acdo (MAANEMapud NEVES,
1996).

Algumas das principais caracteristicas de uma [Esaqualitativa, de acordo com
Godoy (1995), estdo pautadas na elaboragéo deb@ho, as quais permitem visualizar o
ambiente como fonte direta de dados, e 0 pesquisamoo instrumento-chave. Por ser
estruturada com um carater descritivo, esse tipgeadguisa permite descrever as acdes
coletadas no ambiente, perceber que o processfoéooprincipal de abordagem e ndo o
resultado ou o produto. Também permite que a andbis dados seja realizada (como de fato
foi) de forma intuitiva e indutivamente pelo pesauaior, pois ndo foram utilizadas técnicas
ou meétodos estatisticos e, por fim, teve como pgagdo maior a interpretacdo de
fendbmenos e a atribuicéo de resultados.

A escola onde foi realizada a coleta de dados sidemada nova, por ter apenas 6
anos de implantacdo e, mediante a pesquisa de ciinpossivel constatar que ela se tem
destacado devido ao traballkeon equipeque vem sendo realizado por cada membro que
compde o quadro de funcionarios da escola, deggiearla, as merendeiras e os técnicos-
administrativos, até as professoras, as coordeasg@mdagogicas e a diretora. Todos fazem
um trabalho em conjunto com a direcdo. Isso refarceedibilidade que a escola ja adquiriu,

apesar dos poucos anos de funcionamento.
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Para a realizagédo da coleta de dados, inicialnfenteito um contato com a direcéo
da escola, que logo se dispds a contribuir consguiga, indicando duas turmas de Jardim IlI
e permitindo que se fizesse a analise do Projditd@ePedagodgico (PPP). A coleta de dados
consistiu em: a) analise de PPP; b) entrevistas-esstnuturadas com duas professoras de
Jardim Ill; c) observagéo nas salas de aulas dpsstessoras.

Em relacdo a analise do PPP, a intencdo foi varifis objetivos propostos para a
formacdo do individuo, levando em consideracdo taes que valorizassem 0s
conhecimentos prévios dos alunos.

No caso das entrevistas, a intencao foi de perssbas professoras tinham nocoes
sobre a importancia dos conhecimentos prévios@amendizagem dos alunos e se colocam
principio em pratica durante o desenvolvimento aldas. Vale ressaltar que tais entrevistas
foram gravadas com cada professora na propriaggshaiante o periodo em que cada uma se
encontrava em hora-atividade, e, posteriormeraastritas para analise.

Quanto as observagbes em sala de aula, ocorrergmeritalo vespertino, durante
dez dias seguidos, permanecendo a pesquisadorahduas em cada sala, o que foi
oportunidade suficiente para observar as atividdeitas pelas professoras, os métodos de
ensino utilizados durantes as aulas, suas expa#mpedagdgicas e a forma como elas
trabalhavam a questdo dos conhecimentos prévioedogacdo infantil. Tratou-se de
observacéo participante que, segundo Moreira (20022), “[...] € uma estratégia de campo
que combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa @snsujeitos, entrevistas abertas
informais e analise documental”.

Por fim, todos os dados coletados em cada umatdpaseda pesquisa, ou seja, 0S
registros feitos a partir do estudo do PPP, adragd® das entrevistas e registros realizados
durante as observacdes foram sistematizados paé®, serem discutidos mediante a técnica
chamada analise de conteudo, conforme Bardin (26@4a a autora, a analise de conteudo &
entendida como um conjunto de técnicas que, deaf@istematica e objetiva, visa obter
indicadores que permitam ao pesquisador inferimeoimentos relativos a producdo da
mensagem. Dessa forma, a técnica possibilita qfecaea interpretacdo do que esta por tras
dos discursos, ou seja, as motivacoes, os desaps@ras caracteristicas manifestadas pelos

entrevistados mediante risos, pausas e perturhacdes
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a organizacao e a discussao dos resultadogjramente sdo apresentados 0s
comentarios sobre a analise da proposta pedagdgieacola, proposta tomada como inscrita
no PPP. Em seguida sdo relacionados itens sobhanejamento da escola, para entédo
descrever algumas experiéncias obtidas mediantdsesvacdes realizadas na Sala 1 e, em
seguida, na Sala 2, ja estabelecendo relacdo comresgltados das entrevistas

semiestruturadas realizadas individualmente coduas professoras.

4.1 A proposta pedagdgica da escola e os conhecimosrprévios

Antes de iniciar as observacbes em sala de autandgu-se que era importante
verificar qual era a proposta pedagogica da esadpecialmente em relagdo a tematica
abordada nesta pesquisa, ou seja, 0s conhecimamdaes dos alunos. Assim, ao fazer a
analise do PPP, constatou-se que o documento caronamente sobre a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos. No capitulo iia tos “Principios Metodologicos” ha a
subdivisdo de temas como: “Papel da Escola”, “Paegiagdos Contetudos” e “Métodos de
Ensino”. No caso do item relativo a “Pedagogia @mtetdos” ha uma énfase para a
perspectiva de aprendizagem significativa, partismpre do que o aluno ja sabe ou dos
conhecimentos prévios da turma. E é com base pegsasta que os professores se embasam
para preparar suas aulas e atividades, sempradmado que os alunos ja sabem, para entao
construir uma aprendizagem significativa.

Embora néo estando explicitado no PPP, é posdiivelaa que a “Pedagogia dos
Conteudos” da escola é fundamentada na teoria deib®&l visto que o conceito mais
importante dessa teoria € o0 de aprendizagem gigtifa, sendo esta entendida como um
processo pelo qual uma nova informagéo se rela@omaum aspecto relevante da estrutura
de conhecimento do individuo (MOREIRA; MANSINI, Z&)0

Ainda analisando o PPP, percebeu-se que a indtitgie preocupava com o papel da
educacao no contexto econdmico e social dos allrarafraseando um trecho do PPP, pode-
se dizer que a escola busca conhecer os alungmiteeslo suas diversidades e que a
instituicdo também almeja a humanizacdo atravésvadarizacdo da esséncia de cada
individuo.

A coordenadora pedagogica, em entrevistas infornralatou que a escola tem

elaborado o projeto politico-pedagogico, fazendw des tendéncia pedagogica da Pedagogia

Rev. FSA, Teresina PI, v. 14, n. 1, artp5106-128, jan./fev. 2017 www4.fsanendar/revista Saa



J. P. Goncalves, G. Pimentel 116

Critica e viavel, que parta da pratica social e gsieja compromissada em solucionar os
problemas da educacéo e do ensino. Refere-se anatia pedagogica reflexiva e que esteja
de acordo com os interesses da comunidade esaedéizada na vivéncia cotidiana de cada
um de seus membros.

Vale ressaltar que o PPP est4 sendo construidoadeima coletiva e conta com a
participagcdo de todos os funcionarios da escolde MstA expresso 0 compromisso
pedagogico que € o de definir as acfes educativds gue a escola deve cumprir seus
propdsitos e sua intencionalidade. Ele também temnprocesso permanente de construcao,
onde acontece a reflexdo e a discussado dos seusmas, na busca de alternativas viaveis a
efetivacdo dos objetivos propostogExige uma vivéncia democratica, necessaria a
participacdo de toda a comunidade escolar.

Apos ter estudado o PPP da escola, no processopisgjuisa, foi possivel perceber
gue a escola tem um grande compromisso na forntatuno oferecendo uma educacéo de
gualidade, mas, acima de tudo, seus projetos ejplaento estdo sempre pautados no que o
aluno ja sabe, partindo desse principio para agnsima aprendizagem que tenha significado
para o aluno.

A analise do PPP possibilitou uma melhor compreedsd principios que norteiam
a proposta pedagoégica da referida escola, oposandd direcionar melhor o trabalho
realizado naquele espaco escolar. Pode-se dizem@oeteria sido possivel iniciar este
trabalho sem inicialmente ter estudado o PPP, fuseam as informacfes levantadas na
analise desse documento que favocendo constatasygaos momentos, que em sala de aula

realmente estava acontecendo o que fora propo$?®Ro

4.2 Planejamento da escola para as turmas de Jarditi

Antes de comecar a relatar as experiéncias obsead sala de aula, € importante
destacar que, na escola pesquisada, as profestmipasam em conjunto o planejamento uma
vez por ano ou, quando necessario, até duas. Essggmento é dividido por eixos tematicos
e dentro de cada eixo existem os temas geradaresjeyem ser trabalhados na linguagem
oral e na escrita, sendo conhecimentos l6gicostemdaicos, artes visuais (incluindo musica,
danca e expressdo corporal), ciéncias, histori@agrgfia. Por fim ocorre a culminéncia,
momento em que as professoras juntam todas adaates realizadas pelas criancas dentro de
cada tema gerador, por exemplo: “Eu e o transitds ai fazem as devidas anotacdes em
cada uma das atividades que propostas para aguede dlizendo se o aluno foi bem, se fez,
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se esta certo. Caso nao tenha feito, elas escré@ra:pena que vocé ndo fez”! Terminada
essa etapa, elas transferem as informacg0es phchas avaliativas, a serem apresentadas aos
pais na reunido bimestral ou semestral, confornmecessidade. Essas fichas avaliativas
também acompanham os alunos em caso de mudangsfeténcia) para outra escola ou
cidade. O planejamento € reelaborado a cada aamAarficar desatualizado e, por isso, sédo
feitas alteracbes necessérias, principalmente oagpeténcias e nas habilidades, visando,
assim, os objetivos a serem alcancados.

Durante a semana as professoras fazem uso dasag-dimidade de que dispdem
para planejar as aulas. Os contetudos da Educafgdillnaqui em questdo os do Jardim lll,
seguem a ordem estabelecida nos eixos tematiceseNsentido, cada professora faz os
planos de aula seguindo o planejamento, constasamikso durante as observacdes em sala,
quando elas estavam trabalhando o mesmo conteddénpcada uma o fez de maneira
diferenciada. Cada professora tem o seu perfilte pgdprio de preparar as aulas, mas néo
fogem do que estéa previsto no planejamento.

4.3 Andlise dos resultados da Sala 1

Quanto a organizacdo do espaco das salas de adevathas, foi possivel perceber
que a Sala 1 tem um bom espaco, € grande, bemnddai muito limpa e est4d assim
equipada: uma lousa estilo quadro versatim armario, carteiras e cadeiras individuais,
cortinas nas janelas, decorada com os numeros al®,0com as formas geométricas e o
alfabeto, sendo todos feitos em EVA, com cada letraimero feitos em cores diferentes,
deixando, assim, 0 ambiente bem colorido.

Quanto & formacdo da professora Rosa BfamigaSala 1, ela concluiu, no ano de
2011, o Normal Médio e, em 2012, passou a cursdadegia pela Uniderp-Interativa.
Chegou a iniciar, na UEMS, o Curso de Tecnologicemmenharia de Alimentos, mas largou
esse curso por perceber que seu desejo e donalea¢htar na educacéo.

Durante todo o momento em que realizava a entegvidh deixou transparecer o
quanto esta feliz e realizada pela oportunidadéazer o que gosta, evidenciando o quanto
tem amor e carinho pelos pequeninos. E, mediantebasrvacbes em sala de aula, foi

possivel notar que ela realmente se preoagm a relacdo professor-aluno, respeita os

! Modelo novo de lousa que vem com regulagem deaatta controle remoto e espelho localizado ao ogntr
para que os professores observem seus alunos gestivkyrem passando contedido na lousa.
2 Os nomes das professoras e dos alunos so ficiaia preservar a identidade dos participanteesiguisa.
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limites das criangas, respeita cada “serzinho adrslividualidade”, mas n&o deixi@ impor
limites, regras, estabelecendo acordos e fazenuogee eles reflitam para fazer uso desses
limites.

No caso da referida professora, foi possivel percgbe ela estd preocupada em
contribuir para a formagédo de cada um da melhondgoossivel, por isso procura fazer com
que as criangcas, mesmo desde bem pequeninas, temtdm de que "tem hora pra tudo”.
Conforme ela mesma mencionou em uma de suas &duldshora de conversar € hora de
conversar, hora de explicacédo da atividade é hom@ektar a atencédo no que a professora esta
dizendo, pra depois saber realizar a atividade”.aSgrofessora esta explicando e surge
alguma duvida, as criancas devem levantar a mag, dpimaneira organizada, ela permite
que facam as perguntas. Durante as observacdesspodmnstatado que, se, chega outra
pessoa a sala para conversar com a professoracanagas interrompem a conversa, ela
reforgca o combinado: “Quando a professora estivaversando com outra pessoa, VOCés tém
gue aguardar, ndo podem interromper, tém que $perte com os mais velhos”. E assim ela
vai ensinando os valores morais e sociais na esgéla dos que a familia ja ensina em casa.
Observando a professora e pelas falas dela emAoela@ducacédo dos alunos, foi possivel
notar que ela observa também os conhecimentosopruie as criancas ja trazem de casa,
relacionados a educacgdo familiar. Isso € muito napte e contribui para a formacdo de
cidad&os de bem.

Os dez dias de observacao participativa foramzagdis dividindo o tempo de aula
do periodo vespertino nas duas salas do Jardimseltiddlo o primeiro horario numa sala e o
segundo, na outra. Essas observacdes podem serddefcomo participativas, porque a
pesquisadora ja tinha tido experiéncias anteriar@s criancas do Jardim Ill, assim
conhecendo como elas sdo. As proprias criancasaminaté a pesquisadora mostrar as
atividades, esperando elogios, pedindo auxilio. §gndo elas criancas espertas e bem
desinibidas, ndo havia condi¢cbes de neutralizaesepca da pesquisadora.

Durante as observacd#és possivel constatar que, todos os dias, as add3ala 1
seguem a mesma rotina: primeiro a professora @adolitas as criancas, espera cada um se
acomodar no seu devido lugar, inicisoracdo e, em seguida, cantam varias musicas, como
cantigas de roda, entre outras; dando continuidadézam a contagem dos numerais de 0 a
9, a leitura do alfabeto e falam o0 nome de cadadageométrica; na sequéncia, a professora
pergunta: “Como esta o dia hoje?”. Entdo os aluibs®rvavam pela janela e respondem de

acordo com o que veem, se esta nublado, chuvosnsmlarado.
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Depois € realizada a contagem de quantos alunganvié aula naquele dia,
lembrando que, na Sala 1, ha um total 26 alunos,n@a sempre estao todos presentes. Com
essa pratica, eles decidem quem sera contado prinsei as meninas ou 0s meninos. Todos
participam da contagem juntamente com a profes@itendo os resultados, a professora vai
até a lousa e registra a quantidade de meninogvesclo os algarismos correspondentes e
um rosto de menino (de que um dia ela faz um cadretaracolado, outro dia um de cabelo
liso, outro dia um com o topete do Neymar, etan. $8guida ela pergunta para as meninas da
sala, se os meninos devamarecer nas figuras felizes ou tristes? Elas nelgo: “Felizes”!
Entdo a professora questiona: “Mas feliz, 0 sordsoom a voltinha para cima ou para
baixo?” Elas respondem: “Para cima, professora!’dBssa mesma forma se repete o
procedimento com os meninos para fazer o registrdigura das meninas. Feito tudo isso, a
professora inicia o conteudo da aula do dia. Pboadar o conteudo, a professora faz um
apanhado geral sobre o0 assunto e, na sequéncjunto novo conteudo. Com base nessa
pratica realizada pela professora, pode-se comsidgie ela procura embasar seus trabalhos
pedagogicos, seguindo o que diz Ausubpud MOREIRA, 2006, p. 21), quando recomenda

utilizar:

Organizadores prévios que sirvam de ancora pamva aprendizagem e levem ao
desenvolvimento de conceitos subsuncores que téailia aprendizagem
subsequente. O uso de organizadores prévios é stradégia proposta por Ausubel
para, deliberadamente, manipular a estrutura degnia fim de facilitar a
aprendizagem significativa. Organizadores prévié® snateriais introdutérios
apresentados antes do proprio material a ser adoer@ontrariamente a sumarios,
que sdo ordinariamente apresentados ao mesmode\adbstracdo, generalidade e
inclusividade, simplesmente destacando certos #®peado assunto, 0s
organizadores sdo apresentados num nivel maisSdgundo Ausubel, a principal
fungdo do organizador prévio é a de servir de pentee 0 que 0 aprendiz j4 sabe e
0 que ele deve saber, a fim de que o material pessaaprendido de forma
significativa. Ou seja, 0s organizadores prévio® sfeis para facilitar a
aprendizagem na medida em que funcionam como ‘paaignitivas’.

Com base no que diz Ausubel, pode-se ver, clarananimportancia que tém e a
funcdo que exercem os conhecimentos prévios soblian pedagogico, possibilitando aos
professores direcionar melhor seu planejamentotquwametodologia a ser utilizada, para que
haja, realmente, uma aprendizagem que faca squdrdoo aluno.

Chamou muito a atencéo o fato de que, ja no provtea de observacao na primeira
turma, a capacidade dos alunos de conseguirem iomd@c novos conteldos com
conhecimentos anteriores. Foi 0 caso, por exeng@anomento em que a professora disse

aos alunos: “Hoje vamos falar sobre os planetasi. $eguida comentou sobre a forma

geométrica do planeta em que vivemos, procurandacioear com o0s conteudos de
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matematica. Os alunos tinham respostas diversifim@®o: “bola”, “redonda” e “circulo”,
mas ja evidenciavam que tinham nocdes claras solomenato da Terra, e tais conhecimentos
foram obtidos em outros momentos, ou seja, ja eranmecimentos prévios que estavam
sendo resgatados para incorporar ao novo conhewimbBiesse sentido, Ausubel (apud
MOREIRA, 1999, p. 163) considera que “[...] o fatmais importante que influencia a
aprendizagem € aquilo que o aluno j& sabe. Desdeboae ensine-o de acordo”. Essa
afirmacdo também se encontra ancorada no Referebgracular Nacional da Educacéo

Infantil (RCNEI), conforme o seguinte relato:

[...] as criangas podem estabelecer relagGes entreos conteldos e o0s
conhecimentos prévios (conhecimentos que ja pogsuasando para iSSO 0S
recursos de que dispdem. Esse processo possébilitaelas modificarem seus
conhecimentos prévios, matiza-los ou diferencid-les funcdo de novas
informacBes, capacitando-as a realizar novas ajayehs, tornando-as
significativas. (BRASIL, 1998, p. 33).

Toda essa comparacdo que as criancas fazem adomalaam conteudo ja
trabalhado ao novo apresentado s6 faz com quel@tasnstrem o quanto estdo construindo a
sua aprendizagem, e que a professora soube ufbzatos conhecimentos prévios ja
adquiridos por eles, propondo, assim, uma aulaetiteada.

Em uma das questdes da entrevista, a professorudstionada sobre como havia
procedido quando assumiu a turma do Jardim lll.r&posta, ela disse:

No primeiro momento eu comecei a observa-losdorhecei a passar atividades e a
ver a realidade deles. Na realidade nds temos gampanhar o aluno. Cada
serzinho tem seu limite, sua dificuldade, elesisdwviduais [...] porque eles vém de
familias diferentes, entdo eu comecei primeiro aheoé-los, né... E claro que
durante as aulas sempre trazendo o lidico, mudicasadeiras, mas nédo deixando
de trabalhar também a escrita, a tentativa detesmwim eles [...] Eles participam
bem, apesar de eles serem bem ligeiros, eles sdadraprometidos, mas vocé tem

que ter atividades pra eles, sendo eles ndo paoa,Bbes ndo podem ficar muito
tempo sem atividades, ndo, sendo a bagunca torteadasala!

Outra situacao interessante foi no momento em quyeotessora realizou uma
experiéncia, utilizando um globo terrestre e unaelaa. Ela clareou um lado do globo,
demonstrando que, na parte clara estava o Solo Etit&stava de dia, tinha a claridade do
Sol. J& na parte escura era noite. Um aluno fakiué o Japao, professora!” Ele fez relacéo
com o conhecimento ja adquirido anteriormente, plEga sabia que, enquanto aqui é dia, la
no Japao é noite.

Podemos notar, pela metodologia proposta paraaqué, que a professora procura

apropriar-se dos conhecimentos prévios dos aluacs gonstruir aprendizagem que tenha
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mais significado, fazendo com que os alunos inbkeera outras informacgdes que, por sua
vez, possibilitam reforcar o que eles ja sabem.

ApoOs essa descricdo do desempenho dos alunos agéael capacidade de fazer esse
tipo de assimilacéo significativa, é apropriadms@ever a fala da professora Rosa Branca
em uma das respostas na entrevista: “O professogue se preocupar [.tdm que ver qual é
0 conhecimento que a crianga tem relacionado adexela e levar algo diferente, mas dentro
do tema, tem que andar junto com a realidade dascas, porque sendo eles ndo obtém
resultados”. Essa fala da professora explicitaajaeesta sempre buscando planejar as aulas
da melhor maneira possivel e com base nos conhettimmgque seus alunos ja possuem sobre
0S assuntos a serem trabalhados. Conhecendo asasri@omo ela ja conhecia isso
possibilitou saber que elas gostam de minivideos.ig30, ela utiliza recursos tecnolégicos
atrativos para prender a atencdo das criancasndazeom que os alunos construam

conhecimentos.

4.4 Andlise dos resultados da Sala 2

No que diz respeito a organizagéo do espaco da2Spfede-se perceber que a sala é
bem pequena, que apresenta pouco espaco e que todoto apertado. Pelas conversas
informais com a professora durante as observagbgm$sivel descobrir o porqué de aquele
espaco ser tdo reduzido para acolher aquelas asiamga relatou que, devido a grande
procura por vagas no Jardim lll, a escola teveadpig mao da biblioteca. Ela foi desativada e
aquele espaco deu lugar a mais uma sala dessedeiegisino. Apesar das adaptacdes e do
pouco espaco, a sala € bem iluminada, muito limpat& assim equipada: uma lousa estilo
quadro versatil, um armario, carteiras e cademdsviduais, cortinas nas janelas, decorada
com os numeros de 0 a 9, com as formas geoméwicaalfabeto. Esses ultimos materiais
foram feitos em folha de papel sulfite e pintades@ com lapis de cor, estando pendurados
em uma espécie de varal fixado nas paredes latediEgundo da sala.

A professora Margarida tem 27 anos, com formacaé&mnica em Pedagogia,
Normal Superior em Educacao Infantil e Especiaipagm Séries Iniciais e Educacéo
Infantil. Ela ja estd formada ha sete anos, maseakdade, comecgou a dar aula dois anos
antes de concluir o curso, quando comecou a cisadagogia, pois, apés o término do 1°
ano, ja no 2° ano entrou em sala para dar aulass®&da em que foi realizada a pesquisa, ela

ja estava trabalhando ha trés anos porém, nospdoigiros anos ela trabalhou na extenséo,

Rev. FSA, Teresina PI, v. 14, n. 1, artp5106-128, jan./fev. 2017 www4.fsanendar/revista Saa



J. P. Goncalves, G. Pimentel 122

nao foi na escola mesmo, foi na extensao da egoeldicava no BNH. No caso de turmas de
Jardim Ill, fazia trés anos que ela trabalhava esse nivel de ensino.

Em uma das questbes da entrevista a professoruéstionada sobre como havia
procedido quando assumiu essa turma do Jardino lihigio do ano letivo. Em resposta, ela
disse:

[...] tem um periodo de adaptacdo, né! Entdo, #Enageralmente € uma semana,
eles ficam somente até as 15h00min, ndés fazemaslades bem diferentes para
eles, sempre umas lembrancinhas, e ai a gentsaaalurma pra gente saber como
a gente vai trabalhar durante o ano, dentro desstepois desse horario que eles vao
embora a gente prepara atividades para os diaintEguEsse periodo € mais de
recepcao. E mais brincadeira, né, porque nao teno esocé ficar dando nada muito
assim, como vocé ndo conhece tem muita crianc&lypm®, dai vocé tem que ficar

um pouquinho mais e acolher, mais eu trabalho mai® musicas, historias,
brincadeiras de roda.

Podemos notar que as professoras buscam um granmgade informacgdes sobre
cada um de seus alunos desde o inicio do ano,letigoe essas observac¢des contribuem para
direcionar as professoras da melhor maneira pdspi&sibilitando-lhes conduzir o processo
do ensino-aprendizagem, respeitando o planejanmem® eixos tematicos, proporcionando
assim preparar aulas agradaveis e satisfatoriasgsaalunos que venham a contribuir para a
construcdo do conhecimento. Pode-se confirmarar gale essas informacgdes proporcionam,
guando, em entrevista com a professora Margaridanes relatou que: “Acho que é o
momento que vocé mais pode aproveitar pra vocé \epre VOcé vai conseguir fazer com
aguela turma durante o ano, o que vocé vai conseggbalhar, o que eles mais gostam, se
eles gostam mais de historia, de musicas, se estarg mais de roda...”.

Questionada sobre a possibilidade de alguns posiciarem a abordagem dos
conteudos sem antes identificar o que sua turmeaigente conheceria sobre o assunto em
questéao, ela nos relata que:

O Planejamento? Eu acho que sim, pelo menos, eqreéparo! Agora, todos, eu ndo
seil Mas... Assim, eu acho que sim, pelo que eo o professores aqui eles
preparam, sim! Eles tentam ver antes o nivel dédheximento dos alunos, para
preparar as aulas em cima do que eles ja sabemugee vocé nao olhar, ndo
analisar, ndo procurar saber [...] . Temos quegsegms aulas em cima do que eles
ja tém de conhecimento, em cima do que eles jértiaporque as vezes vocé pode
dar uma coisa repetitiva se vocé ndo olhar o gas #m, entdo assim... vocé
primeiro olha, vé o que eles tém, pra vocé prepamsa coisa diferente, sendo fica
muito cansativo. Eles s&o rapidos, muito esperémsdio se vocé ndo estiver

preparado, eles passam a perna em vocé. Antescdechegar com a atividade,
vocé tem que saber!

Tomando como base as falas da professora Marggrudemos notar que o0s

professores procuram preparar as aula,s baseadordeel de conhecimento que seus alunos
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ja possuem. Essa acgdo do profissional de educag&osér a mais bem elaborada pois, nédo é
por se tratar de alunos ainda criancas que o plan@gjto, com base nos conhecimentos
prévios, deve ser deixado de lado. Pelo contrBricomo a professora mesma nos relata, que
tem que chegar com um plano de aula bem feito, édlaborado, com recursos atrativos e
saber dominar bem o contetdo porque, como ela mizdaaeles sdo bem rapidos e, se nao
estiver preparada, eles passam a perna em voc@®v@®be outra resposta interessante da
professora Margarida ao fazer, durante a entre\astgguinte pergunta: "Vocé acha que os
professores valorizam mais 0os conhecimentos prédssalunos ou o novo contetdo que vai
ser ensinado?":
Principalmente quem ta no Jardim lll, né, tem gaknzar os conhecimentos dos
alunos, porque eles jA vém as vezes... podemos, dizemnaioria das criangas ja
vieram do Jardim |, do Jardim Il, entdo... j& tegeoutros professores que ja deram
este mesmo trabalho, até aquele mesmo conteldosequetrabalhamos sobre
animais domésticos, meios de transportes, estaas;@ntdo vocé tem que preparar
algo diferente pra reforcar, com um nivel a maiglifieuldade, acrescentando mais
conhecimento. Se vocé der alguma coisa repeti@s, jal falam na hora! Entao

assim, ndo tem graca nenhuma! N&o tem diferenchunesm é sdé mais uma
atividade qualquer se vocé ndo levar em conta @®lpsga sabem.

Esses fatores soO reforcam o que estamos falande demicio sobre a valorizacéo
dos conhecimentos dos alunos e a grande contrdbwgé eles vém proporcionando aos
professores, ao orientar os trabalhos pedagogieofordha favoravel a elevar o nivel de
conhecimento adquirido.

A partir de uma das perguntas da entrevista, a&gsofa Margarida foi questionada
sobre alguns mal-entendidos que persistem sobte dearealizar a sondagem. A questao
posta foi:— "Um dos problemas basicos é fazer a sondagemela ¢urma sabe, mas nao se
utilizar dos resultados no planejamento diario™i.flesposta, ela nos esclarece que:

Eu faco meu planejamento semanal, e ndo por quanfen porque vocé as vezes

prepara uma quantidade de atividade que vocé zai,fa ai vezes as criangas vao
mais rapido do que vocé esperava, apesar de vpeé dasondagem, as vezes eles
vao mais rapido do que vocé espera, ou as vezey@bemais lento, entao ai pra

vocé acompanhar vocé faz a semanal porque ai,ocsdandempo, eu continuo na

préxima semana o tema que faltou ou sendo eu wuEh@reparar mais coisas para
atender eles.

Podemos perceber, pela da fala da professora Ndaggue, mesmo utilizando do
recurso das sondagens dos saberes, ndo € posgeelm planejamento exato. Por isso, 0
planejamento da escola tem de ser flexivel, pdgarimo ao professor trabalhar de maneira

gue venha a atender as necessidades dos alunos.
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J& conhecendo a turma, e sabendo que as criarstasau de sair da sala de aula e
ir até o laboratério de informatica, ela preparowauaula interativa e divertida, mas sempre
preocupada em elevar a quantidade e a qualidadeahtgecimentos sobre o assunto em
questao. Para introduzir o conteudo, a profess@maiida optou pelo audiovisual, que é um
dos recursos que mais atrai a atencéo das criangaem dia. Ela passou um filme sobre os
Planetas do Sistema Solar que trazia uma lingudggm infantil, de facil compreensédo. A
cada momento era apresentado um planeta diferentma nova voz fazia os comentarios
sobre aquele astro. Apods o término do filme, todasam da sala de informatica e se
dirigiram para a sala de aula. Foi quando uma atlinau para mim, e disse: “O Sol fica
girando dentro da minha cabeca”. Percebi que eflerpo ter feito relacdo do Sol com o
cérebro, por entender que o Sol comanda os movimeld translacédo e rotacdo da Terra e,
nesse sentido, ela comparou o cérebro, que contatal@entro da sua cabeca.

Em determinada ocasido, um dos alunos perguntotofaspora: “Cadé o Caio,
professora?”. Ela respondeu que o referido alundahguebrado a perna e que, por esse
motivo, ndo estava vindo a escola. Entdo o alumolBs se adiantou e disse: “Eu sei 0 que é
isso, professora, € um acidente!” Ou seja, eledeapente relacionou a fratura da perna do
amigo com um acidente, demonstrando sua capacikdelacionar os conhecimentos ja
adquiridos com novos fatos apresentados, e, mesnmapsum fato isolado do conteddo da
aula naquele momento, nédo poderia deixar de valooizjue o aluno ja sabia sobre o assunto.
Ele apresentou, naquele momento, a capacidaddataahzar fatos ocorridos anteriormente
com o que havia acontecido com o amigo, e lembrmusg tratava de um acidente. Essas
ocorréncias em sela de aula chamam a atencéo bili@®s constatar, na prética, o que é
afirmado por Ausubel, sobre o fato de as criangaapsopriarem de conceitos ja existentes
anteriormente. O referido autor enfatiza que:

A formacao de conceito, caracteristica da criangadade pré-escolar, € a aquisicéo
espontanea de idéias genéricas por meio da exper@mpirica concreta. E um tipo
de aprendizagem por descoberta, envolvendo, deafprimitiva, certos processos
psicolégicos. Consiste, essencialmente, de um gsocde abstracdo dos aspectos
comuns caracteristicos de uma classe de objetosewmntos que varia
contextualmente. (AUSUBE&pud MOREIRA, 2006, p. 21).

Com base no que diz Ausubel, pode-se afirmar qakeir ja havia absorvido, em
algum outro momento, 0 que se relaciona ao at® ageachucar, de sofrer uma queda, e que
aguela situacdo em que se encontrava o amigo @Gaaesequéncia de um acidente.

Nos outros dias de observagdo ocorreram situagdesessantes, tais como: A
professora Margaridaontou para eles a historia da “Lua Cheia”. Nostafaos todas as
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carteiras e nos sentamos no chao da sala parazohigtoria. A cada pagina lida, a professora
apresentava as figuras, proporcinando condicoes @ae as criangas acompanhassem e
visualizassem as imagens que apareciam ilustraabogagina.

Assim que a professora terminou de ler a histaaigldia Cheia”, um dos alunos
disse a professora que “a lua cheia é a luz”, @y ske fez essa relacdo com a claridade que a
lua cheia proporciona por ter prestado atencdastéria enquanto a professora fazia a leitura
e por ter conhecimentos prévios ja internalizadgosaber que a luz ilumina, e ja que na Lua
também ocorre isso, fez comparagdes entre 0s doigecimentos.

Dando continuidade, a professora propds a atividsaieitando que desenhassem a
noite. Ela perguntou o que ha na noite? Eles dissetEscuriddo!”. E o que mais? Eles
responderam: “Estrelas, professora!”. E mais o é@éRua, professora!”. Em seguida, ela
entregou um papel com a Lua desenhada e ja apovadtra perguntar: “De que forma € a
Lua?”. Eles disseram que era uma bola e ela qunestidUma bola?”. Eles disseram: “Um
circulo, professora!”. Um dos alunos observou qumpel que a professora havia entregado
com o formato da Lua era diferente. Ele entdo pgoguse aquele era papel aluminio e ela
disse que nado era, mas que era um papel chamashatine por isso se parecia muito com a
papel aluminio, este Ultimo muito utilizado em ¢asmtamente pela mamae dele.

Foi possivel notar que os alunos chegavam com uraadg quantidade de
conhecimentos aos espacos escolares e vinhamoreladio esses conhecimentos prévios
com os que surgiam no decorrer do processo de ¢dioma

Outra constatacao interessante foi sobre o plamejmnm Uma vez que as duas
turmas de Jardim Il tinham o mesmo planejamentmi, fossivel acompanhar o
desenvolvimento do mesmo conteudo trabalhado ralSalianto na Sala 2 sobre os planetas,
porém estava visivel o empenho e a dedicacdo dafesporas ao planejar aulas tao
interessantes, atrativas e criativas. Foi pospiealeber esse empenho, pelo fato de nenhuma
delas ter trabalhado de maneira igual a outra, pehdrario. Apesar de seguirem 0 mesmo
planejamento, cada uma elaborou as aulas referemtese tema (“Os Planetas”) de maneiras
bem diferenciadas, néo fugindo do assunto e expdordbem as questdes que deveriam ser

trabalhadas, favorecendo o aprendizado dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que este estudo buscou investigar osnpoofessores possibilitam a
aprendizagem que valorize os conhecimentos prédass alunos, com a realizagdo da
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pesquisa constatamos que, tanto na proposta pedagifegescola, quanto na pratica de sala
de aula, ha a valorizacdo dos conhecimentos préagsaprendizes. Ainda foi possivel
perceber que, ao ensinarem um novo conteudo, despovas procuravam estabelecer
relacbes com os conhecimentos que os alunos tiadgoirido anteriormente e, dessa forma,
a aprendizagem deixava de ser mecanica, tornansigrgécativa e, portanto, relevante para
a vida dos alunos.

Foi de grande importancia a coleta de dados relim@ediante a andlise do PPP da
escola, por possibilitar conhecer um pouco maisesabtendéncia em Histéria da Critica
Social dos Conteudos que, no item da Manifestagderética Pedagdgica, pontua claramente
que a prética pedagdgica propde uma interacdo emteudo e realidade concreta, visando a
transformacdo da sociedade (agcA@ompreensde- acdo). Essas questbes que elevam a
importancia da valorizagdo dos conhecimentos psédics alunos com base na realidade
concreta séo relevantes no processo de ensinogigagam, considerando que os alunos
constroem conhecimentos a todo instante, a patirrelacdes sociais estabelecidas com o
meio em que vivem.

Outra questdo que direcionou com mais definicAaapgsito deste trabalho foi
constatar que, nessa mencionada tendéncia deagcnitic item relacionado a Professor x
Aluno, deixa-se claro o papel de ambos. Apresentwuno como participante ativo no
processo de aprendizagem, utilizando suas exp&#no contexto social para confronta-lo
com os conteudos apresentados pelo professor. gsestHes s vieram a contribuir com o0s
resultados das pesquisas, uma vez que esta sa basealorizacdo dos conhecimentos dos
alunos adquiridos anteriormente nos espacos essotar do convivio social. Ja quanto ao
papel do professor, aparece, claramente, que eteste o0 mediador entre o saber e o aluno,
autoridade competente que direciona o processosileceaprendizagem.

Tendo utilizado como recurso de coleta de dadantgvistas com roteiros semi-
estruturados, gravadas e transcritas, esse proeetinpossibilitou adquirir um grande
namero de informacdes sobre as professoras e 0 omwdo conduzem a pratica pedagogica
com os alunos do Jardim Ill desde o inicio do aiiwvd, e no restante do ano. Assim foi
possivel constatar, tanto nas respostas das eéigviguanto nas observacbes, que as
professoras se preocupam em averiguar o nivel deeconento dos alunos e, com base
nessas sondagens preparam as aulas. As profess@ss0 lidando com criangcas ainda
pequenas, tém uma grande preocupacao e compromggioten a formagéo desses alunos e,
por isso, procuram colaborar com uma educacao diédgde que venha a contribuir para o

aumento do nivel de raciocinio e de internalizaigiaovas informacoes.

Rev. FSA, Teresina, v. 14, n. 1, artp5106-128, jan./fev. 2017 www4.fsanet. dminevista 5SS



Conhecimentos Prévios na Educacao Infantil: Contribindo para a Aprendizagem Significativa 127

Os resultados obtidos através do presente tralpalgsibilitaram direcionar com um
olhar mais criterioso as questbes referentes aizaf@o dos conhecimentos prévios dos
alunos, buscando a construcdo de uma aprendizagaificativa que tenha sentido para os
alunos. Essas questbes sdo relevantes e postarierpederdo ser assunto de outras
pesquisas. O assunto, apesar de ser de grandgampar ainda assim nao é tdo explorado, o
que certamente comporta a iniciativa de outrosypsadores da area.
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