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RESUMO

O trabalho com verbos no ensino de Lingua Port@gtes se resumido a licbes
macantes que nao desafiam o aluno, tampouco o lavegfietir sobre sua lingua.
Resume-se toda a amplitude de funcionamento demigx verbais a atividades que,
guase sempre, giram em torno dos mesmos pontogigagao, tempo e modo.
Fundamentados na metodologia apresentada por &nifioli em sua Teoria das
Operagbes Enunciativas, doravante TOE, exemplinas, por meio do verbo
“tomar”, como é possivel trabalhar verbos em saaadla numa perspectiva
diferenciada, que leva o aluno a refletir sobre Ifngua e a pensar o seu pensar.
Nessa esfera, o professor € convidado a redimearsgua pratica, a extrapolar os
meros exercicios de classificagdo e conjugacamgoeontemplam a diversidade e
complexidade da lingua em uso.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Lexemas Verbais. dedas
Operacgdes Enunciativas.

ABSTRACT

Working with verbs in Portuguese Language teachesgbeen summarized to dull
lessons that do not challenge the student, norh@ado reflect on his language. It
sums up the entire operating range of verbal lesaimactivities that almost always
revolve around the same points: conjugation, tinmel anode. Based on the
methodology presented by Antoine Culioli in his ®heof Enunciative Operations
henceforth TEO, we will exemplify, through the veétbmar" how is it possible to
deal with verbs in the classroom in a differentspective, which leads the student
to reflect on his language and rethink his thinkifg this sphere, the teacher is
asked to resize his practice to go beyond meresitilztion exercise and
combination that does not include the diversity anthplexity of the language in
use.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Verbal Lexemes. Yheur
Enunciative Operations.
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T. F. Silva, M. A. F. Lima 182

1 INTRODUCAO

Os parametros curriculares de lingua portuguesatieam repetidas vezes a
necessidade de que sejam recriadas sem sala dgtaat@es enunciativas outras que nao as
veiculadas pelo espacgo escolar por meio dos exescéxtraidos do livro didatico. Essa
postura se justifica por ser um dos objetivos dainende lingua portuguesa levar o aluno a
posicionar-se de maneira critica nas diferentesr&sfsociais. Ao longo de seu conteudo, os
parametros sugerem esse trabalho e reforcam quesiooedeve sempre voltar-se para a
atuacao do aluno fora da sala de aula, nos ambientegue o discente se firma como sujeito
independente, que interage, critica e, sobret@diete sobre sua lingua.

N&o se trata de uma proposta nova, mas € inegaeedigda ndo alcancamos esses
objetivos de modo satisfatério. E preciso que $e dontra toda uma sistematica de ensino
arraigada em nossas praticas que nos leva a ieg@alcomo um manual de regras que
devemos seguir, sob a pena de estarmos infringinateturpando o sistema.

Pensando nessas questdes, apresentaremos, algegyiroposta para o trabalho com
verbo em sala de aula em que, por meio da anatiseobservacdo desse lexema nos usos, se
evidencia como se estruturam e como se constroeenwsciados da lingua, e se mostra
como os termos se relacionam a fim de produziridmnPor essa metodologia, é possivel
observar e manipular as “unidades linguisticas @elana fazer aflorar a sua verdadeira
natureza significativa” (ROMERO, 2009, p.122).

Essa forma de manipular a lingua por meio de ediesctle linguagem instaura uma
amplitude na aprendizagem, nela o aluno ndo meteneassifica o verbo em diferentes
instancias, mas questiona o papel desse lexemeonesso de significacdo. Isso faz o aluno
ver sentido naquilo que ele produz, e o leva amassseu lugar de participante ativo nesse
processo, percebendo sua importante atuacdo epgsweito falante. Acreditamos que so6
com um trabalho em que se contempla todas essagdgsepodemos desenvolver a
competéncia discursiva dos discentes, tendo era gist “um dos aspectos da competéncia
discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar auinde modo variado para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentaacées de interlocugcéo oral e escrita’
(BRASIL, 1998, p. 23).
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2 REFEENCIAL TEORICO

2.1 A teoria das operacdes enunciativas e o ensi® lingua portuguesa

O programa de pesquisa de Antoine Culioli surgiuléeada de 60 e tomou corpo através da
publicacéo dos livros “Pour une linguistique dendaciation”. Nestas publicacdes, divididas
em trés volumes, 0 autor reuniu uma coletanea daosipais artigos que fundamentam e
explicam a proposta metodologica de sua teoria.

A proposta apresentada por Culioli inscreve-se mumadro teorico particular,
diferenciando-se de outras teorias, dentre ouspsaos, pela abordagem que faz dos dados e
pelo emprego de formalismos no trato com a lingoagcreditamos ndo existir sentido fora
da construcdo do dizer, assim, a linguagem sesiaggséncia, uma atividade de construcéo
de sentido.

A TOE apresenta uma proposta de estudos em guedsncia como se estruturam e
se constroem os enunciados de uma lingua, mostcamdo os termos se relacionam a fim de
produzir sentido. Esse modelo formal oferece umaspeetiva tedrica global do
funcionamento da linguagem e aponta aspectos ianges para o entendimento operatério
da realidade linguistica, levando-nos a refletr @mpreender ndo sé o enunciado enquanto
estrutura observavel, como também seu processlalleracéo e construcdo. Culioli endossa
esse pensamento quando assevera: “0 que me iate@ssas atividades de cognigcéo, de
representacdo. Eu somente apreendo a linguagemésatita textos dados” (CULIOLI, 1985,
p. 3 - Tradug&o nossa).

Trata-se de uma teoria enunciativa porque toma ambjeto de investigacdo o proprio
enunciado, este é estudado ndo como o:

Resultado de um ato de linguagem individual, masccama organizacéo de formas
a partir das quais 0s mecanismos enunciativos pademnalisados no quadro de

um sistema de representagdo formalizavel, comongadeamento de operagdes do
qual ele é a marca (FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p)88

Com isso, podemos dizer que a TOE possui, dentresopropésitos, o objetivo de
explicar de que forma os enunciados sdo produz{daosvestigador tera que, a partir de um
dado enunciado, observar como se da sua estrutueagidr meio dessa observacao, simular

a construcdo dele a partir dos tracos nele deixaets sujeito enunciador. E, portanto,

Ce qui m'intéresse, ce sont les activités de cimnitle représentation. Je n‘appréhende le langagetravers
des textes donnés.
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caracteristica dessa teoria, dispensar grande wnfagteorizacdo da linguagem enquanto
atividade primordialmente relacionada ao sujei#®p ma nessa concepcdo uma separacao
entre as formas de uso da lingua e os sujeitoqutjlimam essas formas; “trata-se ndo de
sujeitos que utilizam formas, mas de formas quecamare constroem sua presenca, formas
que tracam a atividade dos sujeitos. A presencaujegos ndo tem nada de heterogénea ou
de transcendente as formas: ela Ihes é inerente”(DGUE; FRANCKEL; PAILLARD,
2011, p. 11).

Acreditamos que é somente pela observacao das ddmwauisticas, cuja producao
resulta em enunciados, que se pode descrever eaxpl atividade da linguagem. As
palavras ndo possuem um significado estético,éeatealizado a cada ato enunciativo, assim,
nossa investigacdo considera o sentido que advé&mmadacas linguisticas deixadas pelo

sujeito na proliferacéo dos enunciados, isto éing@a em uso.

O objetivo local é, portanto, de extrair a invaciansubjacente aos empregos
diversos de um marcador. Evidentemente, o estudonm@docador em sua
singularidade ndo é um objetivo da TOE: é a cor&ezja de uma metodologia
pesquisada, que visa explicar os fatos em sua esidpde (GOURNAY, 2006, p.
16 — Tradug&o nossa).

Assim, por meio dessa observacéo diferenciada,optop um repensar acerca do
trabalho com verbo em sala de aula, em um trabalh® parta da observacdo do
funcionamento dessa categoria, para, por meio dessgonamento, compreender seu
processo gerador de sentidos.

Sabemos que, a principio, ndo ha na TOE um viégktegoltado diretamente ao
ensino, porém, como pesquisadores da area, enteadsrem as metodologias culiolianas
pertinentes a esse contexto, podendo, desde qudad®nte adaptadas, se tornar relevantes
para o ensino de lingua portuguesa.

E consensual que no contexto escolar pouco se ardram processo de elaboracao,
amadurecimento e organizacdo do pensamento do.aNesie ambiente, a linguagem é
muitas vezes relegada a segundo plano, havendse geapre, um interesse voltado apenas
para o produto (resultados), em detrimento do psmeComo resultado disso, temos um
ensino engessado e descontextualizado em queathivatbm a linguagem € substituido pelo

ensino de lingua, uma lingua purista e formaladist de suas realidades de usos.

2 L’objectif local est alors d’extraire I'invarian@®us-jacente aux emplois divers d’un marqueur.

Evidemment, I'étude du marqueur dans sa singulaiést pas un objectif de la TOE : c’est la consémgpe
d’'une méthodologie fouillée, qui vise a expliques faits dans leur complexité.
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O foco do ensino, hoje, esta na repeticdo de umialinguagem previamente
definida pelo material didatico utilizado nas auldgssa forma, consideramos que o
aprendizado da lingua materna pode ser mais retewnos proprios aprendizes
forem responsaveis pela construgcido do seu conhetiflBEZENDE; WAMSER,
2013, p. 2-3).

Propomos uma abordagem diferenciada em que o @uestimulado ao exercicio
intelectual, criando autonomia para construir senhecimento. Essa autonomia na
aprendizagem pode ser dada ao discente por maimdaocesso que Culioli denomina de
atividade epilinguistica. Tal processo, nas pakwla préprio autor, é “uma atividade
metalinguistica ndo consciente de todo sujeito @ spi distingue, portanto, da atividade
metalinguistica deliberada” (CULIOLI, 1999, p. 74afiucdo nossd).Trata-se de um
raciocinio pré-assertado, anterior & enunciacdoaémdo com Culioli, para apreender a
atividade de linguagem passamos por esse raciogirep embora ndo esteja no nivel do
dizivel, tem como ser apreendido por meio da lin@CidLIOLI, 2005). E uma atividade
silenciosa que pode ser atrelada a manipulacdondaagem e ao estimulo do exercicio
intelectual. Quanto mais o professor estimulaun@la manipular sua linguagem, mais estara
trabalhando com a atividade epiliguistica.

Temos, assim, a proposta de uma abordagem dial@medano dialoga com o outro e
consigo mesmo), na qual, de um lado, ele € o syjeiicipal e tem autonomia para expressar
e desenvolver sua criatividade no processo de digesgem, e, de outro, o professor é
convidado a aplicar tais metodologias e reestrutsea trabalho no contexto do ensino de
lingua materna.

De acordo com Pradet al, “as atividades epilinguisticas nas praticas tdida
envolvem o refazimento, a reescrita, a re-elaboragéinstiga o educando a exercer a
autocorrecéo” (PRADO; PRADO; NAKAMOTO, 2012, p. 0Bnfatiza-se, com isso, a
importancia de um ensino que leve em conta adatieis discursivas do aluno, que o leve a
manipular os enunciados de sua lingua de forma maisienos consciente, fazendo uma

intercalacéo entre o empirico e o formal.

Essas manipulacdes de enunciados, como praticeadpliao ensino, visam a um
exercicio de reflexdo sobre a linguagem que ndaestinge as ocorréncias
linguisticas regulares, e que vai além da expodiggomodelos no nivel da lingua.
A intencdo é trabalhar com a proliferagdo de eradus observando a natureza
estavel e deformavel da linguagem e suas possimedulacdes enunciativas e
discursivas (ONOFRE; BARROS, 2014, p. 221).

3 Epi-linguistique, il designe I'activité métalingique non-consciente de tout sujet et se distinigme

de l'activité métalinguistique délibérée.
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Com essa modulacdo dos niveis da lingua, estaremmo#enso vai e vem entre 0s
principios de invariancia e os processos variatadsiguagem.

Por se tratar de uma metodologia focada no desemaito das habilidades do
aluno, é importante que o professor trabalhe casnréccias linguisticas presentes nos textos
(orais ou escritos) que estes alunos produzemdabmao dos textos prontos, escolhidos
previamente para um trabalho cristalizado com @uln H& muita complexidade e
abrangéncia por trds dos fenbmenos da linguageams, dilvidas que os alunos tém acerca
desse funcionamento nem sempre sdo sanadas medliaimgles apresentacdo de géneros
discursivos estabilizados.

Reafirmamos que, para que se trabalhe com a metpdgbroposta pela TOE, “é
preciso considerar as operacfes de linguagem adisila cada enunciagdo. Sera apenas a
Otica enunciativa que, ao considerar o trabalhsujeito, permitira que se olhe para o léxico
sempre contextualizadamente, considerando as eslalg@guisticas no uso” (JORENTE,
2010, p. 32).

A relacdo entre o empirico e o formal nos estudo$irgjuagem, tal como propde a
TOE, ajuda o professor a desvincular-se da ideiaaldoo ideal, que produz e aprende
conforme o esperado, e que é avaliado pelo prafesdoprincipios de polarizacfes “certo”,
“errado”. Defendemos a adocdo de uma metodologieerdgno que se fundamenta no
processo gerador da linguagem, em prol de um trabglie leve o aluno a olhar para essa
atividade, a operar com 0s processos linguistiblesse sentido, o aluno é provocado a
“pensar o seu pensar’ (REZENDE, 2008). “Trata-setgmto, de uma atividade geradora de
linguagem que se pretende ver trabalhada no ensigoge implica assumir uma dinamica
reflexiva de linguagem, diferentemente das prajicascritivas e descritivas que predominam
nas atividades didaticas” (ONOFRE; ROMERO, 201%51.).

2.2Um redimensionamento dos conceitos de verbo e pgksnia

Nas tradicionais abordagens gramaticais, o fenérdanmolissemia € mostrado como
um processo estéatico, uma caracteristica intrindaaaatureza significante da linguaque vai
distribuindo sobre cada vocébulo seus sentidosipg)pnerentes e estaticos. Essa concepcao
parte da ideia de que existe para cada palavraalon principal e primeiro da qual os outros

sao resultantes. Na TOE esse conceito é reformudgdendemos, por meio da observacao do
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funcionamento da lingua, que as unidades ndo caamparm conteldo semantico estavel,

nada é dado, tudo é construido.

O instavel é, aqui, primeiro, e a estabilizacdosedestabelece por meio das
interacBes da palavra com o meio textual que aac@ssas interacdes revelando,
segundo hipétese que sustenta a teoria, principgsdares. A nocdo de polissemia
se substitui a de variagdes reguladas no seintEra¢des” (FRANCKEL, 2011, p.
51).

Segundo essa definicdo, ndo ha como determinantideedas unidades se estas
estiverem desvinculadas de uma construcdo texpesto que é no enunciado e pelo
enunciado que esses sentidos serao construidos.

Estudamos a polissemia considerando que nao esast&do base ou sentido puro,
pré-instalado em uma palavra. Ao analisar uma énoia linguistica, o que devemos ter em
mente € que esta deve ser definida ndo por undseaniie Ihe é inerente, mas pelo papel que
ela desempenha no cotektimvestigado, ou seja, pela identidade de sentig® & dado
localmente a palavra no enunciado. Deve-se, portatitservar as relacdes existentes e as
implicacdes de sentido que a disposi¢cao das palaawsa na construcao.

Assim, para nos, os sentidos séo diversos e sarpsdeapreendidos nas construcdes
linguisticas, e ndo na palavra solta, sem arti@wapm o enunciado. O sentido ndo é exterior
a lingua, ele aparece sempre engastado nas palavras

A palavra desestabilizada s6 encontrara estabdigacepousara sobre algum sentido
fixo quando inserida em um enunciado, isto €, goanéngendrada em algum cotexto, essa
estabilizacdo é dada apenas localmente, o quecangizer que ndo podemos atribuir um
sentido Unico e fixo a partir da observagdo de umtolcotexto, pois 0s sentidos séo
suscetiveis a alteracdes conforme se altere o ixtianem que o vocabulo esta inserido.

Considerando os lexemas verbais, enfatizamos questas, sentidos locais que se
desestabilizam a cada nova situacdo enunciativfamés o caso do verbtomar nos

seguintes exemplos:

(01) Tomei um fora
(02) Tomei agua

(03) Tomei coragem

4 O termo “cotexto” aqui utilizado designa o meiceiiato do vocabulo;a palavra situada nos limites

doenunciado no qual se insere.Essetermo diferggrgor da concepgao de “contexto” que remete a uma
dimensé&o mais abrangente que excede o enunciado.
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(04) Tomei o lugar

Por mais que delimitdssemos diversas acepc¢des/pesgara esse verbo, seria dificil
prever todas as possibilidades semanticas adviddascotextos em que este pode ser
utilizado, nunca poderiamos dar conta dessa armdplitom a mera exposi¢cdo de exemplos,
como listam os livros e os dicionarios; € na aralis enunciado, no desenrolar dos usos que
os sentidos vao se mostrando, se estabilizandbrlente e se desestabilizando a cada novo
uso. A cada nova cotextualizacéo, o sentido €iaagha, portanto, afirmamos que ndo ha uma
sedimentacao de sentido em que se possa cladsifica-

A adocdo dessa postura diante do sentido das palaerlingua é importante para o
ensino, uma vez que leva o professor, que por szdeva o aluno, a expandir sua reflexao,
partindo dos usos para, assim, compreender a diaatei funcionamento da lingua. Ela alia
ao estudo dos verbos um repensar acerca desssgwagerador, mostrando como estes se
articulam no meio textual a fim de produzir a digacdo. Isso resulta num ensino que
extrapola os meros exercicios de conjugacédo qudenam o aluno a observar a lingua em
seu desdobramento nas situacdes comunicacionais.

Em sintese, podemos afirmar que entendemos o gemiino “produto da
materialidade verbal,e. das relacées que a unidade lexical entretém cenonciados nos
guais se insere e ajuda a construir’ (ROMERO; TREZOEZA, 2014, p. 240). Assim, o
sentido marca o término do processo de significagénodo a polissemia, nesse jogo de
atuacdo, “a soma institucionalizada desses vatmmei®xtuais sempre instantaneos, aptos a se
enriquecer e a desaparecer, sem permanéncia, $eantmastante” (BENVENISTE, 2006, p.
232).

Apesar de nao defendermos a ideia da estabilidadérgica, postulamos a existéncia
da estabilizacdo do sentido. “A estabilizacdo ddide sustenta que a identidade semantica
da unidade lexical deve ser buscada no propriondelse do processo significativo, na
interacéo verificada entre a unidade e seu(s) km{&)” (ROMERO; TRAUZZOLA, 2014,

p. 240). Isso nos permite entender a unidade ktigai como eminentemente variavel e
deformavel, que tem sua funcéo especifica detedainpenas por meio do enunciado, isto €,
das interacdes cotextuais das quais participa.

Esse modo de refletir e atuar perante a linguailplitss um trabalho dindmico em
que, entre o processo de construcado e desconsttag@mnciados, se procura compreender o
funcionamento da linguagem. Infelizmente o ensiaalisciplina de Portugués e obviamente
o trabalho com verbos ainda é pautado sob a égidanmth gramatica caduca, que néo
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considera o funcionamento da lingua.Todo o conhationtransmitido ao aluno é pautado na
“identificacdo de classes gramaticais previamenkadés, definicbes morfossintaticas
inquestionaveis, distincdes nas quais léxico, nhogia, sintaxe e semantica pouco ou nada
dialogam entre si” (ROMERO; VOVIO, 2011, p. 79).

De acordo com Travaglia, no ensino da educacédocdasi estudo do verbo é
“predominantemente tedrico e voltado quase excmsénte para as formas (flexdo,
identificacdo e denominacdo), pois o trabalho consignificacdo € raro. O ensino
predominantemente tedrico sobre o verbo ndo tem feitb de modo a ensinar a pensar”
(TRAVAGLIA, 2007, p. 160). Refletindo sobre essaal@ade, propomos um
redimensionamento no trabalho com lexemas verbama atuacdo em que se deixa de lado
as concepcoes cristalizadas da gramatica em seadetts métodos de conjugacéo, e se
adota um ensino que levao aluno a refletir, a offea o verbo em seu funcionamento
dindmico,em seu processo de formacao de sentideinado enunciado, nas particularidades

das ocorréncias observadas no processo comuniaacion

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Reflexdes para o ensino de lingua

Trabalhar com verbo sob a perspectiva da TeoridOg@sacdes Enunciativas implica
despir-se da ideia, amplamente difundida, de “tar@aacdo fundamentada em uma categoria
cognitiva supostamente pré-estabelecida, ou enmdmyagdes cognitivas que ndo tenham em
conta a observacdo das formas linguisticas” (DE WBG2011, p. 277). Desse modo, ndo
“sabemos, a priori, 0 que é uma causa, um ato oesiauo e rejeitamos considerar esta ou
aquela categoria de verbos como expressao dest#s autras categorias definidas de modo
independente” (DE VOGUE, 2011, p. 277). Essas gandicdes sio expressas e percebidas
somente no plano do dizivel, naquilo que é cordgaryielas formas linguisticas. Assim, 0s
textos e enunciados analisados em sala de aulasesppardo os dados em sua variacado
intrinseca, o empirico de que o docente dispbe paporar, mensurar e explicar o
funcionamento dos lexemas verbais. E bem mais quofipara o trabalho do docente
apresentar para analise e reflexdo do aluno texémainciados produzidos por ele em seu dia
a dia.

Perguntas comagual seria o papel do verbo na construcdo de sicpgBio desse
enunciado®u ainda,0 que me autoriza 0 uso desses complementos e ra@desautoriza o

uso daqueles@o cruciais e devem sempre nortear o trabalhovesbos em sala de aula.
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Usaremos, a fim de ilustrar esse exercicio dex@&iieenunciados com o vertmmar que foi

escolhido por nds por seu amplo uso em situac@esfe e informais da lingua.

(05)  Tomei um néo.
(06) Tomei uma multa.
(07)  Tomei uma adverténcia.

(08) Tomei um susto!

Observamos que nas constru¢cdes mostradas o vesibalasima situagao enunciativa
em que o sujeito foi surpreendido por algo. O uswerbo delimita um acontecimento que,
por ndo ser esperado, assusta, surpreende. A zeatlwesentido deomar nessas construcdes
€ evidenciada quando temos enunciados dadip@i um beijpque apesar de néo configurar
expressao recorrente e comum no uso, pode ser gadjargpara retratar um sujeito que foi
surpreendido por um ato inesperado.Se se considesa dessa expressao nesse cenario, ela

passa a ser perfeitamente possivel e aceitaveigual Vejamos.

(09) Tomei um beijo do pardal, que dar!

Por outro lado, se consideramos que uma expresséipatomei um sinméo é usual
na lingua, embora receber um “sim” como respostsagcem algumas situacdes, representar
algo inesperado, pensamos que nessa relacdo omarba,na grande maioria dos casos, uma
surpresa negativa, ndo desejada pelo sujeito, edts§, nesse jogo de atuacdo, um “X”
paciente da acao verbal praticada ou desencadeadanp “Y”. Os enunciados abaixo

mostram bem essa relacaeX:

(10) Tomei um choque.
(11)  Tomei um murro.

(12) Tomei uma rasteira.

° Exemplo utilizado como titulo de um video postadoyoutube. No video, um rapaz, ao limpar um

pardal sujo de cola, é surpreendido por uma bidadzassaro em sua boca. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=V3fwUQ-IpJU>. Asesem: 15 set. 2015.
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Consideremos ainda outras relagbes e outros efdéosentido assumido por esse
verbo nos usos:

(13) Tomei sol.

(14) Tomei chuva.

(15) Tomei banho.

Imaginando os cenarios em que tais enunciados pedeproferidos, percebemos que
sempre que dizemdsmei sofomei chuvaou tomei banhptemos a representacdo de um
sujeito que recebe sobre sua pele a incidénciaaims ou 0s respingos da agua da chuva ou
do chuveiro, isto €, ha um envolvimento, um contiE@ele que é molhada por um liquido (a
agua) ouque e tisnada pelo sol.

Para que entendamos melhor o processo de constdgc&entido em torno desses

enunciados, contrapomo-los com exemplos que naotd@ados na lingua:

(16)  Fui ao sol e tomei calor*.

(17)  Sai para fora e tomei nevex.

A partir dos exemplos acima, langamos as perguptague ndo usamos construcdes
como as elencadas em 16 e 17? O que me desautliimeratomei calor e tomei neve?
Respondemos a essas perguntas mostrando o funeotmardo verbo empregado. Em
exemplos anteriores o verliomar convocou a existéncia de um sujeito X, alvo deo alg
externo que o atinge: tomei sol, tomei chuva, totvemaho, tomei uma chuveirada, etc.
Conforme ressaltamos, quando dizenwrsei sol temos instaurada a cena enunciativa de um
sujeito que recebe sobre seu corpo raios solapedmp ao dizetomei calor fugimos desse
padrdo de funcionamento uma vez gaér ndo € o que incide diretamente sobre o sujeito,
nao configura algo externo que atinge alguém, @r &lna verdade, a resposta que o corpo da
a recepcao do sdbmei sol e, como consequéncia, senti calor.

Algo semelhante ocorre quando contrapomos as esgesitemei chuvae tomei neve
A chuva é representada pela agua que molha, quevene sujeito. Quando alguém toma
chuva, recebe diretamente essa substancia sobreogeny uma vez que este é molhado,
lavado pela agua. Com a neve, no entanto, ndoes@atmesma coisa, a natureza do estado

sélido da neve ndo permite que haja um contato @qmle, por isso dizemdemei uma

Os asteriscos foram utilizados para demarcar egfes ndo usuais na lingua.
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chuva mas ndo dizemdsmei uma neveNessa relagcéo, o sujeito precisa receber dirgti@me
sobre si a substancia em questao, isto €, premisgnsgolvido pelo fenbmeno, ver a aparéncia
do seu corpo ou da sua pele ser alterada: de eaxntdhada, de intacta a tisnada. Nos casos
em gue ndo héa essa relacéo, o uso do \erbar se faz incomum ou ndo usual no portugués.
Considerando ainda outros funcionamentos, destacanqoximidade que o verbo
tomar tem com a ideia de deglutir, ingerir. Nessa camfigdo semantica temos varias

possibilidades, dentre as quais, destacamos:

(18) Tomei cha.
(19) Tomei café.
(20) Tomei agua.

(21) Tomei um caldo.

Nos exemplos supracitados, é evidente a relacaemm com o sentido “ingestao de
alimentos liquidos”, porém, ndo podemos dizer guetdizamostomarnuma associacao com

alimentos dessa natureza, vejamos:

(22)  Nao gosto de jantar, a noite, prefiro tomar umhanc

A expressao “tomar um lanche”, em 22, ndo marcassegiamente a ingestao de um
alimento liquido. Podemos incluir perfeitamenteseeanche um sanduiche, um cachorro
guente, e ainda assim afirmar: “tomei um lancheivdios nessa linha de raciocinio nos
perguntamos: por que, entdo, ndo posso dizer “tam& janta”’?Para responder a essa
indagacao, partimos inicialmente da ideia de quanda afirmamos “ndo gosto de jantar, a
noite, prefiro tomar um lanche” é como se tivéssernfarendo uma divisdo em que
colocamos, de um lado, o que seriam as refeic@emslimais completas, que sdo comumente
preparadas para serem consumidas no almoco etaaegamle outro lado, refeicbes que nao
envolvem o cardapio e a variedade de alimentasopio almoco e da janta, € o caso do café
da manha e de um lanche que pode substituir urarjgmbr exemplo. Assim, posso dizer
tomar café da manhdomar um lanche para caracterizar essa refeicdo que exclui os
alimentos tipicos de um almoco e de uma janta ca@rais, mas nao posso dizéorhar
um almocaoou ainda, tomar uma jantapara caracterizar essas duas refeicées do dia.

Explorados esses enunciados, podemos dizer quebo weanifestou as seguintes

relagcbes com o sujeito ou com 0s termos com 0% geaielacionou:
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Dado o verbdomar, temos:

l. Um sujeito X que é surpreendido por uma acao extern

Il. Um sujeito X que recebe sobre si uma substanciaer atera
seu aspecto inicial.

[I. Um alimento qualquer que, dissociado do quadroefiecbes

tipicas do almoco e da janta, compde as refeigdesrdindividuo.

Ao observar enunciados em que o0 vetbmar aparece, pudemos perceber o que
permite ou delimita 0o seu uso, isto €, “0 que fam @ue determinados empregos sejam
menos aceitaveis do que outros” (ROMERO; TRAUZZOLZQ14, p. 241), e assim,
conseguimos antever a natureza constitutiva dessgbulo em variados contextos
enunciativos. Por exemplo, dizer “tomei um sustofhais aceitavel que dizer “tomei um
medo”; afirmar “tomamos a refeicdo” € mais usuak tomamos a comida”, quando o
sentido pretendido € o de ingerir alimentos; s&asemanipulacdes e para frasagens que nos
levam a antever determinados usos ou inadequag8dsxemas e € desse modo que o aluno
construira suas hipoteses e refletira sobre adiegu seu funcionamento.

Percebemos que ndo ha estaticidade no funcionardesse vocabulo, ndo é possivel
encaixa-lo em categorias fixas, pois serd apenagplanmo do dizivel e nas construcdes
linguisticas que essas caracteristicas irdo seranog{ssim, por mais queémar apareca

comumente expressando uma agdo, Como nos enuneia@ias:
(23) A juiza tomou o depoimento do réu.
(24)  Carla tomou o brinquedo de seu irmao.

(25) Tomamos todas ontem a noite.

Essa caracteristica ndo é fixaaariori, ela € apenas local, instancia que se faz e se

desfaz a cada ato comunicativo. Ocorréncias como:
(26) Toma! Bem feito!

Mostram que, nessa atuacao, o sujeito da acaol veéiba tipicamente agentivo, nem

passivo, tampouco estamos diante de um verbo age es@amos sim diante de um vocabulo

Rev. FSA, Teresina PI, v. 14, n. 1, art. 9, p. 180; jan./fev. 2017 www4.fsanet.com.hista



T. F. Silva, M. A. F. Lima 194

gue, assim como todos os outros da lingua, esg@amn funcionamento, tendo, portanto, seu
sentido construido e desconstruido a cada novacetm

Evidentemente o verbtomar tem muitas outras possibilidades de sentidos néao
explicitadas aqui, muitos outros exemplos de comalsstrair a natureza funcional desse
lexema a partir das observacdes do uso poderiamasi®s, porém, 0os que aqui ilustramos
servem para mostrar como podemos trabalhar comcassgoria focando, inicialmente, suas
construcdes de sentido para, posteriormente, amalis outros fatores como aspecto,
modalidade, tempo, etc. Propomos que se partandidlagara, posteriormente, levar o aluno
a compreender outros aspectos inerentes a esgarcate

Conforme ja afirmamos anteriormente, é impossivel ansino efetivo de Lingua
Portuguesa por meio da mera exposicdo de coneeitlzssificacdes; as frases e construcdes
trazidas nos exercicios dos livros didaticos naoatinta da dinamicidade do funcionamento
linguistico, sdo notoriamente limitadas e ndo lewaaluno a construir seu conhecimento por
meio de observacdes empiricas, reflexdes e infe@n&nsinar ao aluno que verbo é a
palavra que indica acdo, estado, mudanca de estddndmenos da natureza em nada o
ajudara a raciocinar e a refletir sobre o sentidousos e aplicabilidades desses lexemas em
nossos textos (falados e escritos).

A utilizacdo do verbdomarm nossos exemplos teve apenas o intuito didagco d
explicitar ocorréncias comuns em nossas interagdesunicacionais, obviamente, essa
reflexdo ndo se limita apenas ao uso desse verd® seestende ao trabalho em sala de aula
com os verbos em geral. Nossa proposta parte debasgconstrutivista em que o aluno &
agente-construtor do seu conhecimento sobre adjngna lingua que ele conhece e domina
bem, e que, portanto, tem a capacidade de refl@bservar, inferir e tirar conclusdes

palpaveis de seu funcionamento empirico.

4 CONCLUSAO

Conforme aludido no texto de Romero e Trauzzold 4200 exercicio de observacao
que parte do funcionamento permite-nos chegar aandsmo operatério de cada lexema
verbal e ajuda-nos a compreender como o verbdazaea com 0s termos que convoca para
se enunciar. Com esse raciocinio, conseguimosevaratio bastante direto as determinacgfes
especificas da categoria verbal, as cenas enwasam que ela se prefigura, bem como seu
dinamismo de funcionamento na lingua. Nesse exeyctc proprio aluno manipula os

enunciados usados por ele e chega as suas prépnicsisdes acerca do fenbmeno estudado,
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compreendendo ndo somente as estabilizacbes seasddé cada vocdbulo, como também
seu processo gerador de sentido.

Vale ressaltar, ainda, que nao tivemos a preocopagdmanipular ocorréncias tidas
como gramaticalmente corretas, nossa preocupagéimeese em refletir sobre enunciados
com recorréncias nos usos, destacando as diferpotssbilidades de sentidos que estes
apresentam conforme se varia 0 cotexto em que BS&0dos.

Acreditamos ser infrutifero o trabalho que simplesta leva o aluno a classificar o
tempo, 0 modo e a conjugacdo de um verbo.E precism discente compreenda 0 processo
gerador de sentido dessa categoria, que reflitasste@ e desconstrua, que procure antever
situacdes e usos a fim de chegar as invariangiastieularidades de funcionamento de cada
lexema. Nesse processo,o0 aluno é alcado a conde&m-participe, de falante ativo que
integra essas constru¢cdes na medida em que obseavépula e identifica os limites de

atuacao e de sentido das palavras na lingua.
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