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RESUMO

O objetivo foi abordar os significados das infas@ara os educadores indigenas Tremembé e
apresentar observacdes realizadas com as criargasala Ariapu da Escola Maria
Venancia/Almofala/CE. A metodologia empregada foatbordagem qualitativa e na pesquisa
intervencdo com um enfoque na observacao partigpana entrevista semiestruturada com
os educadores. Na Psicologia do Desenvolvimentimféacia € um periodo de grandes
aquisicdes no aspecto cognitivo, afetivo, socipsieomotor, que ocorre de maneira distinta
em cada sujeito a partir de suas experiéncias esude relacdo com o0 meio social.
Identificamos que os lugares da escola indigengigaon novas reflexdes sobre as criancas
Tremembé, pois vivendo numa cidade do interiorenl@n seus pais pescarem, tomam
banho de mar, brincam com os animais na praia.t&wschistérias do seu povo, participam de
rituais, dangcam o Torém, tém contato com o0s animaservam os seus familiares ensinando
e participam dos festejos na comunidade. Em relagacriancas indigenas, a singularidade
ocorre pelo fato de nascerem na comunidade indigaeaonhecerem-se em uma etnia que
modifica a forma de compreender a realidade, psidoeenvolvidos em uma dinamica
comunitaria e familiar, havendo a presenca deisiflendas e histérias dos antepassados.

Palavras-chave: Educacao Indigena. Psicologia do Desenvolvimehttincia. Familia.
Comunidade.

ABSTRACT

The goal was to address the meanings of childhdodsthe teachers as indigenous
“Tremembé” and present observations with childrefAriapu” room of the School “Maria
Venancia/Almofala-CE”. The methodology was qualtat approach and intervention
research with a focus on participant observatiath semi-structured interview with the (as)
teachers (as). In developmental psychology, chddhs a period of major acquisitions in the
cognitive aspect, affective, social and psychomoidrich occurs differently in each subject
from their experience and their relationship witle social environment. We found that the
places of the indigenous school provide furtheleotions on “Tremembé” children because
they live in a country town, observe their pardantfish, take a swim, play with the animals
on the beach. Hear stories of its people, partieiparituals, the “Torém” dance, have contact
with the animals, observe their teaching family gafticipate in the festivities in the
community. With regard to indigenous children, timqueness is the fact of being born in the
indigenous community and to recognize in an ethgricup that modifies the way of
understanding reality, as they are involved in mmmnity and family dynamics, with the
presence of rituals, legends and stories of anesto

Keywords: Indigenous Education. Developmental Psychology.ildBbod. Family.
Community.
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1 INTRODUCAO

Os Tremembé de Almofala localizam-se no distritoxpno a cidade de Itarema,
situando-se no litoral oeste, entre os rios Arddaiim e Aracati Anagu, na regiao do Vale do
Acarall no Ceara. E um povo que demonstra fortatpza,influencia a sua relagdo com a
espiritualidade e a luta politica, sendo respeifagiooutras etnias indigenas no Ceara e no
Brasil. S8o sujeitos histéricos, sociais, étnicambientais e culturais, que apresentam
multiplicidade de histérias de vida e modos prépde se relacionar com a natureza a partir
dos encantadés

O objetivo do estudo foi de abordar os significadas infancias para os educadores
indigenas Tremembé, e apresentar brevemente avaf®es realizadas com as criangas na
sala de aula Ariapu, referente a Educacado InfalatiEscola Maria Venancia, na praia de
Almofala.

Para o estudo das criancas indigenas, inicialmédeteemos abordar e problematizar
os significados das infancias e de desenvolvimerfiégmtil na atualidade, bem como ressaltar
as relacdes entre a crianca e o ambiente fisic@lspsicoldgico e cultural.

Esta investigacéo foi parte da tese de Doutorad&@ncacéo Brasileira da autora do
artigo e também foi proveniente das discussdesesaly saberes ambientais e a
descolonialidade no Grupo de Estudos e Pesquisatdmmacdo Ambiental Dialdgica,
Educacado Intercultural e Descolonialidade, EducagaddCultura Popular (GEAD) da
Universidade Federal do Ceara (UFC). Investiganmgraticas educativas em Educacao
Ambiental Dialdgica (EAD) com base na Perspectie@-Relacional (PER) com o povo
Tremembé, integrando 0s saberes ambientais e aosithmie ao contexto familiar,
educacional diferenciado e comunitario. A vincutagetiva demonstra o compromisso ético
e politico na transformacéo da realidade, amenaratise ambiental.

Este artigo teve como percurso metodolégico a Adopech Qualitativa e a Pesquisa
Intervencdo Engajada. Como instrumento de coletadddos, realizamos entrevistas
semiestruturadas com os educadores indigenaspasfjocbbservacado participante na sala de
aula da Educacéo Infantil e pesquisa documentglae a analise de dados, utilizamos a

andlise de contetudo. Neste estudo, a proposicdobk®rvar e interagir com as criangas,

1 Sdo espiritos dos indigenas que ja faleceram ma &gditam um plano encantado, que podem mantéstoos
proteger os familiares e a aldeia. Outra explicgg@@ o termo € o contato com entidades sobrergtuoyze
lancam um feitico para algumas pessoas “comunstgrem determinado ‘dom’ ou ‘merecimento’ (GONDIM,
2011).
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D. M. A. Lima, J. B. A. Figueiredo 190

considerando-as sujeitos com algo significativo apaios dizer, em relacdo aos(as)

educadores(as), a familia e a comunidade.

2 REFERENCIAL TEORICO

Desta maneira, foram entrevistados 4 educadorégeinds, ou seja, dois homens e
duas mulheres, que serdo denominados, neste ed@ideducador indigena 1, educador
indigena 2, educadora indigena 1 e educadora malige As entrevistas foram realizadas,
individualmente, a partir de um roteiro pré-estabielo acerca do objetivo deste artigo, mas
com a presenca de outras questdes provenientdscds de investigagdo. Tivemos um
enfoque na observacao participante do cotidianol@asna sala Ariapu (Educacao Infantil),
durante o primeiro semestre de 2013. Utilizaremmsas ficticios para chamar as criancas
durante este artigo.

Neste sentido, Silva e Nunes (2002, p. 17) afirnga® “[...] as criangas constituem
interlocutores legitimos do pesquisador e que peusos de vista, em sua especificidade e
variedade, muito tém a ensinar sobre a vida secialexperiéncia no mundo, mesmo nao
estando em situacdes de risco”.

Visamos desconstruir o papel da infancia como apamnaperiodo de passagem para
outra fase de desenvolvimento ou como etapa pas®vaquisicdo de conhecimentos
repassados por adultos, provenientes do pensaimegeondnico.

A infancia parece ser capturada por porta vozegtrteados pelo saber cientifico a
falar por ela, ajudando a construi-la. E concebia,fato, uma “infancia sob medida”,
definida por esses especialistas, avaliada nosstepsicoldégicos, com o trajeto de
desenvolvimento determinado, especificado, no @glins caminhos sdo melhores que
outros, construindo uma “infancia normatizada”. (ME 2012, p. 50).

Neste estudo, as criangas sédo consideradas sigagagados no compromisso com a
comunidade, familia e sociedade, sendo agentesoppoes de mudancas significativas na
realidade, com base na descolonialidade e afetigidassas criancas nao se constituem-um
futuro distante, ou seja, a nossa preocupacao afier@as pelo seu crescimento, mas também
pelo que podem fazer atualmente para serem edasaalobientais dialdgicas que promovam
estratégias de sensibilizagdo dos adultos, consi@émorosa com a natureza, que implica
fortalecimento de atividades potencializadoras dmndno e da natureza em prol da

sustentabilidade da vida.
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As criancas Tremembé s&o protegidas e cuidadasatengdo e com carinho pela
comunidade e pela familia. No ambiente escolagamos que convivem com as influéncias
externas e participam dos rituais e dos movimet¢olsita politica. Elas aprendem com o seu
povo sobre as tradicbes e os valores provenierdesatlreza, que é essencial para o
fortalecimento da memaria coletiva de sua etnia.

1. “O que é de um é de todos”: Compreenséo dos Sigdifis das Infancias para os

Educadores Tremembé.

Crianca tem que ter muito carinho nunca ficar dwziprecisa de um aconchego. Ao
nascer ela traz sua beleza, e a natureza...Mepd&,aa paz, me dé a flor, a flor
(Trecho da mdusica Crianga Tremembé, de autoriavdmdio Tremembé cantada
em uma disciplina do Magistério Superior Indigemarifembé, em dezembro de
2011).

Sobre a infancia, ha um discurso dominante comtrpor algumas estruturas midiaticas
e uma parcela da populacdo que afirma ser “umangéisores fases da vida”, em razéo da
auséncia de responsabilidades de adulto e do enfexuatividades para as criangas, que
propiciem a diversdo e a ludicidade, a partir dachdeira e das formas de aprendizagem. E

considerada, geralmente, uma fase de inocénciljdeade e pureza, sem sofrimento.

A ficgdo universalizante da infancia — como tambémadaltidade — encerra a
reificacdo do conceito de ser crianga, atravésrdgcps historicas e culturalmente
situadas, como, por exemplo, ser crianga é ir paescola, é brincar, é néo ter
responsabilidades, é ndo precisar trabalhar e gesirdiante, (CASTRO, 2002, p.
51).

No entanto, sabemos que esta nocéo padronizaderectpada de infancia é iluséria,
pois existem criancas sofrendo violacdo dos seegal no nosso pais, como, por exemplo,
sujeitos em situacao de rua, e/ou prostituicaontiifaee/ou trabalho infantil, e/ou violéncia
(intrafamiliar e extrafamiliar). Também observanooisngas inseridas na légica do consumo
exacerbado e do processo de adultizacdo destémsuf@u, ainda, percebidas como o futuro
do nosso pais, como se fossem apenas um vir a ser.

Desta maneira, pontuamos que ndo ha apenas umepcancde infancia na nossa
sociedade, pois esta ndo é estatica, nem acabadaistalizada, mas existe sim uma
multiplicidade de infancias na atualidade advindias condicfes histéricas, sociais, politicas,

psicolégicas, econdmicas e culturais (FROTA, 2007).
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Segundo Frota (2007, p. 147), “a infancia, nesssppetiva, deve ser compreendida
como um modo particular de se pensar a criancadpeim estado universal, vivida por todos
do mesmo modo”.

Melo (2012) enfatiza que a infancia ndo deve satigada de maneira enquadrada,
engessada e naturalizada, ou melhor, ndo podenstalizar a concepgédo de criangca em
nossa sociedade. E necessaria a abertura de rassisilidades para encarar esta fase da vida
humana, que seja pautada em experiéncias e sagiiis destes sujeitos.

Devemos ressaltar que a infancia € um processcesiendolvimento com grandes
aquisicdes para 0s sujeitos no aspecto cognitfetiva, social e psicomotor, que ocorre de
maneira distinta em cada sujeito a partir de sMpsrégncias e de sua relacdo com o0 meio
social e familiar.

Castro (1998) critica a Psicologia do Desenvolvitagnom um enfoque tradicional),
que percebe a crianga como um sujeito que passatgpas e por mudancas (no sentido
sequencial e crescente) de acordo com periodassefi&os. E fundamental outro foco para a
Psicologia do Desenvolvimento fora do ambito eviolnista e normativo que vislumbre a
criangca como ser produzido historicamente comtdsed deveres que devem ser garantidos
pelo estado, pela sociedade e pela familia. Al&todsédo sujeitos que podem participar das
relagcbes sociais e expressar as suas opinidasassantades e os seus desejos.

Para Frota (2007), € necessario, entdo, compreemdaianca pelo seu proprio
discurso, pois estes sdo sujeitos do seu conhewingere apresentam diversos sentidos e
significados sobre as suas infancias. Concordaodoeste posicionamento, Castro (2002, p.

52), afirma que:

[...] a infancia pode ser vista como uma posicde géo sé gera saber sobre si
prépria e, portanto, também concorre para se aigodmar e se autoconstruir,

como também engrossa as perspectivas sobre o nsooi, co-atuando com seus
parceiros de geracdes antecedentes.

Neste sentido, é fundamental brevemente refldtis@ricidade dos direitos e deveres
da crianca nas ultimas décadas no Brasil. Sobmefé@scias no contexto brasileiro, Pinheiro
(2006) aponta a situacdo de exploracéo e exclusdal gue as criangas vivenciam em nosso
pais em diversos momentos histéricos, que refleenmepresentacdes sociais da crianga como
objeto de protecéo social (caracterizada por seatande benesse, de favor e de caridade),
objeto de controle social e disciplinamento so(pa¢paracdo da crianga para ser o adulto de

amanhd, ingresso no mercado de trabalho como méabrdedesqualificada e barata), objeto
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de represséo social (presenca dos menores queiaomebs infracionais) e, por ultimo,
sujeito de direitos e deveres na sociedade (éns@eculiaridades do desenvolvimento das
criancas e a garantia de sua cidadania, indepeardente da condicdo social e do contexto
familiar).

No Brasil, em 12 de outubro de 1927, foi sancionad®bdigo de Menoreecreto
n® 17943-A), conhecido como Cddigo Mello Matos. Conpbjetivo de ser a primeira
legislacdo para os menores no Nosso pais, gaemizstado assumir a responsabilidade pela
tutela da crianca 0rfa, abandonada e delinqueselosassim institucionalizada ou submetida
a puni¢des. Naquele momento historico, o termo ‘Oriemtribuido aquele individuo que néo
apresentava a maioridade penal (tem menos de demwits), é incapaz, desamparado ou,
ainda, é “menor em situacao irregular”.

O Cadigo de Menores de 1979 propbe a intervencadstado sobre a familia,
colocando em instituicdes sociais as criancas &mcgio de pobreza, de abandono ou que
tivesse cometido ato infracional, obtendo solucpekativas e passageiras em relacdo a
desigualdade social, sem haver o foco na preveagd&m no tratamento das situacdes de
opresséo (ARAUJO; COUTINHO, 2008).

Destacamos que, segundo Pinheiro (2006, p. 72),

[...] refere-se, basicamente, a infancia e & adéfesa pobres, enquadrando 0s seus
integrantes em uma das seguintes subcategorianteaabandonado ou infrator.
“Menor” é, portanto, um conceito institucionalizaglgartir de uma lei, o0 Cddigo de

Menores, e que institui exclusdes e praticas, pgiorda criacdo de instituicbes e
formulacao de politicas publicas.

Diante disto, ressaltamos que Pinheiro (2006, p) &drma sobre uma das
representacdes sociais que surge a partir dos @hae®bre a crianga “[...] como sujeitos
sociais, incluindo as diferenciacdes de inserca@iakoem termos de classe, raca, local de
nascimento, género, abrangendo, assim, o univargtf@hcia e da adolescéncia em sua base
comum e em sua heterogeneidade”.

Com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (8 Bouve um grande avango na
forma de encarar a crianca e o adolescente noxtoriieasileiro, trazendo novas concepc¢des
sobre o atendimento educacional e a garantia degodi basicos destes sujeitos (BRASIL,
2000). Desta maneira, no Art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegwcrianca e o adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa@delimentacdo, a educagdo, ao
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lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidaderespeito, a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-lo a salvo de todemdo de negligéncia,
discriminacao, violéncia, crueldade e opressaoARR, 2000, p. 120).

A Carta Magna, para Pinheiro (2006), apresentaregat assegurados e a concepgao
de protecdo para as criancas e o0s adolescentedp gmutados nos principios da
universalidade, da igualdade e no respeito a difere

Neste periodo, ha a criacdo do Férum Nacional Renta de Entidades N&ao-
Governamentais de Defesa dos Direitos da Criamfa Adolescente (Férum DCA) com o
objetivo de articular uma rede que promove e defersddireitos da crianca e do adolescente
No NOSso pais por entidades e sociedade civil (EIRB, 2006).

Em 1989, foi promulgada a Convencéo Internacional Mireitos da Crianca com o
objetivo de reconhecer no sujeito, até os 18 aossdireitos e 0s deveres presentes na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (diretioss e politicos, econdmicos, sociais,
politicos, culturais, especiais — protecéo), corfisaalizacdo do Comité de Direitos da
Crianca da ONU (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

Em 13 de julho de 1990, o Estatuto da Crianca desdente (ECA — Lei 8069/90) foi
sancionado pelo ex-presidente Fernando Collor.aDesineira, o Art. 4° do ECA, baseado no
artigo 227 da CF 8@RASIL, 2003, p. 14afirma que,

E dever da familia, da comunidade, da sociedadegeral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivac@odileitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte,zan B profissionalizacdo, a

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdadecerdivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 2003, p. 14).

Foi, entdo, revogado o Cbédigo de Menores em noafn ponstituindo-se para
além da substituicdo do termo “menor” a concep@@atiancas como sujeitos de direitos e
deveres e a ideia da protecao integral, a baseufioeital da cidadania. No ECA, a Doutrina
da Protecao Integral contrapfe-se a Doutrina deb Irregular, que implica no cuidado e
na protecdo em referéncia aos seus direitos funtameDesta maneira, para Jesus (2006, p.
13), 0 ECA,

[...] institui a doutrina da protecao integral &anca e ao adolescente, considerando
crianca a pessoa com até doze anos incompletoslesaente aquela entre doze e
dezoito anos fixando-lhes o direito e deveres, gmde medidas aplicaveis aqueles
que afrontem os seus preceitos legais. O Estatuistituiu o antigo Cddigo de
Menores e a sua doutrina da situacdo irregular, foxadamentalmente foi uma
resposta dos movimentos sociais que pediam uma palitica de atendimento as
criangcas e aos adolescentes que ndo se baseasassistencialismo nem na
represséo [...]
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O ECA transcende a nogdo cronologica, normativasest@ncial das infancias
para a garantia a dignidade das criancas no naasp gm referéncia ao atendimento, a
protecao integral e a prevencao, reconhecendo artémeia do Estado, da sociedade e da
familia.

Desta forma, a crianca é um sujeito em ecodesé@nvahto, que pode crescer em uma
relacdo saudavel, dialégica, afetiva com o ambiekitam disto, é necessaria a presenca de
leis que garantem os seus direitos e deveres cojaibossocial e politico, e o respeito como
cidada.

Na realidade indigena brasileira, percebemos ailsirnidade de ser crianga que ocorre
pelo fato de os sujeitos nascerem na comunidadgeind e reconhecerem-se em uma etnia
gue modifica a forma de compreender a realidade potidianamente, estdo envolvidos em
uma dindmica comunitéria e familiar, havendo o atmntireto com a natureza e a presenca
de rituais, lendas e histdrias dos antepassad@s, @ diferenciar a infancia dos proprios
grupos indigenas, tracando as especificidadesdieataia (PINHEIRO; FROTA, 2009)

Para os educadores indigenas, em entrevista idalizaescola Maria Venancia,
as concepcoes de infancia Tremembé remetem asfesgades inerentes a cultura, que se
traduz no seu jeito Unico de ser. Desta maneim, ¢i8anca esta intimamente relacionado as
condicbes de producdo de infancias, em momentospaces socialmente construidos e

historicamente marcados.” (MELO, 2012, p. 64). issdbservado na seguinte fala:

A crianca Tremembé € o jeito — eu sinto e vejoe gla € um jeito de se sentir a
vontade. O jeito da maneira dela pensar. O jeiteldepegar em qualquer objeto,
porque ela ja tem o jeito. O jeito dela conhecearaasas materiais, ela € uma crianga
bem ativa, a crianca Tremembé. (Educador indigeeatgevista, 2013).

Dentro da realidade Tremembé, verificamos que, rér gdas experiéncias de cada
crianca em meio familiar, escolar e comunitario, déaconstituicdo da infancia como
particularizada e Unica. A partir da convivénciancas criancas indigenas Daniela, Lucas,

Lucas, Jaime, Nara, Maria, Rafael, Tiago, Marcosld®®& Daniel, percebemos que séao

2 Pinheiro e Frota (2009) realizaram uma pesquibaesa compreenséo da infancia com as criangasapenip
Kanindé, no Ceara. Esse artigo foi importante gwofandar teoricamente o estudo da tematica dacérda
para os Jenipapo-Kanindé, em que podemos dialagaosso estudo, com o povo Tremembé, percebendo,
assim, algumas distingdes e aproximacdes que doeml 0os povos indigenas. Sabemos que a infancia das
criangas Tremembé, das Jenipapo-Kanindé e de cetimés indigenas ndo podem ser igualadas, tendo em
vista o contexto social, as relagfes familiaregx@®riéncias, a sua propria subjetividade e a marndletiva
gue compartilham.
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criativas e espontaneas, pois vivenciam 0s espagoesativos e comunitérios, criando e
recriando brincadeiras enquanto aprendem. Sobegamterizacdo da criangca Tremembé, o

educador afirma:

Caracterizar uma crianga Tremembé como uma crialegme, uma crianga feliz né,

e que ela procura sempre 0 seu espaco no ambisaeeeta vive. Esse espaco onde
ela possa brincar. Onde ela possa, de certa fawndibuir com a comunidade. E

isso € 0 que a gente vé: as criancas todas felizegente ndo vé as criancas
chegarem na escola chorando. Isso é muito rarentpre eles chegam brincando.
Brincam com um, brincam com outro. Acho que provaomsédo os alunos da

educacdo infantil, que chega e ja senta com a gwofe, fica aquela coisa.

(Educador indigena 1, entrevista, 2013).

A infancia e as infancias desenvolvem-se cognitesten psicologicamente e
ambientalmente, ou seja, reconhecemos a relevé@lacgubjetividade, das experiéncias, da
familia, da escola em que estéo inseridas, qubtédacie/ou impedem a sustentabilidade. Na
interloculacdo entre Educacéo Infantil e Educacai&ntal, Figueiredo e Silva (2011, p.
115) ressaltam a necessidade de “incluir a ambiea¢do nos processos educativos”, que
favorecem o desenvolvimento cognitivo, emocionsb@al das criangas.

Os significados das infancias Tremembé para osagldues perpassam a vinculacao
afetiva com o ambiente, vivido como espaco de dibde e respeito com o meio.

Estes lugares da comunidade e da escola indigepicipam novas configuracdes e
novas reflexdes sobre as criancas Tremembé, ptais ewem numa cidade do interior do
Cearda, apreciam as belezas naturais da Praia defa\im observam seus pais pescarem,
tomam banho de mar, brincam com os animais na.fa@utam lendas e histérias do seu
povo pelos mais velhos, participam de rituais, dem@ Torém, tém contato com os animais
(porcos, bois, cachorros, galinhas) em sua casa esoola, observam o0s seus familiares

ensinando e participam dos festejos na praca,aodees na comunidade.

A crianca Tremembé, para mim, na minha visédo, €laqurianga livre, que esta no
ar puro. SO que assim: hoje a gente sabe que @é&@s aqui ndo tem como a gente
esta aquele atras assim... Vamos botar de 10 @nagrags, que era uma coisa mais
natural, que nossa crianc¢a podia ir para praia@éer s6. Hoje a gente sabe que ndo
pode fazer isso de deixar. A gente esta sempreagm@ocupacédo de estar cuidando,
de esta orientando, dando palestras nas escotay<proprios alunos, nao so filho
da gente, mas com o filho das outras pessoas,ongué®a gente sabe que hoje no
nosso meio ndo tem s6 a gente. Esti evoluido. Taita gente de fora, muito
turista. Entdo a crianga ndo tem mais aquela ldzirdjue tinha antes. Estd mais um
pouquinho presa. (Educador indigena 1, Entre\2§a3).
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Estas questbes apresentadas distinguem as cridmeaseembé de outras etnias
indigenas, bem como do restante do povo Trememl# repide em outras localidades e
vivenciam outras experiéncias.

Ha o reconhecimento das transformacdes presentesoneepcado de infancia
Tremembé, trazendo claramente a nogéo de queSparzento (2004, p. 10), “a infancia esta
em processo de mudanga, mas mantém-se como categmrial, com caracteristicas
proprias”.

Necessitando resgatar o aprendizado sobre o mepartpartilhar, pode ser analisado

por alguns educadores como algo essencial naadaliddigena:

Olha, eu vejo algumas diferencas. Uma das coisag,das diferencas que eu vejo
da crianca Tremembé para outra crianca outrasajguestdo do compartilhamento.
Porque geralmente as outras criangas sempre di@:asso € meu € eu N80 Posso
compartilhar com ninguém, né. Ja as criancas Trdréeacho que vocé ja deve ter
percebido- o que é de um é de todos. As vezes gerlacoisa...Mas eles sempre
partilham muito as coisas. E eu, no meu ponto d&yvacho que é o que faz a
diferenca. (Educador Indigena 1, Entrevista, 2013).

Em sua fala, o educador indigena ressalta gugue é de um é de todpsmplica
compartilhar os objetos e as experiéncias de videsala de aula. Isso é fundamental na
educacao diferenciada indigena, em que 0s aprelodizievem ser pautados na construcdo de
conhecimento por educadores e educandos.

Maturana (1998/2009) afirma a relevancia do reconiento do ser humano sobre a
convivéncia afetiva com 0s outros, que s6 ocome a&ompeticdo, mas com a percepcao do
seu semelhante como ser legitimo, em uma l6gicperatva.

Porém, o educador indigena sinaliza gas Vezes, tem aquela caisa que reflete
sobre as dificuldades deste modelo educativo, aommomento em que as criangas brigam
por um brinquedo na sala de aula, representandonomsentos de discussédo e de disputa
presente neste ambiente, contraditérios com a cagfe e a solidariedade, serdo destacados
em outro topico.

Ressaltamos a autonomia e o respeito mutuo nafisggdio das infancias pelos
educadores, que ocorrem quando ha abertura paradlogal e espacos de trocas,
proporcionando uma relacéo afetiva entre os sgjeit® natureza.

[...] muitas criancas que ndo sdo Tremembé eledif&r@nciados um pouco, desde
0 nascimento até a fase de crescimento. Dai eléendicontato com areia, ndo tem
contato com o chdo. Sé contato mesmo com os paiguenas coisas materiais. A
crianca indigena, desde pequeno, tem contato coatumeza, tem contato com o

vento, tem contato com areia, com varios tipos meais, e dai ele vé qual é o
animal ele pode e que ndo pode. (Educador indi@eeatrevista, 2013).
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Estéo inseridas na l6gica em que € possivel cond&venaneira solidaria e afetiva
com 0s outros e com a natureza, minimizando asitesis competitivas do sistema
dominante, havendo uma apreciacéo positiva dascasaindigenas por parte dos educadores,

ja que estdo implicados nesta realidade com anuasi

Biologicamente somoglomo sapiens amanssto €, pertencemos a uma histdria
biolégica na qual surgimos primatas bipedes “lifgu@s” amorosos, mas nao
SOmosS 0 que somos conpbmo sapiens amansm um sentido essencial, porém
sistémico. Quer dizer, nosso ser biologico, congende todo ser biolégico, tem
dois aspectos: (a) um estrutural, que € uma esdrinicial total que especifica o
campo do possivel no curso do viver do ser viv@h)eoutro epigénico, que € a
realizacdo de um ser particular entre todos os iy®iss o qual surge da
transformacédo da estrutura inicial segundo um cgesose vai gerando momento a
momento nas interagdes do ser vivo com 0 meio,citagnstancias que lhe toca
viver. O ser do ser humano é sistémico, surge nwiger e se conserva no
conviver. Somo$iomo sapiens amares permaneceremos como tal em nosso devir
histérico somente enquanto vivamos como Homo sapemmans entreHomo
sapiens amangMATURANA; REZEPKA, 1995/2000, p. 168).

Diante disto, Maturana e Verden-Zoller (1993/208#mam que é necessario, para o
estabelecimento de uma convivéncia entre os adugjbesjustifiquem a aceitacao do diferente
e 0 respeito a diversidade, e que as criang¢as rmpossavivenciado relacdes de aceitacao
materna. Para sermos humanos, precisamos unir @nahdade a emotividade,
reconhecendo-nos contmmo sapiens amanksto se refere a coexisténcia real que requer a
aceitacdo mutua, sem dominio ou competicao.

Um momento essencial na investigagcao foi o conhadionsobre a infancia de alguns
educadores pois, a partir da sua vivéncia infamtil outro periodo histérico e social
diferenciado, percebemos a maneira como concebarea na atualidade e possibilita lidar

com a mesma no ambiente educativo na sua profissao.

A minha infancia foi nesse sentido. Porque, assisncriancas Tremembé desde
pequenas que elas ajudam também os pais, né.ea thinha infancia. Eu brinquei
a minha infancia. A maioria o0 meu pai nao tinhadigdio de comprar 0S nossos
brinquedos, porque eram muitos filhos. Mas ai @eggproduzia. A gente produzia
brinquedinhos a partir de latinhas de conserva, Mdéente produzia carrinho.
Aqueles frasquinhos de magnésio, a gente também feazia barquinho de busca,
de isopor. Fazia barquinho de isopor. Ai brinc&vai, as vezes, era eu € meu irmao
- que a gente era eu mais velho que ele, né engiugpai saia para o mar, e a gente
dizia né, que a gente brincasse, mas ela deixaervico para gente fazer. E foi
mais ou menos assim. Era num tempo da minha irE#ameon periodo que la no
Mangue Alto era tudo aberto. Entdo, as dunas ata tivre. E geralmente, a
tardizinha, a gente estava la brincando. Quase tadiz a gente estava la nos
morros, brincando. Entdo a infancia foi assim. Masmbém ndo deixava de
trabalhar, né pescava nas lagoas, nos cérregasjagiara longe arrancar minhoca,
gue era pra pescar. E foi a infancia mais ou masesn: brincando, mas também
trabalhando. (Educador Indigena 1, entrevista, 013
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A infancia do educador foi marcada por diversasdaleiras e jogos que, geralmente,
eram produzidos pelas préprias criancas indigdtia&a um maior contato com a natureza.
Além disto, podemos analisar que foi uma épocavilacsa na vida do educador e inferimos
o sentimento de saudade do mesmo. Porém, percebgueosdesempenhou atividades
relacionadas ao trabalho. Deste modo, algumascasaindigenas tiveram uma infancia
dificil, permeada de trabalho, ndo podendo, assstudar, sentindo falta de conhecimentos

provenientes da escola, como relata com tristézenbém afirma o educador indigena 2:

Minha infancia foi bastante diferente. A minha id& foi diferente e foi
complicada, porque na minha infancia eu ndo tivgue muitos alunos tém hoje.
Meus préprios filhos. As vezes eu fico |4 em camaspndo. As vezes eu digo a eles
gue na época deles agora esta facil. Tem uma iafassim mais avancada. O meu
problema de infancia, ndo fui criado pelos meus,paé. Fui criado com os avls
desde 3 anos de idade. Entéo, fui criado, de unta fogma assim, sem estudo. Nao
tinha estudo, ndo era ligado a estudo. Porque ideipo, na infancia, para gente
sair do hospital, eu também né&o fui nascido emitedsplasci em casa mesmo. E
ndo tinha aquela coisa que tem hoje. O hospital @dgindo a crianga nasceu e s6
sai do hospital depois de registrado. Isso eu infia.tEsse era o meu problema em
escola, porque eu ndo fui criado pelos meus paigsie tinha registro. E a escola,
naquela época, s6 se matriculava se tivesse ®gistr acho que ainda hoje,
também. Entdo meu problema, né. Uma senhora, quarefessora, trabalhava pela
prefeitura, e ai minha avé pediu para me ensidague eu ndo podia entrar na
escola. A escola mesmo, matriculado, né. E ai ka @ue minha desanimacao mais
era... desmotivacdo, ndo tinha mais motivo paral@gmr causa disso. E ai faz um
certo tempo eu nao quis mais saber de aula. Aos$de idade comecei a pescar. E
era s6 mais, a minha brincadeira era mais fazgmoluzindo barcos de busca de
coco, brincando na areia, fazendo os artesanat@snmele madeira, de pau,
brincando. Quando ia para escola, as vezes, a wdia para amiga dela para
estudar no colégio, as vezes eu ia. Nado como mktio, mas sé como... para ver se
aprendia alguma coisa. E eu ia para escola e pforigue quando chegava no meio
do caminho, justamente debaixo desse coqueiro @ente passava, eu escondia 0
lapis e o caderno debaixo das paia, que era para péra escola. E assim, naquela
época era muito dificil televisdo. Sé tinha numsac& ai quando ia passar alguma
coisa diferente a gente tinha vontade de ver, dende assistir, a gente deixava de ir
para escola para e assistir algum filme. Ai o tefgppassando e fui comecando a
pescar, e me dediquei na pesca. E assim, minhaabeira... A gente brincava
muito a noite, as criancas. Eu fui muito de brin@ar aproveitei a minha infancia,
no meu trabalho e nas minhas brincadeiras. SGgjuezes eu sinto falta. Sinto falta
da minha juventude. E fico bastante, as vezes, @esado. Fico triste, porque nao
aprendi a ler e escrever, né. Ai depois eu mesiintrdin meu registro. Tirei meus
documentos depois de 21 anos. Acho que foi dego)dCom 20 anos eu fui tirar
0 registro, preparar meus documentos. Ai ja eradmmim e ai comecei a vida.
Mas a minha infancia...Me arrependo de ndo teridegmeus estudos. Hoje o
estudando. N&o sei bem ler, mas qualquer maneipam@édesenvolver um pouco a
leitura. (Educador indigena 2, Entrevista, 2013).

Na sua infancia, o educador desempenhava atividddesrabalho, em que ja

presenciava a responsabilidade e as regras de f&@o. ¢loje em dia, sente falta das
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experiéncias da juventude e do estudo, ao falaoende tristeza e lamentacdo. Embora, faca
associagao entre os momentos de pesca as brirasadas criancas, fazendo um paralelo com
a atualidade, as criancas indigenas investigadasraldalnam, pois agora o estudo e o lazer
sao colocados em primeiro lugar.

Associando a isso, a compreensédo da infancia dgsap®-Kanindé nos estudos e nas
intervencdes de Pinheiro e Frota (2009), observam@s mudanca significativa no lugar que
ocupa a crianca na sociedade, pois os adultosalacerin de sua infancia, apontam as
dificuldades no deslocamento para a escola, a sideeg de trabalhar para ajudar a familia e
precariedade no servico de saude. Neste periododamatribuicdes sociais da crianga era o
trabalho, havendo pouco tempo para as atividaddazeée e estudo, que se assemelham ao
discurso do educador indigena 2 (Tremembé). Naaéat@l, as criancas Jenipapo Kanindé
nao trabalham, pois, o foco € nos estudos e noémaeseu cotidiano.

Desta maneira, analisamos que, antigamente, dhoatazia parte da constituicdo da
infancia Tremembé como necessidade e obrigacdoaata no momento atual, prioriza-se o
tempo para brincar e estudar, em detrimento dalttabhavendo, assim, uma transformacéao
na sociedade que modifica também o lugar que agariacupa neste meio.

A partir do brincar e do estudar, de acordo contr6@42002), ndo podemos idealizar
a criangca como um sujeito que se prepara parauofuem uma logica evolucionista e
desenvolvimentista (tradicional). No entanto, salimue o brincar e o ato de estudar na
infancia sdo elementos fundamentais para ser eriana atualidade, gerando interesse,
diversao e aprendizagens no momento presente.

Entendemos o brincar como uma agéo da crianca gssibflita, dentre outras
coisas, a transformacéo da sua realidade, bem a@ua propria transformagao. Ao
brincar a crianca constréi significados acerca etdidade, sendo as situacfes de

brincadeiras facilitadoras de processo de simbgiizae elaboracdo do mundo.
(PINHEIRO; FROTA, 2009, p. 749).

Em uma observagédo em sala de aula, enquanto agasiarincavam livremente pelo
ambiente escolar, o educador indigena 2 comenteexjgséem criancas indigenas que nao
sabem mais brincar, pois passam bastante tempceeais fla televisdo. Ele fala com tristeza
sobre a realidade das criancas indigenas, em akpsdiremembé.

Sobre a temética da ndo-vivéncia da infancia, acahra indigena 1 demonstra
grande preocupacgéo com as criangas de hoje emuia/ivem apenas dentro de suas casas,

sem convivéncia com as outras criancas e a conualidamo destaca na verbalizacao:
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[...] 2a minha infancia foi um pouco diferente. Rggceu assim, eu, com 5 anos, de 4
para 5 anos era assim: livre, andava s6 de calcuodnraa para casa de um, corria

para casa de outro. Onde a gente chega acolhiat@& #ualquer canto que a gente
chegava era recebido com isso. Hoje a gente vagjgeiancas € mais cada um nas
suas casinhas, no seu cantinho. Nao esta maisaazpisd de sai de manha e s6 vem
umas horas. Que andava na casa do tio, parent@aisEcada um no seu cantinho.

N&o estd muito solto ndo. Justamente pelo que &teade falar. Estd um pouco

preocupante nosso meio [...] (educadora indigeBEattevista, 2013).

Sobre as especificidades das criancas Tremembégssabm-se a ludicidade e a
brincadeira, ou seja, o compartilhar os jogos xgem®éncias e a propria dinamica da vida.
Olha... as brincadeiras... de antigamente, do rempd para hoje as coisas séo
diferentes. Atualmente os meninos gostam muitorgiedr de bola (é mais quando
eles vao ficando maiorzinhos). Mas quando elespsfipienos gostam muito de
correr mesmo. De correr, correr, correr, até...unka das coisas que eles mais
gostam, de ficar correndo atras dos outros. TemmaTsnos que ainda gostam de

brincar muito de barquinho, por conta da realiddelenorar perto da praia. Gostam
muito de fazer isso. (Educador indigena 1, entt@vix013).

Durante as minhas observacoes, quando chegavala astes do horario do comeco
das aulas, percebia que as criancas brincavamaimaiandas vezes, de corrida e de pegar os
outros. Isso também era presente nas brincadeirascreio. Notei nas criancas Tremembé
agilidade, leveza e rapidez ao correrem pela escola

Na Educacdo Infantil, Maturana e Verden-Zoller @/2904) ressaltam que nas
experiéncias do brincar na infancia é fundamenfaieaenca da corporalidade. Ha prejuizos
no desenvolvimento infantil que ndo prezam pelécliida sua constituicdo, com a expressao
do seu corpo para interagir com brinquedos e ouatrascas.

Hoje a brincadeira mais deles, que a gente véramdia-a-dia € pega-pega, € bola
(eles sdo doidos por uma bola). Antigamente elestagam muito de brincar de
nadar, mas hoje ndo tem como também, porque as pnd@sas nao deixam, tem
medo. A gente via menino de 4, 5 anos nadando mpama pescar com o pai. Hoje
em dia a gente ndo vé isso. Mas eles gostam. Ga#tasiastico, também, pula
corda. E nés também tem brincadeira aqui na esqoié da corrida [...]. Vérias
brincadeiras também que a gente ainda... Cai no.igge a gente dé para brincar

com eles, no dia que a gente vai fazer as brinclelustamente para ndo esquecer
aquelas brincadeiras de antigamente. (Educadoigeina 2, Entrevista, 2013).

Os movimentos corporais ainda estdo muito presentesescola diferenciada
Tremembé, que reflete sobre a constru¢do do cankatd que perpassa os saberes corporais
das criangas, espontaneos, dinamicos e repletasaigia.

A corporalidade € a atuacdo das criancas na tesditn seu processo educativo,
percebido como possibilidade de crescer e apreraaro outro, por meio de experiéncias

gue trazem um carater sensorial e sensitivo, aérrdpiciar a vivéncia do contexto, que
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remete a insercdo na realidade. A linguagem corgaratural para as criangas Tremembé, ou
seja, elas tém uma grande facilidade de express&sedtimentos, emocdes, sensacgdes e
conhecimentos a partir do seu corpo e do contatoacoorpo do outro.

Na pesquisa, foi essencial conhecer as brincad#amsriancas indigenas no seu dia a
dia, pelas observacoes realizadas em sala de aulie¥istas realizadas com os educadores.
Os tipos de brincadeiras envolvem jogar bola, cotencar de pega-pega, carregar o0s
colegas nas costas, brincar com os animas, suldneres, entre outras.

No presente momento, algumas brincadeiras e a raadei jogar das criancas
indigenas diferenciam-se das de criangas néo imaggue, em alguns casos, ndo tém contato
com animas e a natureza. Neste sentido, a brimeagee mais me chamou atencao foi a
chamada “Melancia”.

Esta é uma brincadeira indigena, em que as cridiugas deitadas no chdo, menos
uma, chamada de ladr&o. As criancas que ficamddsitdevem deixar suas barrigas grandes,
pois as maiores barrigas seréo escolhidas pelédadu seja, a representacdo da brincadeira €
como se houvessem melancias numa horta, desta,fasnzrrigas fossem as melancias. O
ladrdo sonda barriga por barriga, fazendo com @ueriancas peguem umas nas outras,
fazendo cécegas em algumas. Ele escolhe a maitmdee e carrega a crianga com 0S seus
bracos, arrastando-a pela dimenséo da sala agantacdo. O ladrdo faz isso com todas as
criangas. E um momento de grande descontraciogeiMe as criangcas empolgadas com a
brincadeira.

Este conhecimento é explorado por meio da corpla@d, presente na Educacéo
Escolar Diferenciada Infantii Tremembé (EEDIT). &$trincadeira se repete em diversos
momentos na sala de aula, sendo, varias vezesjdaigelas proprias criancas e em outros
pelos educadores.

Brougére (1998) afirma que as brincadeiras e ossj@gcolhidos pelas criancas sao
provenientes das questdes culturais, ou seja,iorlE0-se com as influéncias sociais, as
relacoes familiares e as escolhas individuas dasgas em determinado contexto. A crianga
utiliza a fantasia e a realidade na maneira comuwdr Trata-se, entdo, da ligacdo entre a
brincadeira de faz de conta e as regras sociaismexto social.

As criancas indigenas Tremembé escolhem formasrideab de acordo com a
realidade em que estdo inseridas, as brincadeirasog adultos ensinam, as interacdes
presentes na escola entre colegas e educadoremcobdo com Maturana e Verden-Zoller
(1993/2004, p. 166),
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[...] por meio da brincadeira e quanto vivem muiéegeriéncias recorrentes de
movimento, tocando, falando e fazendo ritmos, @si¢cas gradualmente constituem
e desenvolvem o conhecimento operacional de se&psem muitas configuraces
de redes entrecruzadas de coordenacdes sensodmamotiSe olharmos para
criancas em crescimento, veremos que elas se mavesa orientam no que
chamamos de seu ambiente ou entorno.

Na Educacao Escolar Diferenciada Infantil Tremendé, um ambiente educativo
afetivo, a educadora indigena 2 realizou atividatkesolagem que envolvia sementes, em
alguns casos, coletadas durante a aula por Jd@m, Eis proprias arvores da Escola Maria

Venancia. Este fato associa-se a importancia dxializacao no ensino:

A contextualizacd@é o reconhecimento da importancia do cotidiano d@and@,
gue através desse gancho possibilita a aprendizagehiliza que se torne saber
aplicavel ao seu cotidiano. Implica na selecaced®as relacionados aos assuntos ou
problemas que dizem respeito a vida na comunid&ta. outras palavras,
contextualizar o ensino é integra-lo ao saber @oalidia. E produzir um saber
parceiro a partir do saber inerente ao mundoviWdd@® educand@, sendo este
mundo, o contexto de aprendizagen@ohtexturd retrata o modo como estdo
interligadas as partes de um todo, a forma consquentrelacam e prendem os fios
na formacao da trama. (FIGUEIREDO, 2011, p. 26).

A proépria producdo e a coleta dos recursos foransideradas pedagodgicas para as
criangas, pois possibilitou a criagdo e a recriagé® materiais na sala de aula que sao
provenientes do contexto social, como no casoeypemplo, das sementes.

Além disto, a educadora contextualizou o uso damstes, fazendo mencéo a cultura
indigena Tremembé. Primeiro, sugeriu o trabalhmapeom as sementes vermelhas. Depois,
mostrou quais sao as vermelhas para as criancgamak criancas pegaram as sementes

vermelhas, outras se confundiram, necessitandotag#o:

Educadora indigena 2: Que semente é essa?

Nara: € da Tia!

Educadora indigena 2: E do Pau Brasil!

Todos (repetem): Pau Brasil!!! (Observacao em 241a3).

Educadora indigena 2: Daniela! Pode ficar aqui neesantadinho. Olha; o que é
um circulo? Aqui 6, uma roda. Paulo ajeita aquio,N&sim ndo, uma roda. Fica de
frente para ela. Mara, de frente para la. Ndo éodtas. Agora deu certo. Pode ser?
Os que sobrarem vamos colocar aqui, estd bom? Séramlhas, mostrem para
mim. Cadé a vermelha? Fiquem com as sementinhaselleas na mao. E cola.
Quem sabe que sementinha é essa? Ver-me-lha. Eedesga sementinha. Mas ela
vem de uma arvore, vocés sabem qual é? PAU BRASIL.

Todos: Pau Brasil!!!

Educadora indigena 2: Vocés vao usar. Semente Wl@Ragil. Cadé a sementinha
de Pau Brasil?

Todos: Aqui!

Educadora indigena 2: Entdo, recolhe para tia. Gimabocado de vermelhinha.
Cada um vai tirando uma sementinha vermelha vaa Bai ndo, s6 a vermelhinha.
Vai tirando e colocando num montinho, porque depaisusar. Cadé a do senhor,
Paulo?
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Daniela: Tem que contar. (Didlogo entre a educadoaa criangas, observacdo em
sala de aula, 2013).

Demonstra a contextualizacdo da atividade com ladagl@ Tremembé, ou seja,
com a natureza (as arvores e as plantas presentemtexto), para que as criangas conhegcam
e apropriem-se da sua cultura. Sobre os processogpendizagem e de aquisicdo de

conhecimento, podemos ressaltar que:

[...] para um real processo de ensino-aprendizagemém considerar o educando e
o educador como sujeitos epistémicos ativos nate@@® do conhecer, que se
processa numa estrutura dialégica, consideranaibeadionalidade, o respeito aos
multiplos saberes, a gradacéo evolutiva ndo-lineagconstituicdo e ‘apropriacao’
dos saberes ja produzidos socialmente, a consatidd€ novos saberes, o pensar na
edificacdo de um sujeito autbnomo, interdependentetegro, critico,
ambientalmente consciente e democrético. (FIGUEIREEZDO6, p. 3).

Na Educacdo Escolar Diferenciada Infantil Indigg®DIT), a educadora
indigena 2 diz que Paulo aprecia as atividades aliggem, principalmente quando séo
relacionadas a colar as sementes no papel. Pdalmdsgem concentrado fazendo a atividade,
nao percebendo que Tiago, Jaime e outros coletmses correndo pela sala. A educadora
indigena 2 destaca que a Mariana (mae do estudauecadora da escola) deveria té-lo visto
tdo concentrado desempenhando a atividade, corpdateninteresse. Ele conclui a atividade
e comeca a correr com as outras criancas. O conedgdeducadora recorda a amorosidade
e a afetividade neste modelo educativo diferenciado

Em nosso estudo, concebemos as criancas indigeoa® Gujeitos do
conhecimento que tém ideias proprias e sdo atiwws processos de aprendizagem,
apresentando como especificidades o contexto viméoacas relagdes familiares, os tipos de
brincadeira, as relagbes afetivas, as suas exp@&gmentre outros. Atualmente, apresentam a
formalizacdo da EEDIT no ambiente educativo pafarcar a luta das questdes sociais e da

valorizacéo da cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

O mundo. Um homem da aldeia de Negué, no litoraCdémbia, conseguiu subir
aos céus. Quando voltou, contou. Disse que tiniéenwplado, 14 do alto, a vida
humana. E disse que somos um mar de fogueirinhad. mundo é isso — revelou
—. Um montdo de gente, um mar de fogueirinhas. Gatsoa brilha com luz
propria entre todas as outras. Ndo existem duasei@s iguais. Existem fogueiras
grandes e fogueiras pequenas e fogueiras de tsdesres. Existe gente de fogo
sereno, que nem percebe o vento, e gente de fago,lque enche o ar de chispas.
Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem queintaas outros incendeiam a
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vida com tamanha vontade que é impossivel, olha gas sem pestanejar, e quem
chegar perto pega fogo. (GALEANO, 2002, p. 11).

Cada fogueirinha tem luz prépria, distinguindo urdas outras. Cada crianca tem sua
luz prépria, diferindo umas das outras. Cada imtigem sua luz prépria, divergindo um dos
outros. Enfim, cada ser humano irradia suas esgideifies, sendo um sujeito incomparavel.

Neste estudo, a proposicdo foi investigar os saaubs da infancia Tremembé como
ser singular e com um jeito particular de ser, st relacionada as especificidades da
cultura, do contexto social, da historia de vidadas relagBes familiares, assim como
verificamos em outras constituicdes de infanciass ponsideramos as criangas, de maneira
geral, Unicas.

Pudemos investigar os significados da infancia pardremembé como um ser
singular e com um jeito particular de ser, poisa @stacionada as especificidades da cultura,
do contexto social, da historia de vida e das éeladamiliares, assim como verificamos em
outras constituices de infancias, pois considesaasocriancas de maneira geral Unicas em
sua singularidade.

A partir das verbalizacdes dos educadores e dasvagdes em sala Ariapu da Escola
Maria Venancia, analisamos que as significacdesesals infancias dos(as) Tremembé
perpassam a concepcéao de sujeitos do conhecimeatt@io ideias proprias e sdo ativos nos
processos de aprendizagem, apresentando como fiesg@des o contexto vivenciado, o0s
rituais sagrados, as relacdes familiares, os @W@obrincadeira, as relacdes afetivas, as suas
experiéncias, o compartilhamento, a solidariedadi&e outros elementos.

Enfatizamos a necessidade de pesquisas e intéegerom criancas indigenas,
problematizando o contexto e promovendo ac¢descpgttonscientes e a identificacdo de
tematicas emergentes, atualmente com indigenadebss Ressaltamos que a pesquisa foi
pautada no compromisso social com os saberes imaige em propiciar a propagacao e
compartilhamento das significacdes das infanciasmémbé de maneira sucinta, com base

nos seus tracos historicos, politicos, psicologeoslturais.
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