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O Curso de Pedagogia e suas Implicagdes na Formagim Educador da Eja 101

RESUMO

Este artigo resulta de estudos acerca da formagéente em Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), a partir da proposta curricular de formadaocurso de Pedagogia. A pesquisa teve
como objetivo a analise da formacédo do pedagogo ggaar na EJA. Além disso, analisamos
o papel do curso na formacdo, destacando a congd®edo curriculo, diretrizes e
concepcoOes tedrico-metodologicas. A pesquisa beseoa abordagem qualitativa, a técnica
utilizada foi a pesquisa de campo, empregando-setravista semiestrutura para coleta de
dados. Os sujeitos da investigacdo foram os algnmsuandos do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado da Baldampus I. O processo reflexivo foi referenciado pelas
seguintes concepcoes teodricas: Arroyo (2005, 2@8)iani (2008; 2012), Pimenta (2011) e
Ghiraldelli (2007), entre outros. Os resultados dlestraram que 0 curso de pedagogia
apresenta fragilidades na formacéo do educadoddadi relacdo aos aspectos curriculares,
a insuficiéncia da carga horaria destinada pabalinar na EJA, além dos aspectos tedricos e
metodoldgicos distantes da realidade dos sujeitos.

Palavras-chave Pedagogia. Educacao de Jovens e Adultos. Fornoag@mte.

ABSTRACT

This article results from studies around the teatdaning in adult education (EJA), from the
proposed training curriculum of the course of pedpg The research was aimed at the
analysis of the formation of the educator to worlADULT and YOUTH EDUCATION. In
addition, we examined the role of the training seyuremphasizing the understanding of
curriculum, theoretical-methodological guidelineslaconceptions. The research was based
on a qualitative approach, the technique used hagi¢ld research, using the semiestrutura
interview for data collection. The research sulgje@etre undergraduate students of the course
of pedagogy of the University of the State of B&D&ampus |. The reflective process was
referenced by the following theoretical conceptioAsroyo (2005, 2006), Saviani (2008;
2012), Pepper (2011) and Ghiraldelli (2007), amatigers. The results showed that the
course of pedagogy presents weaknesses in thetfordd the EJA, educator in relation to
curricular aspects, the load time destined to worthe EJA is insufficient, in addition to the
theoretical and methodological aspects far fronréladity of the subject.

Keywords: Pedagogy. Education of Youth and Adult. Teachanin.
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R. C. S. Dourado, R. B. Carvalho, A. R. Matta, A. Aorim 102

1 INTRODUCAO

No atual contexto educacional, consideramos quewcdtao de Jovens e Adultos
enfrenta um legado de exclusbes, auséncia de cpglitipublicas, metodologias
descontextualizadas em relagéo a identidade do alaifcJA, caréncia na formagéo docente e
falta de incentivo do poder publico na qualidadepi@ndizagem dos alunos.

Diante destas singularidades, a Educacédo de Jevéidultos precisa ser revista e
analisada a partir de uma visao contemporaneabalgloom profissionais habilitados para
educar na formacao para cidadania. Nessa compreaesi&finir agcdes na sala de aula que
favoreca a formacao de jovens e adultos capaz tdbebscer, na contemporaneidade uma
postura cidadd, emergem profissionais da educapddarmacao especifica para atender esta
modalidade. Assim, o estudo indagou a seguintet@jpresjuais impasses e perspectivas
perpassam a formacédo do pedagogo da UR&MBpus I, tendo em vista o processo de
aprendizagem na EJA?

Diante do exposto, o presente artigo apresentouestudo acerca do curso de
Licenciatura em Pedagogia e suas implicacdes maaftio do educador da EJA e reflexdes
sobre competéncias e habilidades para ensinar mestalidade, enfatizando aspectos gerais
de como formar o pedagogo e sua maneira de atuaaknde aula como incentivador da
aprendizagem do aluno. Nesse intuito, o estudoden® objetivo geral analisar o curso de
pedagogia e suas implicacbes na formacdo do eduaaloEJA. E, como objetivos
especificos, identificar concepcdes e paradigmasutso de pedagogia na formacédo do
educador da EJA; demonstrar os resultados da esequm graduandos do curso de
pedagogia ha compreensdo dos aspectos tedricomeatdgicos da formacao.

O artigo esta organizado por esta introducado, red destacamos o problema e os
objetivos da pesquisa Em seguida, o topico doissapta os procedimentos metodoldgicos e
0s sujeitos da pesquisa. O tdpico trés redimensioreflexdes acerca da pedagogia, numa
perspectiva historica da politica educacional, atlemsuscitar o papel da universidade na
formacao do pedagogo contemporaneo. Dando prossegia, o topico quatro contribui com
discussoes relativas a formacdo do pedagogo epasifesdades da aprendizagem na EJA.
Em seguida, o tépico cinco apresenta os resultadas discussdes relativos a visdo dos
alunos sobre a integragédo da EJA dentro do curgedagogia. Por fim, o tdpico seis traz as
consideracdes finais e encaminhamentos que obtwemprocesso de investigacédo relativo a

formacéo do pedagogo para atuar nas classes de EJA.
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O Curso de Pedagogia e suas Implicagdes na Formagim Educador da Eja 103

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse estudo baseou-se em uma abordagem qualitagvdentativa de melhor
compreender o problema em questdo. Como o focesigusa € entender quais impasses e
perspectivas atuam na formacdo do pedagogo da UWdaipus I, tal abordagem ajudou na
compreensao e tratamento das informacdes, procuramdlisar com rigor o objeto
pesquisado. Desse modo, essa abordagem estab@ladeterdependéncia entre o sujeito e 0
objeto pesquisado, direcionando para uma abordagenpretativa acerca do cenario social.
Esse método esta condicionado a dar énfase a thordlamentada, aos processos de
descricdo, inducdo e de estudos pessoais. Neasiéo,inf...] a abordagem qualitativa
encaminha para que o mundo seja examinado comaaddejue nada € simplério, que tudo
pode construir direcionamentos que nos permitamabekicer uma compreensdo mais
concreta do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEB94).

Esse tipo de abordagem se preocupa com o sigrofidsgbim, percebe-se o contato
com 0s sujeitos da pesquisa, permitindo interpdetse inferéncias do colaborador. Para
além, esta abordagem aponta caminhos para supenarodelos positivistas de pesquisa,
dando condicdes para compreender densamente aadraé educativos vigentes (GATTI,
2012a).

Ainda, os saberes oriundos de Minayo (1998) apomfaea pesquisa de abordagem
qualitativa responde a indagac¢fes particularesrdesiudo, expondo um nivel de realidade
gue ndo pode ser mensurado, numa perspectiva rmamigste intuito, a pesquisa qualitativa
vincula-se com um universo de variaveis signosirasjes, crencas, valores, dentre outros
aspectos imbricados, a depender da realidade sgpegalse pretende compreender. Nesse
mesmo sentido, a autora implementa que qualqueficagfo de cunho social deveria
contemplar uma caracteristica basica de seu olgje¢oé o aspecto qualitativo.

Conforme Martins e Thedphilo (2009), uma investigaglesenvolvida pelo viés
qualitativo abre espagco para compreender como pengm 0S comportamentos e as
experiéncias das pessoas envolvidas durante arwgdst descricdo e aplicacdo das técnicas
de coleta na pesquisa. Ainda para estes autouss, do método qualitativo em educacao leva
a entender como vém sendo utilizadas as técnicasldta e andlise das informacbes para
ampliar o universo da investigagao.

No que se refere aos procedimentos técnicos adgtadea pesquisa caracterizou-se
como um estudo de campo pois, segundo Gil (2008e dipo de estudo procura o

aprofundamento de uma realidade especifica. AsSimgalizada por meio da observacgéo
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direta do grupo estudado, e entrevistas, para asgiar informacdes e fazer interpretacdes
acerca da realidade em questéo.

O instrumento utilizado para a coleta de dadosafoéntrevista semiestruturada,
contendo cinco questdes referentes a formacéao ultaddr da EJA. Neste sentido, Trivifios
(1987) expde que esse tipo de dispositivo tem coanacteristica questionamentos que sao
apoiados em hipéteses que serviram de base parabtema do estudo. Dessa forma, as
entrevistas semiestruturadas proporcionam a exglicae compreensdao de um fendmeno
social, promovendo, assim, a presenca conscienfgesiguisador no processo de coleta de
dados. Em conformidade com as discussdes anterididke e André (1986) acrescentam
gue as entrevistas servem tanto de instrumenta@mipém de objeto para a analise de dados
que nédo foram verbalizados, possibilitando que sgyieador possa analisar as visées do
sujeito da pesquisa.

A pesquisa contou com entrevistas junto a 22 estadgVIIl semestre) do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade do EsddadBahia, Campus |, Salvador, com a

intencdo de coletar informacdes referentes a faiimam EJA.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Pedagogia e concepc¢ao formativa na universidade

Ha uma série de questionamentos sobre formacacedagpgo na universidade e,
acompanhado a esses, surgem reflexdes em tornstrdtuea do conhecimento pedagdgico,
da identidade profissional e do sistema de formaffigpedagogos e professores nessas
instituicées de educacao.

Ao longo dos anos, perceberam-se algumas fragdslad curso de Pedagogia que
condicionaram alguns entendimentos, como a docéhage da identidade profissional de
todo educador, a divisdo do trabalho da escola&paracédo conteldo e métodos, a escola
como local de trabalho capitalista, entre outrossdé contexto, a profissdo do pedagogo na
atuacdo da docéncia tem sido incitada, principaleygoela formacdo de professores nas
academias para atuarem com os alunos da EJA.

Segundo Noévoa (2009), ndo haverd nenhuma mudaggificsitiva se a comunidade
dos formadores, de professores e a comunidade dssgpores ndo se tornarem mais

permeaveis e imbricadas. Assim, entende-se quenaafdo de professores necessita ser
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revisada a partir do enfoque dos seus formadorepacisam compreender a formacao como
processo continuo da identidade profissional.

Como no curso de Pedagogia € a ciéncia da edugagdocupa espaco no campo do
conhecimento sobre a problematica educativa, n#osaledade e historicidade, esta area deve
expressar finalidades sociopoliticas na formacaoama e deve assegurar a formacdo de um
profissional com competéncias politica e técnicarapformar pessoas numa sociedade
conflituosa. Nessa compreenséo, Libaneo (201 Htieafque a pedagogia é, entdo, o campo
do conhecimento que se ocupa do estudo sistemddiceducacdo, um ato educativo, da
pratica reflexiva como componente integrante deidgttde humana e, como fato da vida
social inerente ao conjunto de processos sociais.

A partir do entendimento de que a educacéao é uate@isocial, como também é uma
atividade humana, o curso de pedagogia precisaafoum profissional para a atividade
humana, respeitando assim a diversidade. Ao lorydnistéria do curso de pedagogia,
observam-se fragilidades no sentido da formacagettagogo para atuarem na EJA, néo
apresenta nenhuma formacéo especifica para osgioofais educarem jovens e adultos, que
o curso de pedagogia possibilita esta atuacdo dgumas limitacdes, observando a
diversidade de areas que formam o pedagogo.

Na Educacédo de Jovens e Adultos, encontra-se urassidiade de aprendizado e uma
cultura ampla de conhecimentos prévios, que levammigersidade a refletir sobre o real
sentido da formacao do pedagogo para atender psgi¢6es educativas desta modalidade de
ensino. Considera-se assim que o0 curso de pedagege formar um profissional com
capacidade tedrica e pratica, para atuar em divsegmentos da educacéo.

Poffidegdo, o pedagogo ndo pode ser nem um puro eesngpatico nem um puro
e simples tedrico. Ele esta entre os dois. A ligagéve ser ao mesmo tempo
permanente e irredutivel, porque ndo pode existifasso entre a teoria e a pratica.
E esta abertura que permite a producdo pedagdgicaonsequéncia, o pratico em
si mesmo ndo é o pedagogo € mais um utilizadorleteeatos, de ideias ou de
sistemas pedagdégicos. Mas o teérico da educacaoe tahnao é também um
pedagogo; pensar o pedagdgico ndo basta. Somewtecaasiderado pedagogo

aquele que fara surgir um mais na e pela articaléedria-pratica na educacao. Tal
€ a caldeira da fabricacdo pedagodld®USSAYE, 1996, p. 34).

Diante disso, entendemos que o curso de pedagey& rdanter uma unidade entre
teoria e pratica, estimulando o pedagogo a prolileanaa realidade social, na sala de aula.
Dessa maneira, é preciso repensar as praticas rded@ do pedagogo no ambito da

universidade.
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Importante relembrar que a Pedagogia surge na d&uwéntiga, no século XVI,
desmitificando a visédo de que a crianca deveriatsgada com indiferenca, buscando
reconhecé-la como um sujeito singular que precisivauxilio do adulto. Neste sentindo,
surge o sentimento do adulto para com a criangggndmando de paidagogia, palavra esta
que foi designada como o acompanhamento de um jevpaidagogo conducao da crianca
por um escravo para centros de estH@3USSAYE, 1996).

Atualmente, a Pedagogia é considerada a ciéncaluleacao que estuda as diversas
esferas sociais. No final do século XIX e inicio ¥¥, houve um envolvimento com o0s
estudos socioldgicos de Durkheim (1957), que censich a Pedagogia uma educacgdo
definida como fato social, uma vez que transmitipatrimonio social e cultural de uma
sociedade mais velha, para a orientacdo dos maasnéssim, sob esta otica, a pedagogia
nao € vista propriamente como sendo uma teoriaueaedo, mas como sendo uma literatura
de contestagcdo da educacao, uma vez que as basstide perpassam pela transmisséo de
saberes, que sao repassados, de geragdo em geracao.

Nessa perspectiva conceitual enfatiza-se a congéibude Herbart e Dewey por néo
separar a pedagogia como ciéncia da educacéosefidl da educacdo como teoria da utopia,
destacando a humanizacéo na educacdo. A condigdanhufoi fundante para as primeiras
concepgOes dos estudos em pedagogia como ciéncedwz:cdo na compreensao dos
aspectos filosoficos e socioldgicos.

No século XX, a educacao passa ser vista comamsntal, pela forte influéncia do
tecnicismo. Assim, a pedagogia é identificada cenoonjunto de procedimentos favoraveis
as praticas educacionais, sendo reduzida ao tremmtane ao modismo da didatica, com raizes
na visao tradicional e na escola nova. Nessa peigpea modernidade reconstréi o termo a
partir dos enfoques da utopia educacional, a @édai educacao e a filosofia da educacéao.
Nessas condi¢cOes, a pedagogia surge como ciéneiaupilia a conducdo e formacdo e
humana de maneira espontanea e livre (LIBANEO, R007

Ao analisar a trajetoria do surgimento da PedagogiBrasil, observa-se que, desde
as suas origens, ela ndo se preocupava com a fwrdacqum profissional para trabalhar com
a educacao de jovens e adultos, o foco centralognauma formacéo técnica e didatica.

Dessa maneira, destaca-se que o curso de Pedagagjiaa partir da organizacdo da
Faculdade de Nacional de Filosofia, da Universidém8rasil, por meio do Decreto n° 1.190,
de 4 de abril de 1939. O documento instituia a &gdo de bacharéis e licenciados para varias
areas, sendo estabelecida a formacdo de bachaméisée anos e para os licenciados o
esquema de 3+1, com adaptacao curricular paraamma¢ao técnica e didatica.
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O Curso de Pedagogia e suas Implicagdes na Formagim Educador da Eja 107

Entende-se, nesse contexto, que o curso de Pedggamsce com fragmentacdes na
formacao dos profissionais de educacdo, evidengiarsgparacdo da formacao técnica com a
pedagogica. Para Brasil (2005), a dicotomia erdohérelado e licenciatura levava a entender
gue no bacharelado formava o pedagogo que podeaa @mo técnico em educacao e, na
licenciatura, formava-se o professor que iria leaicas matérias pedagdgicas.

Com o avango do capitalismo e a exigénlo mercado de trabalho, o curso de
Pedagogia passou por redefinicdo da sua identigadergindo a diplomacé&o de técnicos em
educacao para a realizacdo de concurso publicceptaarea.

Diante do exposto, demarcam as fragilidades deooalgspedagogia na redefinicdo do
seu papel, na formacéo do profissional, que natigatde superagcdo da fragmentacao técnica
e pedagogica é lancado o Parecer CFE n° 251/62daejeeminava a formacdo no curso de
pedagogia como técnico em educacéao e professasdplihas pedagdgicas do curso normal.

Desta maneira, Libaneo e Pimenta (2002, p. 19-26tadam o seguinte:

[.(3) o carater “tecnicista” do curso e o0 consequ&svaziamento teérico da
formacdo, excluindo o carater da Pedagogia comestigacdo do fenbmeno
educativo; 0 agigantamento da estrutura curriogler leva ao mesmo tempo a um
curriculo fragmentado e aligeirado; a fragmentaggtessiva de tarefas no ambito
das escolas; a separacao no curriculo entre o®ldaiss, a formacgéo pedagogica de
base e os estudos correspondentes as habilitacfies [

No contexto das indefinicdes do curso, no pés-goipiar, estudantes e profissionais
da educagédo, inconformados com a formacdo do ades®edagogia realizaram varios
movimentos em prol da mudanca curricular do cuFse.no amago deste movimento que
surgiu o Parecer CFE n° 252/69, o qual especifitarraacdo de professores para o curso
normal e de especialista em educacdo para as aatesdde orientacdo, administracao,
supervisao e inspecao escolar no ambito das urdddeleensino e dos sistemas escolares.
Criam-se também, nesse periodo, as habilitacdesppafissionais especificos em cada area
da educacao, fragmentando-se assim a estrutureutarre a formacao do pedagogo.

De acordo com Silva (2006, p. 53-54):

[..d partir de 1962 o pedagogo era identificado como profissional que
personifica a reducdo da educacdo a sua dimensdioaé- o técnico de educacao-,
o curriculo previsto para forma-lo era de cunhapminantemente generalista. Em
1969, consegue-se recuperar a educagdo em sedosémiggral na figura do
especialista da educagéo, porém, sua formacao desséo fica inviabilizada pelo
carater fragmentado da organizagdo curricular fstapo
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Dessa maneira, a formacdo do curso de Pedagogenviddda-se a partir de
ideologias em que o técnico em educacdo se toromavaprofissional indispensavel a
realizacdo da educacao, como um fator de desemeto escolar. Dali por diante, a luta por
definicdo das especificidades do curso de Pedagmyig em 1970, com o deslocamento
desta formacéo para preparar o profissional pawwagdo especial e professor dos anos
iniciais e pré-escola. Por isso, Libaneo (2008.6).deixa claro que:

Algumas Faculdades de Educagéo, por influéncisedgquisa debates em encontro e
indicacdes do movimento nacional pela formacédo diacador, suspenderam ou
suprimiram as habilitacdes convencionais (adminjsto escolar, orientacéo
educacional, supervisdo escolar etc), para investin curriculo centrado na
formacdo de professores para séries iniciais din@rfsindamental e curso do

magistério

No contexto de dilemas e indefinicbes acercaodadcdo do pedagogo, a década de
1990 foi marcada pela reforma na formacdo do cdes®edagogo, observando-se algumas
mudancas significativas nos curriculos a partirLdade Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (Lei 9394/96), considerando-se uraamfacdo centrada na docéncia e na
gestao escolaConforme especifica Silva (2006), fica implantadaaumodalidade formativa,
com o profissional habilitado a atuar no ensino,onganizagcdo e na gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producdasiidido conhecimento, em diversas areas
da educacdo, tendo a docéncia como base obrigatiérimua formacdo e identidade
profissional.

Dessa forma, o curso passou a ser alvo de andlrsenp grupo de especialistas da
Associacdo Nacional dos Profissionais de Educacd@NFOBE, que contribuiu com a
construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionara paCurso de Licenciatura em Pedagogia
(DCPN) de 2006. Ficaram delimitados os espacosunogtnais da area de curriculo e da area
de formacdo de professores, enfatizando as congetét@cnicas e politicas nos processos
formativos do pedagogo, pois representa um camahmusca de uma educacgéo de qualidade
e referenciada socialmente.

Apos fazer a andlise da trajetoria historica dos@ude pedagogia, a presente
investigacdo procurou conhecer o curso de pedagegaus impasses na formacdo do
educador da EJA, compreendo alguns aspectos résvavidenciados no projeto do curso da
Universidade Estadual da Bahia, do Campus | dea8aty mais especificamente, analisando
o Projeto do curso reformulado em 2007, confornmteacecer CNE 776/97, resultando em
nova proposta curricular, atendendo aos principaefinidos no citado parecer

consubstanciados em:
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1. Ampla liberdade na composicdo da carga horaser @umprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificagdo das unéddeéeestudo a serem ministradas. 2.
Campos de estudo e demais experiéncias de ensiamprendizagens que comporao os
curriculos, sem a fixacdo de conteudo especifions cargas horarias pré-determinadas, as
qual ndo poderad exceder 50% da carga horaria tlial cursos. 3. O prolongamento
desnecessario da duracdo dos cursos de graduagaidé formacdo geral, necesséria para
que o futuro graduado possa vir a superar os dssdé renovadas condicbes de exercicio
profissional e de producdo do conhecimento, pemdutivariados tipos de formacdo e
habilitacdes diferenciadas num mesmo programaréicR de estudo independente, visando
a progressiva autonomia profissional e intelectdal aluno. 6. Reconhecimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias adgsiiftda do ambiente escolar, inclusive as
que se referirem a experiéncia profissional, jugadelevantes para a area de formacéo
considerada. 7. A articulagdo da teoria com a qaAtialorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como 0s estagios e a participagd@tevidades de extensdo. 8. Avaliagdes
periodicas, que utilizem instrumentos variadog\easi para informar a docentes e a discentes
acerca do desenvolvimento das atividades didajieldE, PARECER, 776/97).

Conforme estabelecido nos principios para o cdesgedagogia da Universidade
Estadual da Bahia, campus |, observa-se que amefacdo da proposta do curso garante
maior flexibilizagdo no curriculo, efetivando umarmacgdo aberta e interdisciplinar nos
aspectos tedricos e metodoldgicos. Assim, explicitiano objetivo do curso de pedagogia
(2007) formar um docente para atuar na Educacamtihfno Ensino Fundamental e na
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigeokjndo a perspectiva inclusiva dos

portadores de necessidades educativas especiais.

4 RESULTADOS E DICUSSOES

4.1 Aformacgao do pedagogo e as especificidadesagmendizagem na eja

A necessidade de melhoria na formacédo dos profissioda EJA esta relacionada,
muitas vezes, a auséncia de uma formacgéo espeaudficaursos de graduagdo em Pedagogia,
da qual advém a maioria dos profissionais.

A prética educativa na EJA é um desafio, pois diggional, consciente de seu papel
de articulador dos saberes, reflete conceitos iasdbuscando, dessa forma, o melhor para
seus educandos. Para Noévoa (1992), o ponto dexdeflé o conceito mais utilizado em
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estudos que tém como foco a formacao de professtmemstrando que a reflexdo é condicéo
inerente ao aprimoramento da pratica docente. Nestgido, formar educadores € um
processo para o aval inexiste receita. Tal pralesee ser pautada em aspectos que conduzam
a situacdes que possibilitem o ato reflexivo enaaida de consciéncia das proprias limitacoes
e entraves sociais, ideoldgicos e culturais quiosencontradas pelo educador.

O ato de educar, numa perspectiva escolar voliactantemporaneidade, exige mais
do que um mero transmissor de conteudo; vislumbrars profissional capaz de contribuir,

integralmente, para a formacao emancipatéria deidad&o. Neste sentido,

A figura do professor poderia simbolicamente sengarada com a de um maestro
criativo que exigiria dos componentes da orquestrganizacao, iniciativa propria,

envolvimento, dedicacdo e, principalmente, acOelgtivas desencadeadas por
processos participativos. Sendo criativo, articotadnediador e desafiador, o
professor apostaria em todos 0s meios e recurseteres para consolidar a
construcao do conhecimento (BEHRENS, 1996, p. 64).

E relevante saber o quanto a figura de um profgssie promover a transformac&o na
vida do educando; no entanto, sdo multiplos os fidssaalocados no processo de
aprendizagem na formacdo do jovem e adultos. Bartolessa premissa, Gatti (1997)
contribui para essa discussdo nos seguintes poatadescaracterizacdo dos cursos de
formacdo inicial e continuada, falta de materiakriés que sirva de suporte para a formagéo e
pouca contribuicdo das universidades em relacaocas®s de formacédo de professores.
Desta forma,

Faz-se necesséario repensar a formagdo do profdesacordo com a necessidade
social da escola publica, aberta ao novo, capadedecer ao aluno caminhos para a
busca de respostas aos problemas que enfrenta tiiamo. E necessario
possibilitar, ao futuro professor, a construcdoud® identidade profissional que
corresponda as exigéncias da populacdo envolvatademandas atuais. E preciso
investir numa formacédo que vincule teoria e pratiesde o inicio do curso, a partir
da pesquisa e de uma efetiva insercdo no intesi@sdola. (LEITE, 2007, p. 15).

Nessa mesma discussdo, Ens (2006) acredita queessaeio superar a tradicao
fragmentadora da universidade, dos professoresaftores e dos futuros professores. Os
educadores da atualidade precisam reconhecer asigame de inovar diante das incertezas
impostas a educacdo. Por isso, faz-se necess@goaswa dicotomia entre teoria e pratica,
ensino e pesquisa, e adotar uma postura que tenma gressuposto uma praxis sustentadas
pela iniciativa do futuro educador em projetos denho educativo. Nesta linha de

pensamento, Freire (1997) expbe que o educad@zse $e torna educador, na pratica e na
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prépria reflexdo da pratica.

Ao contrario do que vulgarmente se pensa, quereéegsor € facil e qualquer um
pode fazer, principalmente na Educacdo de Jovéydukos, sustentamos que esta
profissdo é altamente complexa e especializada, std@uanto ao seu saber
profissional especifico e a forma como é avaliadaseu processo de formacédo
(ESTRELA, 1997, p.29).

E valido ressaltar que, historicamente, o camptodeacio de professores relativo a
Educacdo de Jovens e Adultos se deu e ainda sétwiods maneira fragmentada. Tal
fendbmeno existe, porque ndo ha exigéncias paran@ciem tal modalidade, desse modo o
proprio educador se forma através do passar das @@la experiéncia. E preocupante essa
autoformacao pela experiéncia pois, muitas vezeduoador deixa de lado as especificidades
da educacéo de jovens e adultos.

Segundo Arroyo (2006), o educador deve atentar\@aias aspectos, como curriculo
diferenciado, de forma que abarque os saberessdssgpstos, a reflexdao tedrico-pratica de
tempo e espacos formativos, a propria multiplicedde sujeitos e material didatico. Nesse
sentido, é de suma importancia refletir a pratieaagdogica, rompendo com propostas
curriculares tradicionais e atentando para a aghn de metodologias que respondam a\s
especificidades dos sujeitos do EJA.

Diante dessa Otica, a Leis de Diretrizes e Bas84/98, através do inciso VII, artigo
IV, esclarece a necessidade de professores comad@omespecifica para atuar nos cursos
noturnos de EJA, além da sensibilidade de ateatar g caracteristicas especificas inerentes

a esses sujeitos.

4.2 Resultados: a visdo dos alunos sobre a integéacda eja e o curso de pedagogia

As informacdes oriundas do campo de pesquisa msi@m® uma riqueza de
informacfes que estdo presentes no processo deag@omdo possivel educador da
modalidade EJA, estudante do Ultimo semestre dsmale Licenciatura em Pedagogia.

Os vinte e dois colaboradores da pesquisa fordagados sobre a sua concepcdo em
relacdo a EJA. As percepcdes foram direcionadasspostas muito congruentes. Nesse
sentido, os pesquisados informaram que a EJA é modalidade de ensino de grande
importadncia que relaciona experiéncias vividasnando os conteldos mais relevantes,
proporcionando oportunidades aos individuos quedim seus direitos negados por ter algum

tipo de dificuldade na aprendizagem ou em condileralho e estudo.
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E importante frisar que a concepcdo de EJA dasrdstpedagogos € de extrema
significancia, pois é necessario que o futuro edoicda EJA entenda o objetivo social que a
modalidade tem, predominantemente, com as clagstavdrecidos, nutrindo possibilidades

reais para a atuacao docente.

Nesse viés de pensamento, Arroyo (2006) esclareeeé necessario reconhecer os

jovens e adultos a partir do seu protagonismo.rieazentender que

Esses jovens-adultos protagonizam trajetérias deahizacdo. Consequentemente,
devemos vé-los ndo apenas pelas caréncias sowaissequer pelas caréncias de
um percurso escolar bem-sucedido. Uma caracteridcolhar da historiografia e
sociologia € mostrar-nos como 0s jovens se rev@atagonistas nas sociedades
modernas, nos movimentos sociais do campo ou ddades. Se revelam
protagonistas pela sua presenca positiva em aoeas a cultura, pela pressao por
outra sociedade e outro projeto de campo, pelas lubr seus direitos. Trata-se de
captar que, nessa negatividade e positividade de sajetorias humanas, passam
por vivéncias de jovens-adultos onde fazem persurde socializagdo e
sociabilidade, de interrogagdo e busca de sabdeedentativas de escolhas e
formagédo de valores. As trajetorias sociais e asesltruncadas néo significam sua
paralisagdo nos tensos processos de sua formag#al négica, identitaria, cultural,
social e politica. Quando voltam a escola, carregase acumulo de formagéo e de
aprendizagens (ARROYO, 2006, p.25).

Todavia, faz-se necessaria a concepc¢ao desséssdp EJA pelos pedagogos, pois a
escola é parte do projeto de vida desses sujeitestem seus saberes notérios a partir de suas
diversas trajetérias culturais e sociais. Dessandprsaber reconhecer e lidar com essa
modalidade é fator indispensével para o éxito degsso de aprendizagem.

Os participantes da pesquisa também foram conesdad refletir a respeito das
praticas-pedagogicas a serem desenvolvidas nesdaidaale. Dentro do universo amostral
pesquisado, 0s sujeitos evidenciaram que é neaededtralhar através das vivéncias dos
alunos, tornando a sala de aula um local prazezodimamico. Foi também percebida nos
achados da pesquisa a necessidade de trabalhaddoaanbiente formal da sala de aula
através de atividades ludicas.

O ato didatico-pedagogico tem como principal gupssto guiar o alunado na
percepcdo do conhecimento. Nesse aspecto, Arr@d@b)2destaca a importancia de partir
dos saberes, conhecimentos e duvidas, pautando aessiuma metodologia sustentada no e
pelo dialogo.

Relativamente as praticas didatico-pedagogicageamsdesenvolvidas na EJA, é de
comum acordo o respeito pelo saber e pensar donj@/eadultos. Nesses moldes, Freire

(2011) faz encaminhamentos importantes no sengdegensar constante e reflexivamente a
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pratica-pedagdgica. A partir do exposto, pode-frimque a pratica-pedagogica do professor
deve passar por um auto avaligdo, no intuito d&éonat as metodologias aplicadas.

Quando questionados se tém perfil para atuacaalAad&representatividade de sete
colaboradores evidenciou que tem perfil para at@amodalidade. Em oposicéo, cinco dos
entrevistados destacaram nao ter perfil para abudgéente na EJA, pelos seguintes motivos

expressos na tabela abaixo.

Quando 01- Perfil docente para atuacdo na EJA

Questionamento Consideracoes

N&o. Porque ndo temos muitas referéncias, estbhdbdidades e

Perfil docente conhecimento para atuar nessa pratica pedagogitp. (

(com habilidades| Acredito que nao tenho perfil para trabalhar na,Ea® é uma

e competéncias) | modalidade que me identifico. Além disso, a Unisaidlina do curriculo
para atuar na EJAque trabalhou a educacédo de Jovens e Adultos deixdo a desejar.
(E22)

N&o. A disciplina ndo ofereceu o desenvolvimentbalglidades e
competéncias necessarias para atuar na EJA. (E17)

N&o. Sempre quis trabalhar com educacéao infaidl) (

N&o, tenho dificuldades em lidar com adolescentautios. (E15)

Fonte: Elaboracdo dos pesquisadores, 2017

Nesses moldes, Arroyo (2006) destaeaa aperfil do educador da EJA encontra-se
ainda em construcdo. Nesse intuito, é valido ressglie a atuacdo na EJA é questdo de
empatia, escolha, luta; e 0s que ocupam muitassvazdocéncia na modalidade em se
encaixarem no perfil, ndo contribuem para a ascetadnodalidade.

Dos doze graduandos do oitavo semestre do cursdPeattagogia, ao serem
questionados sobre a relevancia da formacédo degsaf para atuacdo na EJA, nove dos
entrevistados foram incisivos ao destacar que dermn importante a formacao, pois
promove mudancgas na pratica e na aquisicdo de comdrgos pedagdgicos. Em oposicao,
trés dos entrevistados destacaram que nao enxengpomtancia na formacdo. No quadro

abaixo as transcri¢des individuais dos sujeitdativamente a tematica perguntada.

Questionamento Consideracoes

Sim. A formacéo € crucial em qualquer area do ccintento.
Esse fator é inquestionavel, sendo a educacaovdasle
Adultos uma das modalidades da educacéao basica, é
Formacdo para atuar na EJAnecessaria uma formacao capaz de compreender as
fragilidades do grupo. (E1)
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Sim. N6s como educadores em formacao precisamos ter
contato e conhecer a area, € importantes termd®cionento
com essa area de atuacao do professor. (E12)

Sim. Para conhecer os métodos aplicaveis a essalidamtk.
(E17)

Sim. Quanto mais preparado o professor estivergiaea nos
diferentes contextos e modalidades educacionaibones
condi¢cbes tém de ajudar os alunos a construir comieatos
de forma prazerosa. (E19)

Muito. A forma de ensinar para 0s jovens € muitpanante
e essa nova geracao necessita de um diferencaasear
desenvolver mesmo nao tendo uma estrutura adeqasalae
formar. (E011)

Sim. Gostaria de ter tido mais aprofundamento cd, E
talvez por isso me sinta insegura em trabalhara@om
modalidade. (E06)

Sim, de extrema relevancia. (E19)

Sim. Porque € da sua formacao que vira mudangassno
caminhos, novos conhecimentos, uma nova pratica
pedagogica. (E18)

Sim. Porque os professores sao formados para@yioatras
propostas para receber os alunos dessa modal{&$).
Acho que n&o. Pouco se fala em EJA no nosso cacsedito
gue poderia ter mais disciplinas voltadas para @ssa (E10)
Acho pouco. (E11)

Nao. (E12)

As analises de informacBes a respeito da formagiqrdfessores estabelecem
encaminhamentos positivos, na medida em que a mgoesentatividade apontou para a
importancia da formacdo para atuacdo na EJA. Poném,podem ser negligenciadas as
opinides dos sujeitos (E06), (E18) e (E12) que mmeacOMO pPoOUCO importante 0 processo
formativo para atuar na modalidade. Nesse sentidtyrso de Pedagogia deve suscitar o
futuro pedagogo para uma acéao libertadora, de moglatender o processo formativo como
um pressuposto para a melhoria da qualidade dpréatiaa docente, bem como do processo

didatico-pedagodgico no cenario da EJA. Nesse sentid

Faz-se necessario repensar a formagdo do profdesacordo com a necessidade
social da escola publica, aberta ao novo, capadedecer ao aluno caminhos para a
busca de respostas aos problemas que enfrenta tiiamo. E necessario
possibilitar, ao futuro professor, a construcdoud® identidade profissional que
corresponda as exigéncias da populacdo envolvatademandas atuais. E preciso
investir numa formacédo que vincule teoria e pratiesde o inicio do curso, a partir
da pesquisa e de uma efetiva insercdo no intesi@sdola (LEITE, 2007, p. 15).

Assim, é valido destacar que a construcdo de uemdiithde profissional voltada para
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a EJA, va de encontro as especificidades caraatessiessa modalidade, contrapondo assim
ao cenario histérico de desatencao e retrocespolilieas publicas relativas a modalidade.

Segundo Arbache (2001), a formacéo do profess&Jdadeve ter um enfoque muito
especifico relacionado a atendimento educacior@aifeddos, avaliacdo e metodologias
relativas a essa demanda heterogénea que é a EpreoBupante o posicionamento dos
pesquisados que ndo consideram a formagdo um fatevante, pois sdo varias as
especificidades da EJA, que dardo conta de serenpreendidas e atendidas com uma
formacao/ bagagem formativa.

Nesse sentido, Piconez, (1995), destaca em seudossfjue sdo varios os estudos
relativos a educacdo de jovens e adultos que rematenecessidade de formacdo de
professores, e as proprias faculdades de educa@sigo cientes de que seus curriculos néo
dao conta de tratar a EJA como uma possibilidadérd#o a cidadania.

Os estudos realizados por Haddad e Di Pierro (188djonstram que, no que tange a
formacdo de professores para atuagdo na EJA, @ ques incipiente a preocupacao em
profissionalizar/capacitar docentes.

Os colaboradores da pesquisa foram indagados s#&rso de pedagogia oferece
suporte curricular, diretrizes e concepc¢des tedmetodoldgicas relativos a EJA. Na andlise
dos dados, um estudante disse que o curso ofarpodes quatro estudantes relataram que o
curso ndo oferece suporte e sete estudantes espringue o0 suporte é insuficiente. Esses
dados sao passiveis de reflexdo, por isso, atdev@salise da matriz curricular do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidadestido da Bahi&@ampus I, foi possivel
evidenciar que da carga horaria totalizada em migsrezentos e sessenta horas, apenas
sessenta horas sédo dedicadas aos estudos daaspdiigentes na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Observa-se nas falas dos académicos que o curfedmgogia ndo oferece uma
formacdo especifica para atuacdo nas classes da dqu@Aessa formacdo é superficial,
considerando fragilidades no curriculo do cursoPdelagogia. Nas reflexbes de Moura
(2007), os curriculos dos cursos normais e de diaturas plenas devem conter
especificidades que contemplam a formacao espacifigrofessor. A autora ainda é incisiva
em discutir a auséncia ou incipiéncia de composeme curriculo que garantam o
entendimento a respeito da Educacéo de Jovenslmgdassegurado assim, o saber-fazer do
futuro docente. Diante disso, Machado (2000) aergscque para fornecer um ensino de
qualidade no campo da EJA é necessario, para gaadatmacao inicial especifica, além dos
trabalhos desenvolvidos numa perspectiva da foromagatinuada. A autora ainda salienta
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que € uma provocacao muito grande para as unieeesdcriar, garantir e sustentar reflexées
sobre a EJA, numa perspectiva da graduacgéo, ertens#rsos de pos-graduacao.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada com os discentes do ultimeseemdo curso de Pedagogia da
UNEB, Campus |, Salvador, averiguou que a formacdo para a Eddepe deve ser
aprimorada. Nesse sentido, percebeu-se como étergfamecer elementos para a construcao
de umas praxis pedagodgicas, de maneira a auxiliiceaciando na busca de saberes
necessarios para a atuacao na referida modaligaeesiho.

E necessario assinalar que relativo a formacioedagngo UNEB- Campus |, para
atuacdo a EJA, na, o projeto do curso atende dheafanterdisciplinar a modalidade, com
flexibilidade nos aspectos tedricos e metodolégiGisservou-se que, durante a pesquisa, em
termos de composicdo curricular e flexibilizacdoaumeso de pedagogia, o Projeto (2007),
expOe possibilidades para formacéo de educadoigd#&aauma visdo contemporanea.

Contrapondo com o que esta explicito de maneiracee®o projeto do curso, foi
apresentado por alguns entrevistados do curso diegpgia inseguranca e fragilidades em
relacdo a sua formacao para trabalhar com os allam&sJA. Por isso, a discussdo em torno
da formagcdo do pedagogo traz a urgéncia de pensasletivo como possibilidade de
aprimoramento das especificidades relativas a BdAgté mesmo parceria com o Programa
de Pés-Graduacédo, em nivel de Mestrado Profisseandtducacédo de Jovens e Adultos, haja
vista que este pertence @ampus | e pode servir como articulador do conheciment@ pa
favorecer processos formativos nas turmas de Pgidadesta universidade.

E necessario destacar que ndo existe receita tieagr@dagodgica para a EJA; todavia,
faz-se necessario que o educador tenha consci@éaaae o seu fazer pedagdgico deve ser
pensado para suprir também as dificuldades edutsido sujeito jovens e adultos.

Diante do exposto, ndo podemos ignorar que as nsnmlagles tém uma grande
responsabilidade na formacdo dos futuros pedagdfosecessario inferir que o perfil
desejado pelo cenério educacional contemporaneogéstor e pesquisador, entendendo que

educar é um processo histérico sempre inacabadssével de mudancas.
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