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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral refletir aaemdas modificagcbes no trabalho

pedagodgico do ensino da producdo de texto. Cometiog especificos, pretendemos: (1)

conhecer o tratamento dado ao eixo producédo de textColecdo Portugués Linguagens —
Ensino Médio (2013); (1) conhecer o enfoque dadbvarsidade textual presente nos livros

didaticos que compdem essa colecdo. Para realizdgsses objetivos, recorremos aos
subsidios da pesquisa documental, bem como a oedisditeratura e a analise dos livros

didaticos em questdo. Os resultados demonstranp quabalho pedagdgico do ensino da
producédo de texto no Brasil passou por um dragpticoesso de moldagem, contemplando um
novo viés de ensino cujo foco esta na potencidlizata formacdo de produtores de texto
autdbnomos e proficientes. Desses sujeitos, é rielguarhabilidade de utilizar a producdo de
texto (escrito e oral) nas rotinas cotidianas. 8@fColecdo Portugués Linguagens — Ensino
Médio (2013), ela abrange a producdo de textoteseroral, recorrendo aos subsidios dos
géneros discursivos procedentes de diferentesassgerciocomunicativas (literarios e néo

literarios, bem como escritos e multimodais). @atreento concedido aos géneros discursivos
contempla a reflexdo acerca do seu funcionamertiordando as suas caracteristicas
constitutivas, o que contribui, para a formacdoudaarios competentes da lingua e de
produtores de texto proficientes.

Palavras-chave:Producéo de Texto. Trabalho Pedagogico. Modifieacd
ABSTRACT

This work has as general objective to reflect anrttodifications in the pedagogical work of
teaching text production. As specific objectives, wtend to: (I) know the treatment given to
the text production axis in the Portuguese Colkectianguages - Middle Teaching (2013);
(I know the focus given to the textual diversfagesent in the didatic books that compose
this collection. For implementation of those objee$, we resorted to the subsidies of
documentary research, as well as literature reaed/to the analysis of the didatic books in
question. The results demonstrate that the pedegogiork of teaching text production in
Brazil passed for a drastic process of molding,templating a new teaching bias whose
focus is in the potentialization of the formatiohaotonomous and proficient text producers.
Of these subjects, is required the ability to dmegdroduction of text (written and oral) in the
daily routines. About the Portuguese Collection dizeges - Middle Teaching (2013), she
includes the text production of written and oraling the subsidies of discursive genres from
different sociocommunication spheres (literary amsh-literary as well as written and
multimodal). The treatment granted to the disc@wgjenres contemplates the reflection on its
operation, approaching their constituent charasties, what contributes, for the formation of
competent users of the language and proficientdeducers.

Keywords: Text Production. Pedagogical Work. Modifications.
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1 INTRODUCAO

O contexto do Exame Nacional do Ensino Médio — ENiEM suscitado a efetivacao
de um vasto contingente de trabalhos académicespaito do tratamento dado a producéo de
texto no ambito do Ensino Médio. Esses trabalh#8&nrese, em sua grande maioria, a
dissertacdo argumentativa. Entretanto, producdduakxndo se limita as sequéncias
tipoldgicas, a saber, narracdo, descricdo e diggart Pelo contrario, produzir textos remete a
um amplo contingente de géneros discursivos premées de diversas esferas
sociocomunicativas, bem como a escrita e a oraidBthnte desse quadro, produzir textos
remete as modalidades linguisticas escrita e emglpbando distintos géneros discursivos. E
com esse olhar que objetivamos refletir a respa modificacdes no trabalho pedagogico
do ensino da producao de texto.

De acordo com Santos (2007), a década de 1980uéstignavelmente marcada por
postulados que recontextualizam os objetos de @®ndilem como os procedimentos
pedagogicos e metodologias de ensino, 0 que tradsae ambito tedrico. Para a autora, tais
postulados representam a efervescéncia de novaéni@as paradigmaticas. Entre tais
tendéncias, estd uma nocéo de lingua como ativictattendentemente social, cujo foco esta
na interlocugdo com os demais sujeitos componetidss tramas cotidianas. Essa nova
roupagem de ensino emerge dos postulados socamigristas e discursivos da linguagem.

Entre esses postulados, esta a Linguistica de Taxianguistica Textual. No bojo
das discussdes tracadas por essa abordagem wiit@guistica de Texto, a escrita consiste
em uma atividade interativa canalizada nos prop®sibmunicativos dos sujeitos diante das
distintas situacdes comunicativas de uso, o queilixelpraticas textuais, discursivas e
cognitivas, extrapolando, assim, o ambito gramb{MARCUSCHI, 2010).

No final dos anos 90, os Parametros Curricularesddais de Lingua Portuguesa —
PCNs (BRASIL, 1997; BRASIL, 1998) materializam agpectiva dos géneros do discurso
comoobjetos de ensin@rimando pela abordagem dos contetdos a pagietos didaticos
de ensino, a saber, leitura, producdo de textoit@s@roducdo de texto oral e analise
linguistica. Para tal, os géneros adquirem a céodilg suporte didatico, com a finalidade de
efetivar a perspectiva da reflexdo e do uso.

Todo esse leque de referenciais teéricos tem daflagum amplo contingente de
modificacdes no trabalho pedagdgico do ensinordgd materna, bem como no ensino da
leitura e da producdo de texto. Esse novo tratam@ato ao eixo producdo de texto vem,

inquestionavelmente, sendo incorporado aos lividétidos de lingua.
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S. P. Silva, J. M. Lucena 168

Este trabalho tem como objetivo refletir acerca dasdificacdes no trabalho
pedagodgico do ensino da producdo de texto. Dederrdisso, buscamos: (I) conhecer o
tratamento dado ao eixo producédo de texto na Cmlegéugués Linguagens — Ensino Médio
(2013); (Il) conhecer o enfoque dado a diversidadéual presente nos livros didaticos que

compdem essa colecéo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Ensino da Producéo de Texto no Brasil: quaes modificagdes?

De acordo com Marcuschi (2010), até o final da déate 80, nas unidades de ensino
brasileiras, o trabalho pedagdgico do ensino dguirmaterna concedeu prioridadesarita
correta, colocando em evidéncia as prescricoes da graam@bienativa, bem como as praticas
ortograficas. Com isso, nas unidades escolaresdwas, as praticas normativas ancoradas na
andlise e na classificacdo de termos presentegstaguras frasais faziam-se presentes de
maneira consideravel. A andlise de termos morfotigie sintaticos € algo que define o
trabalho pedagégico da época. Para o autor sugdacito trabalho pedagdgico estava
intrinsecamente atrelado a analise e a classificag@Efossintatica, recorrendo, para tanto, as
palavras dispostas em construcdes frasais (lefeases) descontextualizadas. Dizendo de
outra forma, frases soltas e isoladas. Nesse halpgidagdgico que colocava em notoriedade
a escrita correta, fazia-se presente ainda a cdaskaitura de textos advindos do campo
literario. Tais leituras davam-se simplesmente @intencdo de promover a imitacao de
frases sacralizadas pela gramatica.

Por outro lado, por um vasto quantitativo de désaddrabalho pedagégico do ensino
da producdo de texto colocou em notoriedade pgitieaimitacdo de arquiteturas textuais
anteriormente elaboradas. Ora, produzir um textusista em simplesmente repetir e/ou
reproduzir aspectos linguisticos (gramaticais,efoé&gicos, lexicais etc.) e composicionais
(elementos advindos da organizacdo estrutural ig@dodgias descritivas, dissertativas e
narrativas), como esclarece Luna (2012). Ness@@etisa, no ensino da producao de texto, a
repeticdo e a reproducdo ganhavam grande protudderan

Marcuschi (2010) efetua uma bem-sucedida analiseaalo transcurso histérico do

trabalho pedagogico do ensino da producado de t@danidades de ensino brasileiras. Para a
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autora, o trabalho pedagdgico relativo a esse @&ensino € dividido em trés momentos
distintos. Cada um desses momentos terd um enébfguenciado.

O primeiro momento compreende as cinco primeirasadis do século XX. No
Brasil, o trabalho pedagogico do ensino da estaita tratamentos diferenciados no campo
educacional e nos materiais didaticos. Marcusdhi @2 demonstra que, até o final da década
de 50, o trabalho pedagdégico concedeu prioridagtem®osicéo livre e/ou composicéo a vista
de uma gravura, composicao a vista de trechostivasae composicdo a vista de cartas.
Mas, afinal, a que isso se refere?

A composicéo livre e/ou composi¢do a vista de uraawga, de trechos narrativos ou
cartas consistia no ato de trabalhar pedagogican@eptoducéo escrita, recorrendo a praticas
de imitacdo e reproducdo de construcles textuaia-g& textos) postas anteriormente. O
trabalho pedagdgico do ensino da escrita colocounetariedade a constante imitacdo e
reproducdo de modelos textuais. Esses modelos pramenientes das Antologias e/ou
Crestomatias. Diante desses modelos, o aluno deesdrever um texto que estivesse de
acordo com as prescricdes gramaticais, como padgtalauschi (2010).

Na otica de Santos (2007), por um vasto quantdatie décadas, o trabalho
pedagogico do ensino de lingua materna estevetadeemo padréo linguistico descrito nas
gramaticas normativas. Nessa 6tica, o ensino dedisoncedeu primazia as normas do bem
falar e do bem escrever, 0 que estava diretamentellado aos textos da esfera literaria.
Estes detinham um padréo linguistico sacralizadi fpadicdo. Diante do lastro das normas
do bem falar e do bem escrever, o trabalho pedegaly ensino da escrita estava vinculado
ao emprego e a usabilidade das normas gramatieaisoutras palavras, o trabalho com a
escrita nas unidades de ensino concedia primagieedentacdo e a memorizacdo de normas.

Razzini (2000apud MARCUSCHI, 2010) efetua uma bem-realizada abordagam
praticas de ensino da escrita desse primeiro mamespecificando quais exemplares de
textos eram utilizados nas respectivas modalidadesativas. Na primeira serie primaria
(atual 2° ano), eram colocadas em notoriedadecpsatjue tinha como foco a imitacédo e a
reescrita de trechos textuais curtos. Para isag) atilizados cartas, descricdes e narracdes de
curta extensdo. A partir da segunda serie primgtéaa quarta série (atual 3° e 5° anos,
respectivamente), eram colocadas em evidénciaasatjue primavam pela redacao livre. O
ensino da producdo escrita concedia primazia &@degéo de palavras corretas do ponto de
vista gramatical, bem como de trechos textuaismata dos classicos literarios.

Contudo, o foco do ensino da escrita na €época @@ma apenas sobre a imitacdo e

reproducdo de palavras e frases corretas granmaéiogd. Havia, ainda, outro viés que
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primava pela escolha de palavras belas, nobrestiwsas. Marcuschi (2010) sinaliza que
tanto as praticas de leitura, como as de escrit@niasubsidios para a abordagem de
ensinamentos morais, tendo como foco o comportameminano. Em outras palavras, os
textos lidos e escritos pelos alunos davam sulssip@wa sua formacdo moral. A referida
autora postula que, ao elaborar uma dada obraidgdidéts autores da época selecionavam
temas que traziam ensinamentos atinentes a comdutd humana. Ora, os temas veiculados
pelos textos traziam a tona qualidades e virtudes dgveriam ser adotados pelos alunos.
Almejava-se, portanto, que as praticas de leitueaceita fosse “capaz de conduzir o jovem
para a virtude ou, ao contrério, de desvia-lo pagao” (p. 69). Diante da produc¢éo escrita, 0
docente veria como se deu a “aprendizagem” desae,abu melhor, como este reproduziu 0s
preceitos morais difundidos pelo campo escolar.

O fato € que, nessa época, o trabalho pedagégievdma imitacdo e na reescrita de
textos classicos. Caberia, nesse sentido, ao aimplesmente reproduzir e atentar, em
especial, para os aspectos gramaticais, 0 queneiédia a escrita correta. Marcuschi (2010)
postula que a producdo escrita se dava, a partgeligdo de palavras e termos corretos,
nobres e virtuosos. Tais termos eram provenierdessdrita e do dizer dos autores literarios.
Os alunos deveriam, nessa perspectiva, simplesmgmteduzir os belos e corretos termos,
utilizando-os em seu texto. Podemos inferir, dessdo, que as praticas de ensino da escrita
aconteciam, a partir de praticas mecanicistas.

Na visao de Koch e Elias (2010), essa roupagemmsi@c estava ancorada em uma
concepcao descrita como foco no escritobessa Otica, a escrita € tida como um elemento
que potencializa a exteriorizacdo da representagdotal do autor. O autor produz uma
representacdo mental, exteriorizando-a, por comseguno papel. O leitor estara, portanto,
incumbido de identificar e perceber a representagéotal (da mesma forma como ela foi
elaborada pelo autor). A escrita €, entdo, um eltongue faculta a expressao do pensamento
do autor.

Segundo Luna (2012), nessa época, a escrita erdaticbém como urdom Sob o
norte dessa perspectiva, a escrita consistia emhabiibdade linguisticas inata. Ora, 0 sujeito
traz consigo conhecimentos linguageiros interiaiigae inatos, os quais contribuem de forma
substancial, para a exteriorizacdo/ materializad@dexto. A escrita assume, entdo, uma
perspectiva internalista, consistindo em uma mafcau trago individual de cada sujeito.
Ainda com base nessa perspectiva tedrica, havianga de que o discente poderia escrever
um texto com bons argumentos. Entretanto, paraetalnecessario o acesso, bem como a

imitacdo/ reproducéo do padrao linguistico dosragtde renome do campo literério.
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No dizer de Marcuschi (2010), nos anos de 1960 #,18 campo educacional
brasileiro € marcado pela deflagracdo de um angiingente de modifica¢cdes no trabalho
pedagogico do ensino de lingua materna e, condeguente, no ensino da producao escrita.
A autora traz a tona a Lei de Diretrizes e Basesa(dnte LDB) de 1971. Tal lei faz com o
ensino de lingua materna adote a nomenclatura Joagdio e Expressdo”, passando a
colocar em relevo os termos da comunicacao — emigs@ptor, mensagem etc. —, 0 que, por
conseguinte, erradicou a primazia concedida a greandormativa. Nesse contexto, os textos
da esfera literaria perderam sua primazia no caedpcacional. Isso estd em concordancia,
conforme pontuam Buzen (2007), Silva e Luna (2@1Sjlva (2017).

Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmatitrabalho pedagdégico do
ensino da escrita colocou em notoriedade os el@®elat comunicacado. Silva & Luna (2013)
e Silva (2017), mostram que as atividades didatieakeitura colocavam em relevo praticas
que tinham como foco a identificagédo dos elemerdnsssor, receptor e mensagem etc. Tal
situacao também foi aplicada ao ensino da es&ahre isso, Marcuschi (2010) defende que
o foco do trabalho pedagdgico, nessa época, damaste perceber se o aluno compreendeu
0s elementos emissor e receptor. As producdedassdos alunos davam subsidios para tal.

Marcuschi (2010) aponta que, nessa época, as segsiéipoldgicas — descricao,
dissertagcdo e narracdo - adquiriram o status desrg€npredominantes nas rotinas
educacionais. Dizendo de outro modo, a essas g@alotextuais, era dada uma grande
protuberancia tanto no ensino da leitura, como msine da producdo escrita. O ensino da
escrita passa a adotar algumas nomenclaturaseg sadlacao criativa e redacéo livre. O fato
€ que o ensino dessa habilidade linguistica aindeedlia primazia a imitacdo e a reescrita de
modelos textuais tragcados anteriormente.

Acerca disso, Marcuschi (2010) sinaliza que o enden escrita concedia prioridade a
imitacdo e a reproducao de formatos textuais. dstbavia uma arquitetura e um formato
textual j& construido previamente. E, escrever extotou fazer uma redagdo (como era
denominado nessa época) requeria reproduzir essemtbs textuais sempre que fosse
produzir uma determinada tipologia textual (desarjcdissertacdo e narracdo). Caberia,
portanto, ao aluno reescrever e reproduzir essasafos textuais ja cristalizados. Caso esse
modelo padrdo nédo fosse reproduzido pelos alunogprapreensdo do texto estaria
comprometida. Com isso, ao escrever um determiteado, o aluno deveria seguira a risca as
famosas técnicas de redacéao.

Para Santos (2007), a escola, sob essa perspdet®asino, tinha como incumbéncia

estimular a capacidade de criacdo de ideias, extEndo-as nos formatos das tipologias
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textuais e sob as preconizagOes gramaticais. Alees@bilizava o acesso do alunado aos
formatos textuais e aos padrdes linguisticos arsérgtados. Os alunos, por sua vez, tinham
por meta memorizar as estruturas e os element@iaegionais desses formatos textuais,
imitando-os em suas producdes.

Segundo Luna (2012), tais praticas consideram at&smmo uma técnica. Sob o
norte dessa perspectiva, a escrita assume a condidabilidade linguistica advinda da
reproducdo e da constante repeticdo. Ora, esauaveéexto consiste em um meétodo pautado
no ato de seguir construtos textuais (modelos) ipgevNesse contexto, as sequéncias
tipolégicas ganhavam um grande relevo no campoagitutal. A escrita era, aqui, alcada a
categoria de habilidade linguistica instrumentséo| pois, para escrever um texto, o aluno
deveria simplesmente memorizar e repetir os molo@aposicionais e estruturais das
tipologias textuais.

Na otica de Koch e Elias (2010), essa pratica denenestava calcada em uma
concepcdo de escrita como foco na lingua. Nesea, @iescrita € tida como um elemento
diretamente atrelado as convencgdes gramaticaisiaie Em outras palavras, escrever um
texto requeria do autor o emprego de normas egagaramatica normativa, assim como o
emprego de termos eloguentes e rebuscados. Diaste djuadro, a escrita era algo que
requeria um processo de apropriacdo do sistemaiditiep e, sobretudo, das suas regras.

O fato € que as préticas pedagdgicas menciondéatéo alcam a escrita a condicado
de algo artificial. Com isso, o trabalho pedagdglocensino da producédo escrita limitou-se a
imitacdo do padrao linguistico, bem como do fornestioutural. Em outras palavras, escrever
um texto consistia em atentar e, acima de tudo,odstrar/evidenciar o padrdo culto da
lingua, mais especificamente, aspectos gramatif@seoldgicos, lexicais e linguageiros
tipicos da modalidade formal da lingua. Em outron@eto, escrever um texto consistia em
atentar para formato e para os elementos estrsitueproduzindo-os na producao escrita.

No dizer de Marcuschi (2010), desde os anos 8fahbalho pedagdgico do ensino de
lingua materna tem passado por um processo denngansio. Tal processo € acarretado pela
propalacdo dos postulados linguisticos sociointengtas, bem como dos postulados sobre
0S géneros textuais. Esse contexto paradigmatstmau a efetivacdo de uma concepcao de
escrita como prética de interacaol/interlocucéo.

Para a supracitada autora, agora, o aluno prodda, tem vez de fazer redagdes.
Escrever elou fazer redacdes consistia em umacratecanica calcada na imitacdo de
arquiteturas e formatos textuais ja construidosimacomo na reproducdo de elementos

tipicos da organizacdo estrutural das sequéncdogicas e na reescrita de marcas
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linguisticos dos autores. Isso implica conceitagr textos ao status de artificiais. A producao
de texto, por sua vez, carrega consigo tracosejuetem a interacdo e/ou interlocucéo.

No dizer de Koch e Elias (2010), essa pratica daerda escrita esta calcada em uma
concepcao de escrita como foco na interacdo. N##ss a escrita alcanca o patamar de
producdo de texto, sendo tida como uma préticalactgiva assentada no emprego de
conhecimentos e saberes diferenciados, assim camemprego de distintas estratégias
discursivas e cognitivas.

Marcuschi (2010) aponta o fato de que, a partirpistulados linguisticos propalados
nos anos 80, o trabalho pedagdgico do ensino dise&@gora, producdo de texto) vai colocar
em relevo praticas que abordem essa competéngigdiica, recorrendo a um dado contexto,
isto €, a situacionalidade. O fato é que essa postidatica ndo vai se materializar de
imediato no campo educacional. Isso vai acontexgrartir do final dos anos 90. Nessa
década, a publicagdo dos Pardmetros Curricularesomdas — PCNs (BRASIL, 1997;
BRASIL, 1998) enseja uma guinada no trabalho pegiag@o ensino da escrita.

Luna (2012) aborda os contributos teoricos da pabfio dos PCNs de Lingua
Portuguesa, no sentido de ensejar modificacéesratmalho pedagdgico do ensino da
producdo de texto. Esse documento oficial estaradoonos postulados de bakhtinianos.
Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmaticescrita € tida como uma

competéncia linguistica concebida como préaticantiglocucao.

A escrita é tida como ato de interlocucdo (quenTe®s; escreve para alguém
visando produzir um determinado efeito e o faz eoné a imagem que possui de
seu papel social, do papel social do interlocutodas esferas de producdo e
circulacao do texto) e adota-se a sequéncia dadatimo metodologia de ensino da
producéo textual (LUNA, 2012, p. 2).

Segundo Marcuschi (2010), nos dias de hoje, ataserconcebida como uma prética
interlocutiva entreautor, texto e leitar Tal processo € viabilizado mediante o respaldo do
géneros discursivos marcados por praticas sooirtuas. Diante disso, desponta a primeira
proposta para o trabalho pedagdgico do ensino aiupéo de texto. Em outras palavras, as
praticas pedagodgicas relativas a essa habilidaggiftica devem acontecer, a partir dos
géneros discursivos propalados nas distintas esferaocomunicativas.

Na otica da autora, em vez de primar pela produd@iosequéncias tipologicas
(descricao, dissertacdo e narracdo), o trabalhagdgico do ensino da producdo de texto
deve focar na producéo de géneros discursivosriesseas praticas corriqueiras do dia a dia.
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A escola tem, portanto, a incumbéncia de viabilzarontato do aluno com os mudltiplos e
diversificados géneros discursivos presentes rismsocotidianas.

Santos, Mendonga e Cavalcante (2007) postulam quealmlho com géneros
discursivos deve contemplar suas caracteristicastitativas, a saber, o conteudo tematico
(ou tema), a composicdo e o estilo verbal. Esspecdikidades e particularidades dos
géneros discursivos devem ser abordadas tantotivaades de leitura e compreensédo de
texto, bem como nas atividades de producdo de {eswito e oral), com a finalidade de
fomentar a apropriacao do alunado em torno dasteaisticas dos géneros.

Marcuschi (2010) aprofunda o debate metodolégi@cacdas particularidades e das
especificidades dos géneros discursivos que degetmabalhadas pedagogicamente atreladas
a producao de texto. Na visdo da autora, as coesligé producdo dos géneros discursivo
devem ser abordadas de forma vinculada a prodwpédoat. As condigcbes de producéo
referem-se ao propdsito comunicativo do génerocallde divulgacdo, o suporte (como esse
texto serd materializado, como, por exemplo, em rapurso impresso, digital etc.), o
produtor/enunciador (autor), o leitor, as marcasodmalidades e informalidades do género.
Todas essas caracteristicas constitutivas devenmmetratadas no trabalho pedagdgico do
ensino da producgéao de texto.

Para Marcuschi (2010) e Luna (2012), o trabalhaagédico do ensino da producéo
de texto dever ser realizado em etapas: as etapapratucdo textual. Sdo elas: o
planejamento textual, a contextualizacdo, a orggéiz, a revisdo, a reformulacdo e a
refaccdo. Ora, ao produzir um determinado textaJumo simplesmente ndo reproduz um
formato textual j& construido antes.

Mas qual o papel do docente diante dessa novaqoéingp de ensino da producao de
texto? Os referenciais tedricos de Marcuschi (28L8titam que o docente deve fazer uso de
diversificados procedimentos didaticos com finsiabilizar a compreenséao e a reflexdo do
aluno acerca do funcionamento e organizacao dosr@€mextuais. Ao trabalhar a producéao
de texto ligada a um dado género do discurso, erdeadeve articular a idade do alunado
com o género discursivo e as suas especificidadesrem trabalhadas; especificar os
objetivos da producdo e o leitor presumido; instigaexteriorizacdo dos conhecimentos e
saberes prévios do alunado acerca do género textlmltematica trazida por este. Mas, em
especial, o docente deve estimular a reflexdo thxemtes atinentes as estratégias textual-
discursivas e recursos linguisticos a serem pasb@nte o ato da producéao textual.

Diante dos aspectos aqui postos, percebemos trabatho pedagdgico do ensino da

producdo de texto € marcado por um passadico prdtieas mecanicistas e interlocutivas.
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Ou seja, 0 ensino dessa habilidade linguistica demma tradicdo marcada pela supremacia
do conteudo e da reproducdo de modelos textuaja&eeias tipoldgicas), passando para uma
nova tendéncia marcada pela variedade textual (@€ngéiscursivos) e por praticas de
producdo textual calcadas em diversas etapas [phaeeto, elaboracdo, reviséo,

reformulacéo, refaccao etc.).

2.1 Livros didaticos de Lingua Portuguesa: Como em? Como sdo hoje? Como ficam as

atividades de producéo de texto?

Buzen (2007) retrata as conversfes na organizatddwral dos manuais didaticos de
Lingua Portuguesa. No dizer do autor, nos diassatas livros didaticos trazem consigo uma
multipla e diversificada selecdo textual (leia-€neyos discursivos). Por outro lado, ha
algumas décadas, tal situagdo ndo acontecia. At tanpo, as antologias e/ou crestomatias
foram utilizadas como material didatico. Estas dapgimazia a linguagem literaria, trazendo
consigo uma multiplicidade de construtos textuéesa{se textos) provenientes do campo
literario. Nesse contexto paradigmatico, 0s poeenas textos infanto-juvenis ganhavam uma
intensa preponderancia. Em alguns casos, em vetsesn prosa, bem como completos ou
fragmentados. O fato é que os géneros da esferarids tinham uma grande supremacia na
organizacao estrutural interna dos materiais didatila época.

Nos anos 70 e 80, tem inicio um processo de pratifio de textos dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa. Nessa época, os livros cidgi se faziam presentes nas unidades de
ensino brasileiras. Estes traziam consigo ndo apemnxaos advindos da esfera literaria. No
dizer de Bezerra (2001) e Buzen (2007), os postslathteoria da comunicagdo e da
informacé&oinstigaram modificacdes na selecao textual dosdididaticos. As modificacdes,
porém, ndo se restringem apenas aos manuais dglatitas abrangem o ensino desse
componente curricular como um todo.

Os referidos autores evidenciam que o trabalho gigleo do ensino de Lingua
Portuguesa, amparado nas Leis 5.672 e 5.692 (ad#ak971), adotou a nomenclatura
“Comunicacdo e Expressao em Lingua Portuguesaral@lho pedagdgico do ensino desse
componente curricular passou, entdo, a colocaretgua os elementos da comunicacgéo e as
fungBes da linguagem, recorrendo, para tanto, eogematerializados por intermédio da

linguagem verbal e ndo-verbal.
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Nesse contexto, os géneros discursivos imagéticasuais passaram a compor a
selecao textual presente nos materiais didaticddrdpia Portuguesa, mais especificamente,
nos livros didaticos. Sdo exemplos de géneros dis@ms que ilustram tal situacdo: as
charges, as histérias em quadrinhos, as tirinhasCetffato € que, a partir dessa década, a
selecao textual presente nos livros didaticos demsgonente curricular transcende o campo
literario, na medida em que abarca outros regiséxdsiais. Em outras palavras, embora ainda
estando presentes na estruturacdo organizaciosdivios didaticos de Lingua Portuguesa,
os textos literarios perdem sua proeminéncia.

Hoje, porém, a selecdo textual materializada ivwssl e nas gramaticas escolares é
bem mais ampla. Atualmente, ndo apenas os lividétidos, como também as gramaticas
trazem consigo a multiplicidade de géneros diseasspropalados nas tramas cotidianas.
Para Bezerra (2001) e Buzen (2007), a ampliacdo expansdo da selecdo textual na
estruturacdo interna dos livros didaticos sao pri@vees dos postulados das teorias do texto e
do discurso, bem como das teorias do letramento.

No dizer de Santos, Mendonca & Cavalcante (2003Qm" as discussdes sobre o
ensino de lingua a partir de meados dos anos &2a@do XX, o texto passou a ser 0 objeto
de ensino nas salas de aula”. Nessa perspectisaanus 80, 0s postulados da Linguistica da
Enunciagéo facultam a promocdo de novos paradigtim@asntes ao trabalho pedagdgico do
ensino de Lingua Portuguesa. Entre tais paradigpmaiemos mencionar, aqui, o fato de o
texto assumir a categoria de objeto de ensino.

Sobre tal questdo, Buzen (2007) suscita que a ¢igp de texto como objeto de
ensino instigou modificacdes no trabalho pedaggdiem como nos materiais didaticos. Ora,
a selecdo textual a ser trabalhada nas rotinasaeidnais deve estar atrelada as praticas do
dia a dia. Diante dessa perspectiva, o trabalhagiegico do ensino de Lingua Portuguesa e,
sobretudo, os materiais didaticos passaram a dpdextos auténticos, em detrimento de
textos artificiais. Isso, por sua vez, expandiufolena considervel a selecdo textual e
tematica presente nos livros didaticos.

Silva e Luna (2013) e Silva (2017) postulam quemass recentes livros didaticos
materializam um amplo contingente de géneros disms (escritos e multimodais). Além
disso, trazem consigo atividades didaticas, quermem aos subsidios didaticos dos géneros
orais. Tais atividades didaticas objetivam viahiliza reflexdo do aluno a respeito do
funcionamento dos géneros discursivos. Para sdsestividades colocam em notoriedade as
caracteristicas constitutivas dos géneros disasgjplano tematico, plano composicional e

plano estilistico).
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Sobre essa questdo, Santos, Mendongca e Cavalc20(&) (esclarecem que as
atividades didéaticas presentes nesses manuaiscdeldecentes primam por um trabalho,
envolvendo as particularidades e as especificidadgesada género, o que viabiliza seu
propoésito de facultar a reflexdo dos alunos acdecéuncionamento discursivo dos géneros
discursivos.

Silva e Luna (2013) postulam ainda que nao so luakna pedagdgico do ensino de
Lingua Portuguesa, como também os livros didatiiesse componente curricular passam a
dar destaque aos eixos de ensino de lingua pogagidessa conjectura, a organizacao
interna desses materiais didaticos passa a codmoarelevo a articulagdo/juncdo entre tais
eixos. Acerca dos eixos mencionados anteriormé&uassuna (2006, p. 30) esclarece seus

objetivos de ensino.

LEITURA — deve permitir ao aluno construir os caminhos pgless ele atribui
sentido ao dizer do outrBRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS — deve levar o
aluno a expressar sua visdo de muhdGUAGEM ORAL — deve dar margem
a que o aluno participe, enquanto cidaddo, do detsatcial. ANALISE
LINGUISTICA — deve contribuir para que o aluno, refletindo soaréingua,
busque e construa explicacdes cada vez mais sistam& articuladas sobre seu
funcionamento.

Essa perspectiva vai ao encontro de Santos, Albggees Mendonca (2007). Tais
autoras efetuam uma bem-sucedida analise acefoangia como os eixos didaticos de ensino
de lingua sao trabalhados nos mais recentes ldid#icos. Mesmo que nosso foco seja a
abordagem do eixo producédo de texto, € preciso iovercos demais eixos. Isso, por que as
mais recentes propostas curriculares do ensinoe dessiponente curricular postulam a
abordagem de tais eixos de maneira articuladaarfiallacéo deve estar presente no trabalho
pedagdgico, bem como e nos materiais didaticosp@mcaso dos livros escolares.

O primeiro eixo abordado por (SANTOS; ALBUQUERQUEENDONCA, 2007)
diz respeito a leitura. Sobre esse eixo, as aufooatulam que, nos mais recentes livros
didaticos de Lingua portuguesa, ele aparece afiderga perspectiva da variedade textual,
bem como na primazia concedida aos textos de caaéténtico e real. Em virtude da
perspectiva do letramento, as propostas currictil@@ssam a colocar em evidéncia os
géneros do discurso, preconizando sua abordagenms@®méw trabalho pedagogico, mas
também nos materiais didaticos.

Com isso, as atividades de leitura e compreensétexte presentes nos livros
escolares acontecem, a partir dos géneros disoargvfoco disso € facultar o contato com a

multiplicidade de géneros presentes nas praticédiaias, assim como a compreensao das
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suas particularidades e especificidades. Os lididaticos trazem, portanto, atividades de
leitura que focam nas caracteristicas constitutileagada género discursivo, a saber, plano
tematico, plano composicional e plano estilisticomo suscitam Santos, Mendonca e
Cavalcante (2007) e Silva (2017).

O segundo eixo abordado por Santos, Albuquerqueredbhca (2007) diz respeito a
escrita e/ou producio textual. E necessario saratias que o termo producdo de texto alude
tanto a escrita, quanto a oralidade. Em outrasypaesse termo faz mencéo a producao de
textos escritos e orais. Neste trabalho, focamogroducdo de textos escritos. Sobre o
tratamento da producao textual nos livros didatam&ingua portuguesa, as autoras postulam
gue a abordagem desse eixo também aparece calagoerspectiva da variedade textual,
recorrendo, assim, aos subsidios dos géneros dorslis Assim como no eixo anterior, 0
foco, aqui, também recai para os géneros que adeériramas cotidianas.

Sobre a producéo de textos escritos nos livragtidims de Lingua Portuguesa, Santos,
Albuquerque e Mendonga (2007) postulam que suadajem deve acontecer, a partir da
situacionalidade. Em outras palavras, uma produlfidexto ndo ocorre do acaso. Pelo
contrario, ha uma finalidade e/ou um propdsito, @$tdo vinculados a uma situacao
comunicativa de uso e/ou situacdo de comunicacditudcdo em que se da a producdo de
texto € um requisito para sua abordagem tanto riggs pedagdgicas, como nos livros
didaticos. As referidas autoras postulam ainddieugacao entre as competéncias da leitura e
da escrita. Os mais recentes livros didaticos dgud Portuguesa trazem consigo abordagem
de compreensdo e da producdo textual de maneemdstr E preciso sinalizar que essas
habilidades linguisticas ndo sdo contrapostas umautea. Pelo contrario, ambas sé&o
complementares

As autoras supracitadas destacam também o fagueenos mais recentes livros
didaticos, a abordagem do eixo producéo de textotamiza a reflexdo atinente as condicoes
de producéo do género, a saber, finalidade comuwacgobjetivo), enunciador (autor),
coenunciador (interlocutor), local de publicacdgpate etc. Diante disso, é preciso que tal
abordagem dé conta de fazer com que o leitor @dupsr consigam refletir sobre o género
discursivo, 0 que abarca a reflexado acerca dasespasificidades e particularidades.

Na oOtica das referidas autoras, as atividadesatfupao de texto presentes nos livros
didaticos devem acontecer, a partir de etapasafeef@mento, a organizacdo, a producao, a
revisao, a refaccao, a circulacao etc.), assim abewem mencionar as orientacdes atinentes a

cada etapa da producao do texto. Tais atividadesngeentdo, facultar ndo sé a promocéao da
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autonomia do aluno face a escrita, mas também lax&@ef acerca do funcionamento
discursivo dos géneros.

O ultimo eixo didatico abordado por Santos, Albuque e Mendoncga (2007) diz
respeito a analise linguistica. Acerca desse egoautoras postulam que os mais recentes
livros didaticos de Lingua portuguesa tém adquigsi®a nova perspectiva de tratamento dado
aos usos da lingua. A analise linguistica congisflexdo atinente a multiplicidade de
recursos linguisticos empregados no ato de comgeeenproduzir textos, o que remete nao
somente a dimenséao frasal, mas também a dimers@osiva e pragmatica.

Mendoncga (2006) amplia a discusséo, trazendo aig@fi de andlise linguistica como
sendo uma pratica de reflexdo calcada no sistemgaifitico, bem como nas mdltiplas e
diversificadas formas de utilizar a lingua. N&o tssta da abordagem de elementos
morfologicos e sintaticos por si s6. Mas, sim, @ddlhar com nomenclaturas gramaticais,
colocando em pauta a reflexdo acerca da sua fudgaconstrucdo textual. No dizer da
referida autora, “o termo Analise Linguistica surgara denominar uma nova perspectiva de
reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os wso lingua, com vistas ao tratamento
escolar de fendbmenos gramaticais, textuais e disos’ (p. 205). Nessa conjectura, a analise
linguistica transcende o ato de colocar em rel@davpas e frases soltas/isoladas, bem como a
primazia dada a analise/classificacdo de termaseptes na organizacdo estrutural frasal. Na
andlise linguistica, o foco € “a reflexdo cons@esbbre fendbmenos gramaticais e textual-
discursivos que perpassam 0s usos linguistico04).

Distanciando-se da pratica de analise e de cleasiio de elementos advindos de
construcdes frasais, Santos, Albuquerque e Mend{#af/) postulam que a aplicacdo da
andlise linguistica tem proposito de facultar anpygdo de praticas de leitura e producao
textual. Mas como isso se da? O primeiro pontoagueeferidas autoras mencionam é que a
tdo postulada reflexdo no tocante a multiplicidage usos da lingua acontece mediante
contextos situados. Isso, em vez de primar pelansento de palavras e termos provenientes
de estruturas frasais (leia-se frases). A partssee contextos situados, ocorrem outras
reflexbes que abarcam a dimensdo discursiva e p@tagmcomo, por exemplo: a
identificacdo de marcas/tracos de formalidade ernmélidade em géneros discursivos e
situagbes de comunicacao; os efeitos de sentidaftddos pelo uso de sinais de pontuacao,
isto €, a percepc¢do da modificacdo/mudanca nodeedé uma construgéo frasal em face da
utilizacdo de sinais de pontuacéo; a extincdo desemtido ambiguo em func&o do uso da
acentuacao grafica; a reflexdo tocante a funcaalglenas classes morfologicas e sintaticas
na construcéo textual (ou seja, qual o papel deetamentos na construcdo discursiva de um
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dado texto) etc. Tudo isso tem sido empregado ras racentes livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

Em termos de conclusao, destacamos o fato de,ia®sl€ hoje, a organizacao interna
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa em fatarealcada na articulagédo/integracdo dos
eixos de ensino de lingua portuguesa. O que faault@rticulacdo da abordagem das
competéncias linguisticas da leitura e da eschiso significa dizer que as atividades
didaticas de compreensao textual e producéo de, text tais manuais, sdo apresentadas de
maneira articuladas.

Mas como isso é realizado? Os livros didaticos edlessnponente curricular sao
organizados, a partir de capitulos ou unidadesa@ad traz consigo um género discursivo,
visto que a perspectiva que subjaz a esses recertesais € a da diversidade/variedade
textual. Nos capitulos e/ou unidades, ocorre adag@m tedrica sobre esse género discursivo,
0 que abrange/engloba suas caracteristicas caivsiitu(contedudo tematico, composicao e
estilo), assim como suas condicbes de producdorcelatdo (proposito comunicativo,
enunciador, coenunciador, suporte etc.). Apés Esarecem as atividades didaticas com foco
na leitura e compreensao de textos, na producéiwateescrita e oral) e na analise linguistica.
E necessario dizer que as atividades didaticasemadas em cada capitulo/unidade estio
diretamente vinculadas ao género discursivo emvaelemquele capitulo. Isso acarreta o
processo de apropriacdo das especificidades eyaridades de cada género, por parte dos
alunos.

No que tange as atividades didaticas de produc@aale em termos conclusivos,
ressaltamos o fato de elas serem calcadas na tmlieacdo. Ou seja, contextos
comunicativos situados e/ou situacdes reais de omangfo. Aparecem, ainda, a explicitacao
e orientacbes concernentes a cada etapa/momentalidzacdo de tais atividades. Dito de
outro modo, as atividades séo calcadas no planejamea producéo, na revisao, na refaccao
e na circulagdo. Em cada uma dessas etapas, apaescelevidas orientacbes de como
efetiva-las, como dizem Santos, Albuquerque e Mega@2007). E preciso sinalizar que as
atividades didaticas em torno dessa habilidadeuigtiga ndo primam apenas pelo ato de
instigar esses alunos a produzir texto, mas tanfbéam no ato de facultar a reflexdo acerca
do funcionamento discursivo dos géneros discurdiaazsdos pelo livro didatico.

Concluimos, aqui, que os livros didaticos, em saade maioria, simplesmente ndo
s6 expandem consideravelmente a quantidade e asidage dos géneros discursivos
presentes em sua organizacao interna, como tampém qoor tratamentos que abarcam

praticas de reflexdo acerca do funcionamento diseur das especificidades e das
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particularidades dos géneros. Tais préaticas d@opsetir das atividades de leitura e de escrita
(ou também, Producéo de Texto).

3 METODOLOGIA

O referido trabalho estad calcado no ambito da psagdocumental, tendo como
corpus de analise trés livros didaticos que compaefolecdo Portugués Linguagens —
Ensino Médio (2013). A escolha dessa colecéo resdato de esses manuais estarem sendo
utilizados atualmente nas escolas da rede estddualisino, no estado de Pernambuco — PE.

Para a realizacdo deste trabalho, utilizamos comcedimento metodoldgico: a
Revisao de Literatura. Tal procedimento abarcaoogsso de apropriacdo de aportes teoricos
atinentes a tematica abordada em um dado trab@baeferenciais tedricos advindos da
pesquisa bibliogréafica dardo subsidios ndo so6 ganstrucdo do marco tedrico (ou também
fundamentacéo teorica), como também para divensmasopartes do referido trabalho, tais
como: introducédo, analise e descri¢cdo dos residtatio

Para a realizacdo das analises, utilizamos cortérios de andlise: (I) Concepcao de
linguagem subjacente; (Il) Tratamento dado ao pixalucdo de texto; (Ill) Enfoque dado a
diversidade textual. A partir desses critériostugfimos as andalises que alavancaram os dados
descritos no tépico a sequir.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados demonstram que ambos os livros didatia Colecdo Portugués
Linguagens — Ensino Médio (2013) estdo alicercadosoncepcéo de linguagem interativa,
deflagrando uma nocédo de lingua como atividadeakobem como uma estruturacéao
organizacional ancorada na concatenacdo dos exesnsino da leitura, producao de texto,
oralidade e andlise linguistica.

No que concerne a esses eixos de ensino, os tiidascos que compdem a Colecéo
Portugués Linguagens — Ensino Médio (2013) matieaial atividades que evidenciam uma
nocgéo de leitura como construcao/producéo de serdgkim como uma nocao de producgéo
de texto (escrito e oral) como processo interatyeanto a perspectiva da andlise linguistica,
as atividades disseminadas nos trés livros didatiecebem dois tratamentos. Por um lado, ha
atividades focadas nos recursos linguisticos eesgpros materializados em distintos géneros

discursivos, bem como nos efeitos de sentido ethe®jpelos componentes gramaticais. Por
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outro lado, ha atividades focadas na mera andlisessificacdo gramatical, mesmo que
respaldadas por géneros do discurso. Os livroaglafin escassas oportunidades, em prol da
concretizacdo da abordagem de atividades voltagasnaover a reflexdo acerca dos usos da
lingua.

Sobre o tratamento dado ao eixo producéo de tdgttacamos o fato de os trés livros
didaticos componentes da Colecdo Portugués Linggage Ensino Médio (2013)
potencializar uma nocdo de producdo de texto commxepso interativo/interlocutivo,
englobando tanto a escrita, quanto a oralidadesépy a producéo de texto escrito e oral. A
abordagem do eixo producéo de texto €, nesta aplegésidiada por diferenciados géneros
do discurso. Estes sdo pertencentes a distintasrassfcomunicativas. E necessario
ressaltarmos que 0s géneros escritos possuem wgoebpm mais amplo que os géneros
orais. Estes possuem um espaco minoritario.

Ainda no tocante ao tratamento dado ao eixo praxldedexto, destacamos o fato de
essa colecao deflagrar uma abordagem ancoradantuaigentre as atividades de leitura e
escrita, bem como uma abordagem pautada nas etaga®ducdo de texto. Cada capitulo
destinado ao eixo producéo de texto (seja esauitoral) € iniciado pela a secao trabalhando
0 género. Essa sec¢do traz a tona uma atividadeiteal subsidiada pelo género a ser
produzido posteriormente. Nessas atividades derdeitsdo abordadas as caracteristicas
constitutivas do género em destaque, focando npOpitm comunicativo, no contetdo
tematico, na composicdo e no estilo verbal, conwaexcem (SANTOS; MENDONCA,;
CAVALCANTE, 2007).

A secdo trabalhando o género tem por objetivo farmsbr o aluno com as
caracteristicas do género, para que esse sujestapmoduzi-lo posteriormente. Apds isso,
vem a secao trabalhando o género. Essa secaottmaz a processo de producéo, a partir das
etapas da producdo de texto (planejamento do tpsaducao, revisao e reescrita). Em cada
uma dessas etapas, aparecem orientacfes e pasgosfo@o € conduzir o aluno a
concretizacdo da producao do género, conforme lpost8antos, Albuguerque e Mendonca
(2007). Alem disso, nesse eixo, aparecem sugedascializacdo e divulgacdo do género
produzido, bem como sugestao de projetos.

No que tange ao enfoque dado a diversidade texdeatacamos o fato de os trés
livros didaticos constituintes da supracitada cdeestarem respaldados na variedade de
géneros discursivos. Os trés livros didaticos apazam atividades de leitura, producao de
texto (escrito e oral) e analise linguistica alfeglas nas especificidades e nas particularidades

(leia-se caracteristicas constitutivas), como saiscSantos, Mendonga e Cavalcante (2007).

Rev. FSA, Teresina, v. 14, n. 6, artp9,165-186, nov./dez. 2017 www4. fsanet.tohrevista KA588



O Trabalho Pedagdégico do Ensino da Produgéo de Textom olhar sobre as ModificagGes 183

Em se tratando do eixo producéo de texto, o enfdgde a variedade textual segue o
mesmo direcionamento concedido aos demais eixaslirAbs, nesse ponto, ao fato de as
atividades didaticas materializadas em cada umedesxos estarem sempre voltadas a
viabilizar a efetivacdo da reflexdo dos alunos ema das caracteristicas constitutivas de
cada género discursivo (finalidade comunicativanteado tematico, forma composicional e
estilo verbal). Ou seja, a abordagem dessas cegdici@s constitutivas em cada um dos eixos
de ensino tem por objetivo viabilizar a promocacadeopriacdo dos alunos face os géneros
discursivos, o que esta diretamente vinculado speetiva do letramento.

Diante das andlises realizadas, podemos apontaa Quéecdo Portugués Linguagens
— Ensino Médio (2013) estd em consonancia com &s maeentes orientacdes por distintos
documentos oficiais — Parametros Curriculares Netso— PCNs (BRASIL, 1997; BRASIL,
1998) e Orientacdes Curriculares Nacionais parasing Médio (BRASIL, 2006), no tocante
a abordagem do eixo producéo de texto.

A supracitada colecdo contempla a producdo de &tdto e oral, recorrendo aos
subsidios dos géneros discursivos procedentesfelerdes esferas sociocomunicativas. Em
vez de focar na abordagem de atividades de prodiedexto escrito, os livros didaticos
componentes dessa colegédo primam pela abordagatividedes canalizadas na producao de
texto oral. Mesmo ciente de que o0 quantitativo @eegos orais poderia ser maior, a referida
colecdo contempla os géneros procedentes dessalidadda linguistica, focando nas
formalidades e informalidades da oralidade.

A selecao/variedade textual presente nessa cokggloba géneros literarios e nao
literarios, bem como géneros escritos e multimodaigratamento concedido contempla a
reflexdo acerca do seu funcionamento, abordandwas caracteristicas constitutivas, o que
contribui, veementemente, para a formacao de wsuéimpetentes da lingua e de produtores

de texto proficientes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em termos de consideracgdes finais, ressaltamo® quabalho pedagogico do ensino
da producéo de texto no Brasil passou por um dmaptiocesso de moldagem, contemplando
um novo Vviés de ensino, cujo foco estd na potanaio da formacao de produtores de texto
autdbnomos e proficientes. Desses sujeitos, € rieiguarhabilidade de fazer uso da producao

de texto (escrito e oral) nas tramas cotidianas.
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Da didatica prescritiva & dialdgica. Da imitacdo elementos tipicos dos formatos
textuais consagrados a autonomia na producdoadessa assercao reflete as modificagbes
no objeto de ensino da producdo de texto. Nessspgaiva, o trabalho pedagdgico
concernente ao ensino da producéo de texto camudaq@uoeminéncia dada a reproducédo de
formatos textuais e a adequacado textual a norma yaea atividade social situada e, em
especial, interlocutiva. A partir dessa nova pearspe, o trabalho pedagdgico do ensino da
producao presente nas unidades escolares brasile@a como o tratamento dado a esse eixo
nos materiais didaticos (livros escolares) sofradifrtacdes significativas, o que reflete a
adesao aos paradigmas sociointeracionistas dalijegu.

Sobre a Colecao Portugués Linguagens — Ensino M2ai83), ressaltamos o fato de
os trés livros didaticos componentes dessa colegderializarem atividades de producédo de
texto (escrito e oral) respaldadas pelos géneradistoirso, bem como atividades focadas na
apropriagcdo das suas caracteristicas constitgidas suas condi¢cdes de producao.

Ambos os livros estdo calcados na perspectiva dagilade textual, disseminando
géneros discursivos advindos de distintas esf@@ecmunicativas. Tais géneros aparecem
nas distintas secfes constituintes da arquitetstraiteral desses livros. Dizendo de outro
modo, os géneros discursivos ndo aparecem em waa especifica, mas, sim, em todas as
secOes desses livros, respaldando as atividades@s aos eixos didaticos de ensino (leitura,
producédo de texto escrito, producdo de texto oaaladise linguistica).

Em ambas as seces, sdo exploradas as caradserigiitstitutivas e as condicdes de
producdo dos géneros do discurso, objetivando ftanen apropriacdo, pelo alunado, do
funcionamento dos géneros. Na secdo destinada dugdo de texto (escrito e oral), as
atividades seguem o direcionamento acima mencior@daseja, as atividades de producao
de texto giram em torno dos géneros do discurstiagiando questbes que remetem a
distintos aspectos alusivos as suas caracteristicastitutivas e as suas condicbes de
producdo. Esse tratamento esté diretamente vincadlgbrspectiva do letramento, cujo cerne
esta na promocéo dos usos da leitura e da esaritprol das demandas cotidianas.
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