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RESUMO

Esse artigo é parte de um trabalho maior desemmivo POSGEA/UFRGS no ano de 2015,
dentro da linha de pesquisa em Ensino de Geografm,0 objetivo de se estudar o Espago
Mentalmente Projetado (EMP). Na parte exposta nemtiigo, damos énfase a
correspondéncia trocada entre duas escolas, umafizéma em Porto Alegre e outra em
Faxinal do Soturno, ambas localizadas no Rio Graod8ul, com o objetivo de se entender o
EMP e desenvolver as potencialidades presentestcalaa escrita por parte de jovens
estudantes, visando a uma melhor leitura da patadmmundo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Espaco Mentalmente Projet&docacdo Basica.
Cartas.

ABSTRACT

This article is part of a larger work developedP&SGEA/UFRGS in the year 2015, within
the line of research in Geography Teaching, with dibjective of studying the Mentally
Projected Space (EMP). In the part exposed indttisle, we emphasize the correspondence
exchanged between two schools, one located in P&leggre and another in Faxinal do
Soturno, both located in Rio Grande do Sul, in otdeunderstand the EMP and to develop
the potentialities present in the act of writingymung students, aiming at a better reading of
the word and the world.

Key words: Geography Teaching. Mentally Designed Space. Bagication. Letters.
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1 INTRODUCAO

Em 2014 o governo brasileiro estipulou uma seqaédei metas e estratégias dentro
do ambito do Plano Nacional de Educacao (PNE),ctemgEncia de dez anos, com o intuito
de melhorar a Educag&o nos municipios e unidadésideacéo.

A meta nimero nove que trata sobre a alfabetizagfabetismo funcional de jovens
e adultos € a que vale o destaque nesta pesquisag gparte de uma pesquisa de pos-
graduacéo, nivel mestrado (SANTOS, 2015), deseidavwo programa de pés-graduacao de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grandgudo

Essa meta do PNE, demonstra que, atualmente (2@t&mos 92% alfabetizados,
com meta, até 2024, se chegar aos 100%. O numeéscataemante, entretanto, se mostra em
relacédo a taxa de analfabetismo funcional, senddraente (2015), 27%, com uma meta para
2024 de 13,5%.

De acordo com o Pnad/IBGE sao 13 milhdes de brasilanalfabetos com mais de
quinze anos. O que esses numeros mostram?

Primeiro, que a educacado brasileira se encontr@daagmgatinhando, mesmo sendo
uma das principais economias do mundo, com riqueatasais além de qualquer imaginagéo.
Somos um conjunto de diferentes povos, que aindageima S&o Padlale individuos que
nao apresentam os niveis minimos para compreeqdio gue estdo lendo.

Essa situacdo pode ser comparada a quem viajaipahagar ao qual ndo domina o
idioma e os caracteres que orientam sua popul@gta forma, sabemos o quanto € confuso
ser um iletrado.

Imagine um brasileiro que domina somente o portsigtiéegando no Vietna ou Japao,
com seus ideogramas e caracteres que nada signifa@a nosso cérebro, dificultando
atividades que para n@s sao corriqueiras, comar peganibus ou pedir o cafezinho de final
de tarde.

Essas incongruéncias fazem com que a autonomigatega, criando-se muros
invisiveis que nos tornam excluidos do sistema,nu&oreconhecendo como atores passiveis
de luta e transformacao daquilo que acreditarmofpesto. Passamos cada vez mais a nos
retrair e aceitar o que 0s outros, como o capitas, impdem, deixando o destino como algo

inexoravel, alheio aos nossos interesses.

! Populagdo estimada para o ano de 2017 de 12.10pe320as. Fonte: https://cidades.ibge.gov.brllsgisiao-
paulo/panorama. Acesso em: 04 de nov. de 2017.
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O segundo ponto a destacar € a concentracdo de gardperpassa de Norte a Sul do
nosso planeta, Sader (2003, p.63-64) afirma que:

Os niveis de vida nunca foram tdo desiguais, nalestinos tdo diferenciados se
apresentaram para setores da humanidade. Excessosnpa minoria, caréncia para
a grande maioria. Vinte por cento da populacdo malisduada no hemisfério norte
concentra 85% da riqueza, enquanto 80% da populdgdeemisfério sul divide —
também de forma desigual — 15% da riqueza mundial.

A mesma diversidade que “montou” o povo brasiland@y existe na hora de dividir os
dividendos da riqueza que penetra em nossos salggas, levando a presenca de analfabetos
funcionais em universidades brasileiras, e anaifsbtotais por diversos rincées do nosso
Brasil

Por concordarmos com Freire (1985, p.15), € quegmeas na pratica pedagogica
com escrita de cartas, vendo alto potencial padesenvolver a leitura do mundo e também

da palavra.

Toda leitura da palavra pressupde uma leitura iantdo mundo, e toda leitura da
palavra implica a volta sobre a leitura do mundotal maneira que “ler mundo” e
“ler palavra” se constituam um movimento em que In@auptura, em que vocé vai
e volta. E “ler mundo” e “ler palavra”, no fundana mim, implicam “reescrever” o
mundo. Reescrever com aspas, quer dizer, transfiorn#@leitura da palavra deve
ser inserida na compreenséo da transformag¢éo ddangoe provoca a leitura dele
e deve remeter-nos, sempre, a leitura de novo caou

Acreditamos que trabalhar com a escrita em salautke favorece o posicionamento
frente a temas controversos, auxilia na leituraredyzdo textual dentro de diferentes
componentes curriculares, e melhora a leitura dodmuno qual habitamos e que
construimos.

A escrita, como Kaercher (2013, p.85) traz “é wereicio que devemos praticar — e
cobrar — deles”, no intuito de se melhorar niveis donsiderados analfabetos funcionais que
nao constroem estruturas mentais necessarias gaena interpretacdo do que se encontra
posto, tendo dificuldades para trabalhar com aprééacdo de mundo que se configura na
midia e em materiais escolares, como o Livro DidatPor essa razdo é que defendemos o
trabalho pedagdgico da escrita de cartas dentrdGeagrafia Escolar, buscando uma
sociedade letrada que compreenda que Espaco Geogeaéste que é objeto de estudo da

ciéncia geografica.
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A pratica pedagodgica de escrita de cartas encaeia em trés pilares principais:
Freinet (1973); Nidelcoff (1993); e Piaget (19783, quais se inserem em uma perspectiva
deste objeto com uma proposta de formacdo reflexdvacritica, demonstrando as
possibilidades que uma carta adquire na praticaguggica de professores que anseiam a
formacao de leitores-produtores de textos critiedé&n de observar nesse material um alto
potencial para compreensao do que Costella (2088) gdenominou de Espaco Mentalmente
Projetado (EMP).

Espaco Mentalmente Projetado € um termo utilizegla feoria que compreende a
forma ou a maneira como o aluno, sujeito da angbiede enxergar um espaco que
esta em sua mente, no seu imagético, por meio @es a coordenacdes de acdes
diante de conceitos que compreendem um espaco tausencretamente, mas

presente em sua capacidade de praojetar

No mesmo esteio, Santos (2017, p.41), pensandce smbEspaco Mentalmente

Projetado complementa:

O Espago Geogréafico que pensamos é aquele quezsdefdorma relacional,
delineado a partir de diferentes escalas e sujgitesle forma conjunta o constroi a
partir de agBes que engendram o0s aspectos vigveisgisiveis que formam este
espaco. Nossa acepcao é que ele pode ser compieeth sujeito que mesmo néo
0 experenciando concretamente, o concebe de fanweitual, lhe dando sentido e
valor.

Pensando o EMP e na escrita de cartas entre sug@itodiferentes realidades é que
delineamos a nossa pratica voltada para a Geodeafialar aqui exposta, fruto de um
trabalho maior (SANTOS, 2015) que buscou compraendmo se da a apreensdo deste

Espaco Mentalmente Projetado por parte de jovdndases.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tracando Andancas: a pratica pedagogica dasrtas
A Geografia € uma ciéncia que nasce antes mesmquedehomens e mulheres
definirem o que é ciéncia, seus saberes essesoi@em de uma necessidade de conhecer o

ambiente, um saber necessario para a nossa psoprievivéncia enquanto especie.
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Com o passar dos séculos, as sociedades se estiotumpassando de ndomades a
sedentarios — sedentarios até demais —, a Geogeaf@nou ciéncia e os métodos presentes
nessa ciéncia se diversificaram.

De um espaco absoluto, chegamos a um espaco relh@p a partir dai, nem a
Geografia, nem seu ensino foram os mesmos. Dewtrpracesso de seu ensino, 0 corpo
docente necessita encontrar meios para o desemanito de uma leitura competente do
Espaco que se tornou nosso objeto de estudo.

Em uma sociedade de relacdes contraditorias qumcpor definir a fisionomia do
Espaco Geogréfico, o professor necessita encanias para que essas contradi¢cdes sejam
acolhidas e enfrentadas, no intuito de construs sotiedade mais justa e dialdgica.

A impossibilidade de uma leitura competente do sgi@ncontra navegando por este
Espaco Geografico que habitamos acaba por geraréigtia e falta de conhecimento, o que
traz como consequéncia a adesdo, em vez de reflgkéms, em vez de didlogo; portanto,
urge encontrar meios para se melhorar essa laiug@alavra e do mundo. No nosso caso,
pensamos, a partir da escrita de cartas, criarmbieaite de correspondéncia entre estudantes
de duas instituicbes escolares localizadas no @stadRio Grande do Sul, uma na capital
(Porto Alegre) e outra no interior do estado (Fakdo Soturno).

Partimos da interrogacdo, como professores: corasopensinar Espacos Geograficos
gue ndo sao da vivéncia deste meu aluno, mas goipece no NOSso curriculo?

Conforme o Guia de Livros Didéaticos do Ensino Fumeatal: Anos Finais Geografia
2017:

A Geografia, em sua esséncia, fala do ndo-eu. fro.ddo outro municipio que néao
0 meu. Do outro Estado que ndo o meu. De outro quadsndo o meu. De outro
continente que nao o meu. De outra religido, emgaacao, classe social, dentre
outras dimensdes, que ndo a minha (BRASIL, 201&)p.

Dessa forma é da nossa incumbéncia, como professtreGeografia, encontrar
formas de se falar desse ndo-eu, deste municipiad&, pais, continente que ndo o meu, de
uma religido, etnia, geracao, classe social queamémha. Como fazé-lo?

Em nosso caminho, 0s primeiros passos para sedentenpensamento do nosso
alunado, se alicercou em traduzir o texto vivo uesso Espaco Geografico para o papel, e
trocar esses textos, estas cartas escritas, ceatalas participantes da pesquisa.

Instituicbes escolares que se centraram como fuartlamental da pesquisa, uma vez
que, precishvamos pensar em espacgos destoantesum tpublico com vivéncias muito

distintas.
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Desta forma, construiu-se o recorte da pesquisa éfaxinal do Soturno e Porto
Alegre, tendo uma escola localizada no meio rugalith pequeno municipio do Rio Grande
do Sul, com alunos vindos, em sua maioria, de fandié produtores rurais, e outra, uma
instituicdo educacional localizada na capital dagchos, frequentada por uma classe média
alta, com alto poder de consumo e uma vivénciagmn@thntemente urbana.

Portanto, duas realidades destoantes, no objegv®ed compreender como essas
criancas apreendem realidades que para elas éguses que elas projetam mentalmente,
conceituando esses espacos até entdo desconhageiftmea experenciada.

Assim, nos alicercarmos na pratica da correspomaénierescolar, que se apoia no
ideario de Freinet (1973, p.71) que a consideral® [6gico entre os meios diferentes que se
interpenetram e se exprimem”.

As cartas, hoje, sdo quase que objetos de musecQPs8a0 ainda 0s sujeitos que se
aventuram na escrita, como faziam nossos pais € awwsmo assim, torna- se evidente sua
potencialidade no campo educacional, seja na neldar escrita, seja para o estudo do
Espaco Geografico.

Um ponto preponderante para a nossa pesquisa estadtha de uma forma de
comunicacao. No caso, essa escolha pautada naséexes expostas por Freinet (1973) e
Nidelcoff (1993), se centrou na prOpria escrita atas que foram trocadas entre as
instituicbes educacionais parceiras.

Troca essa que se deu por maos do professor-padquigue levou as cartas de uma
escola até a outra e entregou, em maos, para ngsalodo antes que houvesse uma lida
atenta do material produzido e uma selecéo de tenndieado nimero de cartas.

Essa sele¢cdo se tornou necessaria pelo nimerauaesig estudantes. Por termos
vinte e duas cartas vindas de Porto Alegre e sasté educandos em Faxinal do Soturno, a
selecdo se tornou necessaria para nao inviabizaabalho, uma vez que algumas cartas
repetiam parte das informacdes existentes, achametior realizar uma breve triagem, de
onde selecionamos as oito cartas que continhaminfarsnacdes da organizagéo espacial de
Porto Alegre.

Das cartas vindas de Faxinal do Soturno, acabatiizando todas as sete, que foram
divididas entre os grupos da escola de Porto Aldgepois que todos os estudantes leram
suas cartas dentro dos seus grupos, interagimdscacdo no quadro as informagdes
provenientes de todas as cartas.

Essa acdo foi realizada nas duas instituicdes, conaersa com O grupo maior,

destacando o que mais |hes chamava atencédo, e osmovens haviam trazido as
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informacBes de seus municipios nas cartas, desimdado o que havia sido falado pelos
leitores no quadro para conhecimento de toda aaturm

As correspondéncias se mostram um meio de abepana a comunicacdo entre
alunos e entre eles e o professor, possibilitardprafessor, por exemplo, compreender a
apreensdo do mundo da crianga, pois comunicar \en\agdrto entendimento do mundo e,
cada um “como ser pensante, comunicante, transftinmariador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar’ (FREIRHE]1,2p.42), é capaz também de
compreender um mundo, mesmo que este entendimejaiae um “mundo como fabula”
(SANTOS, 2000, p.09).

A escolha por uma prética como a escrita de unta,cam vez de uma simples troca
de e-mail entre os estudantes, deu- se entre outros mopwogjuerermos ter acesso total a
este ato de comunicacdo. Também foi intuito nosspqgpcionar algo novo a estes estudantes
(o ato da escrita e 0 ato do recebimento/leiturairda correspondéncia) mesmo que essa
novidade seja advinda de um objeto de “museu” cémima carta escrita a mao.

Consideramos que a comunicacdo permanente é negeds@itro do ambiente
escolar, por professores e alunos ndo terem ade®to as experiéncias e saberes uns dos
outros, 0 que leva, muitas vezes, a que todos toagsuas interpretacées pessoais como
sendo naturalmente compartilhadas pelos outrogasije

Com isso, € por meio de atos comunicacionais (canescrita de cartas) que as
discrepancias podem surgir e as tensdes entréeasndes interpretacoes dos sujeitos passam
a se transformar em oportunidades de reflexdo endmagem para o docente e pelos
préprios colegas.

Como bem colocado por Guareschi (2012, p.130) ‘® auisco propor é que 0 ser
humano se constréi e se constitui ao sair de smmessto €, a partir do momento em que
comeca a se relacionar, a dialogar, a se comumiestabelecer vinculos”.

Nas palavras de Piaget (1993, p.58), “n6s chamagosentrismo a indiferenciacéo
do ponto de vista préprio e dos outros, ou da ddte propria e das transformacdes do
objeto”. Delval (2002, p.40) complementa ao colapae “a crianca pode ndo expressar suas
preocupacdes devido ao seu egocentrismo inteleqoEl imagina que as pessoas em torno
dela compartiiham seu ponto de vista e, assim, mri&gisa dar explicagcbes ou fazer
perguntas”.

No momento em que saimos do nosso egocentrismesarpas a perceber o ponto de
vista do préximo, percebemos as contradicdes que &sséncia do Espaco Geografico que

habitamos e, somente a partir deste ponto € quergmmds nos ver como agentes
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transformadores do mesmo, nos desenvolvendo a gartiialogo e das contradigcbes que nao
devem ser contornadas, mas acolhidas e enfrenpadlasque, de forma coletiva, possamos
pensar essa sociedade humana téo diversa.

Ao usar a imaginacdo e servir-se da emocdo, omngodescreveram seu mundo
cotidiano, o que forneceu as informacdes inicidisclusive o mundo simbdlico,
disponibilizando ao pesquisador o fio condutor gara se abra um canal de comunicagéo e
informacé&o que nos facilitou alcancar o objetivoparsto.

Consideramos 0 ato de escrever por parte destedaagts, um mero elemento de
analise sobre o desenvolvimento cognitivo de aeidéidade representada por ele, pensando
que “a child's spontaneous remark is, of coursegnaaluable than all the questioning in the
world” (PIAGET, 1997, p.11).

Com o caminhar nessa fase da pesquisa, clarifieaque o cotidiano existe vivo na
fala de nossos alunos, frases, palavras, desegést®s, olhares, tudo sdo modos peculiares
de dizer, ou melhor, contar o mundo e traduziida gue circunda por todos nos.

Nesse ponto concordamos com Nidelcoff (1985, p.&@Joriza-lhes sua linguagem
propria, suas atitudes, suas expressoes e seos,gasfjuanto distintos daqueles aos quais 0
professor estd acostumado — mas igualmente validos”

Aos educandos passarem a ser instigados, ou meesequilibrados a produzirem
suas proprias cartas, logo, a dialogarem criticénerom suas proprias realidades
socioespaciais, eles se transfiguram como sergesatieste processo de construcdo do
conhecimento, atores e autores de/em seu espaco.

Contendo nas letras desenhadas por eles nas t@haapel um itinerario eficaz para
compreender, até mesmo a escala de valores atthpélo sujeito aos diferentes lugares do
municipio no qual residem, contribuindo com “a farerincipal da educacéo intelectual
parece, pois, cada vez mais, a de formar o pensareendo a de enriguecer a memoria”
(PIAGET, 1996, p.15).

Pensando na construgéo do conhecimento como popcesforma como se concebe a
formacdo do pensamento do sujeito, € que trilhaatrasés de uma Geografia que seja mais
do que mera ilustracdo da realidade, pensando ne§s&ia como instrumento de
humanizag&o dos sujeitos nas suas vidas.

Torna-se imprescindivel para que isso deixe dealggr abstrato, ou mero discurso
estéril, que exista a transposicdo do conteudo geitetdo, essa reorganizacao necessaria é
ou pelo menos deveria ser, 0 cerne de qualquer estfgulada pelos atores presentes no

processo educativo, como afirma Costella (200&8)p.4
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O professor, ao transformar outros lugares em &syaprecisa apresentar dois
pressupostos fundamentais: um deles é conhecer ntedtd da Geografia,
dominando sua esséncia e tendo clareza da suadelidm outro, é a capacidade
em transformar esse contetdo em conhecimento rsapemto dos alunos.

z

Para realizarmos esse arranjo dos “outros luganekigares” é que nés apoiamos na
correspondéncia interescolar, um fio condutor gepgssa por uma descricdo do espaco
vivenciado e o proprio modo de vida destes jovemsdo, foi-se instigando a que estes
descrevessem como se divertem, o que fazem nodénaémana, como se locomovem até a
escola e pela cidade, o que mais e menos gostasewsrmunicipios, qual o maior atrativo na
escola, como séo as ruas e avenidas do ambientguitmavam suas relagoes.

Também dialogamos no caminho de descricdo de cemne @ meio rural, quais as
maiores dificuldades no que tange a equipamentusnas, quais destes equipamentos sdo
utilizados por eles e por suas familias.

Essa estrutura montada por nds pesquisadores mvogdas salas de aula nédo se
contorna como algo cimentado, imovel, mas sim, wrenpara termos cartas com o
conhecimento cotidiano do sujeito, esperancosdsadsformar em saber geogréfico.

Sendo clarificado, desde o inicio aos jovens esest que eles poderiam registrar 0s
pontos que considerassem primordiais de sua viaénmndo do enfrentamento diario com o
Espaco Geografico, sem necessariamente seguiesgséura concebida pelos professores-
pesquisadores que estavam diante deles no momento.

Mais uma vez, nos amparamos em Nidelcoff (19937)pp@ra desobstruir qualquer
desconfianca sobre a importancia de se abrir esjmgozes de nossos alunos, que, em uma
pagina de papel fazem pulsar a vida real que passa sentida com mais forca do que em

muitas aulas dadas por nés professores.

A correspondéncia escolar é uma experiéncia riguéssAlém do seu valor sob o
ponto de vista do desenvolvimento da linguagenitagg@ropicia a oportunidade de
dizer algo a alguém, o que ndo é muito frequentesnala), tem um grande valor do
ponto de vista da informacgéo e da possibilidadigde-se afetivamente a pessoa de
outros lugares.

Onde permanece a conversa, dialogo, liberdade pgesséo, passa-se a ter vida,
persistem geograficidades, existe um ponto dedasasei de chegada para a construgédo do

conhecimento.
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Com essa pratica pensamos nesse ir da transforrdacdspacos “sem sentido” para
0s educandos, ao lécus de um conteudo que deweosidicado em um saber significativo.

Na andlise posterior da forma de concepcéo dasfiesds descritos nas cartas é que
conseguimos — pelo menos acreditamos nisso — dpereender as nuances de se trabalhar
com 0 espago ausente no processo de ensino-a@gentiz superando o devaneio inGcuo
recorrente nos processos de aprendizagem da educagi&ional.

Muito mais do que saber localizar ou conceitualiparafluentes da margem esquerda
do rio Amazonas” ou saber que a capital da Auatr@liCamberra e ndo Sidney, é saber
“apreender o tempo no seu movimento” (SANTOS, 2p124), compreender que “dentro de
um tempo existem tempos” (p.22), “ver” as relag@estentes no espaco além do nivel das
percepcodes, € perceber o ausente ali posto.

Sokolowski (2012, p.25) exemplifica, utilizando bjeto geométrico conhecido como
cubo, um pouco da visdo que temos sobre este egpaeote posto nos livros didaticos de
Geografia e/ou nas listas de conteudos curriculares

Considere o0 modo pelo qual percebemos um objeteriakattal como um cubo.
Vemos o cubo desde um angulo, desde uma perspeldtieapodemos ver o cubo
de todos os lados de uma vez. E essencial parpatiéncia de um cubo que a
percepcao seja parcial, com apenas uma parte étoad®ndo diretamente dada a
cada momento. Contudo, ndo é o caso de que somgrgeenciamos os lados que
sdo visiveis desde nosso ponto de vista presemtmoGremos aqueles lados,
também intencionamos, cointencionamos, os ladosegt&#o escondidos. Vemos
mais do que o olho alcanga. Os lados presentem@&iteis estdo envolvidos por
um halo de lados potencialmente visiveis, mas mmienausentes. Estes outros
lados sao dados, mas dados precisamente como esiselets também sdo parte do
gue experienciamos.

Este ausente, ao persistir nos curriculos, presgsaefletido por nés educadores. A
ponto que, ao nos depararmos com um determinadelmmexistente no livro didatico, por
exemplo, estamos nos deparando com uma Unica falméa (um Unico angulo, um
determinado olhar), sendo que existe por tras divali uma miscelanea de relacbes que
podemos intencionar, indo além do que estamos vendo

Parte deste ponto a necessidade da abstracdo psammp educacional, seja na
Geografia, seja em qualquer area do conhecimento.

Ao pensar no EMP, e ao pensar na pratica de comdépcia, pensamos em nos
transformar em protagonistas do processo de cagastrdo conhecimento e do espago

geografico, isso seria um problema? Acreditamosngioe
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O teor imagético é importante em distintos fatodes nossa vida como espécie
humana. Como bem questiona Bachelard (2008, g'd@)o prever sem imaginar’?

Podemos dizer que a autoria nos assusta. Cres@mosn mundo onde néo estamos
habituados a ser arquitetos de nossa propria laistgrao possibilitarmos isso aos nossos
colaboradores de pesquisa, conseguimos potencigjiEa “belezas” chegassem até nossas
maos de professores-pesquisadores que somos.

Vale destacar que estes jovens nao estdo acostsraagkrrever, a serem autores de
suas proprias histérias, pelo menos ndo no meiwgna. Mesmo alocados no sexto ou
sétimo ano, observa-se, em ambas as instituicbesgieo, algumas dificuldades latentes de
escrita e expressao, até mesmo com erros queesarelaos nossos olhos, mas nada que
estrague o poder de expressao contido nesse imsttametodologico.

Assim, além de ser um modal para conhecer o aksta, atividade se mostra eficaz
para o proprio desenvolvimento da escrita e redzgafio do pensamento necessario para
colocar nas linhas algo coerente com o0 que queo@mugicar uns aos outros.

Como bem traz Freire (2012, p.32) “a comunicacadrgercomunicacao envolvem a
compreensao do mundo”, por isso a necessidade tlabs¢har com uma dessas formas de
comunicacao humana que é a escrita.

Seguem dois trechos desta passagem do "EspacodBewpao papel:

“Aqui tem ruas amplas asfaltadas, como também tems mais estreitas com
paralelepipedos, mas as mais comuns sao as aveagfakadas com duas ou trés pistas
para cada “mao”, normalmente tem canteiro no meitfido tém muitos campos, lavouras e
fazendas, o meio rural é pequeno tem algumas avemne um campo grande e umas casas.
N&o me lembro direito como é porque sé fui umaevpassei apenas pela “frente’(trecho
de uma carta de uma aluna de Porto Alegre).

“As ruas sdo de terra e outras de pedras. O nossrural é cheio de campos,
lavouras, animais arvores e varias outras coisae,meio urbano tem varias casas, bancos,
pracas e supermercados”. “O meio rural € muito legaorque é divertido de manha cedo
acordar com o canto dos passaros”. “Eu acho um mmxmora aqui, hao tem violéncia, nao
tem muito movimento e tenho 6timos amigos”. “Adin tem muito movimento, as ruas nao
tém muito transito, sdo poucos habitantes aquinizailugar movimentado de Faxinal é a
avenida Vicente Pigato que € do lado da pra¢mecho de cartas dos alunos de Faxinal do
Soturno).

Em um quadro comparativo, percebemos em Porto Alegn olhar de espacos

movimentados, com avenidas largas e por onde taagisiriamente um consideravel numero
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de sujeitos para seus afazeres diarios. Tem-sevisd@de uma densidade demografica maior
dentro do urbano, contrariamente ao rural que ddo por um quadro composto de poucas
pessoas e arvores, o rural é quase que uma prajegdm espaco vazio, um mero devaneio
para esses sujeitos.

O rural parece ser um espaco opaco, vazio pararbésos.

J& em Faxinal do Soturno, observamos um lugar titnque escapa do cotidiano de
nos pesquisadores e dos estudantes da capitalo $eegd 0 movimento se concentra em
determinado ponto da cidade, enquanto os outroegmecem na tranquilidade que permite
ao menos atento ouvido a escuta do belo cantgyasssros.

Os temérios transito, lixo e violéncia emergem comontos centrais nas
correspondéncias de Porto Alegre e Faxinal do Botumas seriam estes 0s problemas
centrais para estes jovens? Nao nos parece engpestmisadores inseridos nessas duas
realidades que estes temas sejam tdo proemineaganesmas realidades. O que nos resta?
Vamos a pesquisa!

Com descricdes como estas € que se desoculta comandtituido pelos olhos destes
jovens, — o0 que corrobora de forma imensuravel panaretude de nossos anseios dentro da
pesquisa — subjetividades construidas a partipdgsias interagbes destes com o0s objetos
gue estdo postos por ai, como advoga um dos lessdarnossa pesquisa, “o0 ponto essencial
de nossa teoria € 0 de que o conhecimento reslistetacdo entre sujeito e objeto que séo

mais ricas do que aquilo que os objetos podem dernmor eles” (PIAGET, 1995, p.87).

3 CONSIDERACOES NAO TAO FINAIS

As correspondéncias se mostram um belo instrunparep ser aplicado em diferentes
faixas etarias e niveis socioecondmico-culturaisas Eauxiliam na identificagcdo do
desenvolvimento cognitivo dos alunos como uma sggacdo do mundo proximo e,
também, levam a conhecer ndo sO suas informacd®es &3 lugares, mas também seu
imaginario sociocultural.

Igualmente se tem confirmado a escolha pelo re@spacial da pesquisa que se
configuram como espagos destoantes, amparando gsmien a concretude de nossos
objetivos. Como Freinet (1973, p.104) coloca “apitavpara sublinhar que ndo é necessario
ter um correspondente muito longe; interessa, sodwe que 0 Mmeio em que vive seja

diferente”.
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Estas cartas ofertam dados aos docentes sobredgitude vida, pensamentos, medos,
anseios, sonhos. Por meio das letras e atravésndanuples lapis na mao e uma folha de
papel, em atividade individual ou coletiva, levarasdo do dialogo silencioso que permeia
nosso meio educacional, transformando-se em um tlearabiscos” que nos aproxima do
espaco vivenciado, do espago concreto em quecysia jtrava suas relacoes diérias.

Se 0s sujeitos sdo Unicos, com caminhos de vida epdendizagem distintos, os
lugares também n&o sdo homogéneos, bem como Fa0ids p.91-92) traz: “se 0 espaco
nao significa a mesma coisa para todos, trata-lmocse ele fosse dotado de uma
representacdo comum significaria uma espécie dénia contra o individuo”.

Nesse ponto € que pensamos ganhar o nosso trabaltsigderar sujeito ou espagos
como algo imovel, estanque é o caminho a percperxr a morte da Geografia como ciéncia,
ao os entendermos como “seres” dinamicos e complero constante movimento, em um
constante processo, ja se justificariam nossosansem esse trabalho.

Além disso, a possibilidade de se expressar arpdatiescrita, pode levar a uma
melhora no processo de escrita e interpretacdoyvgualém do ato de desenhar as letras
conhecidas, e perpassar por um processo de reflexdatendimento de fenémenos e
situagOes antes de se tornarem grafite e papel.

Dessa forma, a Geografia pode/deve auxiliar nadeaedo do analfabetismo
funcional, pois ndo vemos como pensar em uma saaéednais igualitaria, se 0s nossos
sujeitos alunos ndo compreendem minimamente o BSpaggrafico que é fruto de tantas
diversidades que coexistem, as vezes de forma Inézan@s vezes de forma conflituosa.

Entéo, lIapis na méo e...acao!
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