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A.C. S. Cruz, L. O. Jimenes 130

RESUMO

O processo avaliativo no contexto da educacao dengoe adultos — EJA — assume uma
relevancia significativa; e reflexdes a respeitondesmo sdo necessarias, uma vez que a
avaliacdo € uma das mais importantes etapas degg@pedagogico. Diante disso, 0 presente
artigo, nascido de uma tese de doutorado ainda esendolvimento, pretende apresentar
alguns dos frutos que vém sido colhidos com azagdio dessa pesquisa, tendo 0s seguintes
objetivos: apresentar a trajetdria do ensino derjeve adultos no Brasil, descrevendo as
razdes de seu surgimento e a conducdo que lheafta gelo poder publico desde sua
fundacao, e analisar a importancia da avaliagé @@rocesso educativo dos alunos do EJA,
com énfase na importancia de uma pratica educatiiertadora. A metodologia utilizada é

a pesquisa bibliogréfica. As conclusdes apontara pamportancia da avaliagdo como um
processo Vivo que visa construir 0 conhecimento,euanamam a atencao para o papel do
professor nesse contexto.

Palavras-Chave Educacdao. Libertagdo. Avaliacao.

ABSTRACT

The evaluation process in the context of youth ashdt education (EJA) assumes significant
relevance and reflections on it are necessary ®we&iation is one of the most important
stages of the pedagogical process. Therefore,rdsept article, born of a doctoral thesis still
in development, intends to present some of thesfrthat have been collected with the
accomplishment of this research, with the followaigectives: to present the trajectory of the
teaching of young people and adults in Brazil, dbstg the reasons for its emergence and
the conduct that has been given to it by the pytwer since its foundation and to analyze
the importance of evaluation for the educationacpss of the students of the EJA, with
emphasis on the importance of a liberating educatipractice. The methodology used is the
bibliographical research. The conclusions pointh® importance of evaluation as a living
process that aims to build knowledge, one and @itention to the role of the teacher in this
context.

Keywords: Education. Release. Evaluation.
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Um Olhar Critico Sobre a Educagdo de Jovens e Adus no Brasil: O Processo Avaliativo 131

1 INTRODUCAO

A qualidade da educacéao publica no Brasil € ummigsatensamente debatido tanto
no meio académico quanto na propria sociedade.questionamentos sobre o sistema de
ensino brasileiro, em todos os seus niveis, daagdocinfantil ao ensino superior, sua
organizacao, histéria, e, principalmente, os rupera 0s quais o referido sistema conduz as
criancas e jovens do pais, sdo de suma importamaia. questionamentos precisam ser
empreendidos, uma vez que a educacao €, sem dividas pilares que sustentam qualquer
nacao, qualquer sociedade, pois é através deladguormados os futuros cidadaos, homens
e mulheres, da nagéao.

Tal entendimento é fundamental, pois a educacacendutra, nem nunca o foi, ela
sempre conduz a um objetivo, a um ideal de homeen sgudeseja alcancar, sendo, por
consequente, politica, nas palavras de Paulo HEM@6, p. 56) “a qualidade de ser a politica,
inerente a sua natureza. E impossivel, na verdadeytralidade da educacio. E é impossivel,
nao porque professoras e professores "badernesobversivos” o determinem. A educacao
n&o vira politica por causa da deciso deste oustagducador. Ela é politica”. E com essa
perspectiva critica que o presente artigo se prapdiscutir o tema da Educacgéo de Jovens e
Adultos no Brasil, com um enfoque para o processdiaivo dessa modalidade, como sera
demonstrado ao longo desse estudo. Ela possui@asticas singulares.

Como ja foi mencionado esta investigacao derivdeda de doutorado de seu autor
ainda em desenvolvimento de seu autor, cujo pmhaogbjetivo € justamente analisar o
processo de avaliagdo da aprendizagem na Educagdipwens e Adultos nas escolas
municipais de Vila Velha - ES. Este artigo apresepbrtanto, alguns frutos que ja foram
obtidos com a realizacdo dessa pesquisa atravésndediscussdo que enfoca 0 processo
avaliativo dos alunos da Educacédo de Jovens e dgjutJA, apresentando uma perspectiva
tedrica que discorre sobre a presente situacaordefrealista, mas sem deixar de apontar
caminhos a serem trilhados para melhorar tal psoceducacional.

A busca por educacao tem se intensificado entenpe adultos nas ultimas décadas.
Milhares de pessoas que abandonaram os estudofineia e na adolescéncia hoje procuram
por instituicdes de ensino para completarem suadgéio e adquirirem, a0 menos, 0 ensino
médio. Quando se analisa mais de perto essa qupst@ebe-se que o0s motivos que
fomentam essa procura se assentam na necessidadebdwivéncia em meio a uma
sociedade onde o desemprego cresce e a exigénqguzatitcacdo, até mesmo para exercer
funcdes simples, como servigos gerais, aumentanexjpalmente.
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A.C. S. Cruz, L. O. Jimenes 132

A EJA trata-se, portanto, de uma modalidade denensim caracteristicas préprias,
pois atende a individuos adultos, os quais em aralg maioria, tiveram uma vida de muitas
privacdes econdmicas e sociais, e agora estdo soa lole recuperar a0 menos uma parte do
tempo em que nao foi possivel estudarem. Trabg@édagogicamente com alunos adultos,
que muito embora ndo tenham recebido instrucddags¢ad possuem um histérico de vida
repleto de suas préprias experiéncias e saberéisogtarequer do professor um trabalho
metodoldégico apropriado, que valorize esses als@m deixar de transmitir a eles o0s
conteudos necessarios.

O objetivo central do presente artigo é discutmportancia do processo avaliativo na
educacao de jovens adultos. Um processo avaliatigeente e bem executado permite inferir
como esta o nivel de aprendizado dos alunos beno coemsurar o grau de eficiéncia do
processo metodolégico adotado pelos docentes, fpedmiassim constatar o que precisa ser
melhorado e/ou alterado para promover uma melhalidfde educacional. A avaliacdo nao
pode, portanto, ser encarada como um mero prockssdribuicdo de notas e classificagao
escolar; € necessario desenvolver um olhar mat&acre consciente quanto a tarefa
pedagogica de avaliar.

A avaliacdo tem despertado inUmeras inquietudegduwadores de todas as etapas
escolares, e a busca por um processo avaliativosgje capaz de suprir a demanda
guantitativa por notas do sistema de ensino viggng&ao mesmo tempo se constituia em
ferramenta de apoio a aprendizagem. E um quest@mangue permeia a mente de muitos
docentes. E todos estes fatores tornam discused®s @s que foram aqui apresentadas. Elas
sdo imprescindiveis de serem feitas, e € necesst@ifimir a EJA a sua devida importancia
educativa; e, falar sobre a relevancia do processdiativo, nesse contexto, € igualmente

essencial.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O Percurso Historico da EJA no Brasil

A histéria da educacdo brasileira € marcada pdtasilutas em prol do direito ao
ensino e pela constante procura por melhorias edunzs, tendo como panorama de fundo
um cenario socioeconémico repleto de profundasradigbes, em que perdura uma distancia
social significativa entre as classes mais abastadas classes populares. Embora muito

propagada na contemporaneidade, a educac¢do des je\atultos se iniciou ainda no periodo
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Um Olhar Critico Sobre a Educagdo de Jovens e Adus no Brasil: O Processo Avaliativo 133

colonial, quando os padres jesuitas precisaramuingninimamente a populacédo local,
ensinando-lhes os rudimentos das primeiras lghaag, que estes pudessem ser catequizados;
a educacao, portanto, longe de visar ao desenvehtonintegral do ser humano, era um
processo com finalidade estritamente religiosaspesodo (FORTUNATO, 2015).

As reformas promovidas pelo Marqués de Pombal,oemlbenham expulsado os
jesuitas, ndo tinham um objetivo muito diferente mtetendido pelos primeiros, pois as
modificacbes introduzidas por Pombal visavam e@bam sistema de ensino que servisse
aos interesses comerciais e, especificamente nocoueernia a educacdo da populacao
adulta, o principal objetivo era formar pessoas®pt servirem a elite do pais (LEDESMA,
2010). Pode-se dizer, portanto, que a educacaeniado colonial teve trés fases principais:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou sejad@cacédo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fasae predominio dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal, principalmente &@r gir expulséo dos jesuitas do
Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo emuédodo VI, entdo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-18@@MHIRALDELLI JR., 2008,
p.24).

Em todos os casos, a populacdo menos abastaddegegva obter uma formacéo
escolar dificilmente conseguia ir aléem dos rudirnerda escrita e leitura, porque a escola,
especialmente o0 ensino superior, era algo destirggenas a elite social do pais
(FORTUNATO, 2015). Com a chegada da familia reatyguesa e o inicio do periodo
imperial brasileiro ocorreu a criacdo de diverssokas de ensino superior visando atender
aos interesses da elite monarquica e embora o texstitucional de 1827, publicado para
regulamentar a autonomia politica do Brasil, asssge a liberdade e a seguranca individual,
na pratica isso ndo poderia ser aplicado em umdeaéscravos com uma educagao exclusiva
para a classe social mais abastada (SANTANA; SANTSZBTOS, 2012).

Naquele periodo a educacao popular praticamemteexidtia, a maioria das pessoas
vivia sob o estigma da opressdo social, econ6miedé emesmo politica, as margens da
sociedade, ndo importando a faixa etéria, fosseamgas, jovens ou adultos. Os direitos
politicos de igualdade e acesso a educacgéo grpargatodos promulgados na constituicdo de
1827 néo se concretizava. As politicas publicatadak aos jovens e adultos neste periodo

eram negligentes e deixavam estas pessoas semeuspadgiiva de escolarizacéo:

[...] no periodo Imperial ano de 1854 surge as lascooturnas para adultos com
duracao de um ano, e em 1876 eram 117 escolasdenotpais. No ano de 1824,
outorga (Pedro I) a primeira Constituicdo Brasile traz no seu art. 179 desta lei
magna que dizia “instrugdo primaria € gratuita pgmdos os cidaddos”, até a

Rev. FSA, Teresina PI, v. 16, n. 2, art. 7, p. 128; mar./abr. 2019 wwwé.fsanet.com.bitta K588
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proclamacé@o da republica de 1889 nada foi feitocdecreto pela educacéo
brasileira, porque mesmo sendo gratuita para taelasndo beneficiava as classes
pobres e nem todos 0s sujeitos, esses nao tinhessad\o decorrer deste periodo
vieram inimeras reformas (PAIVA, 1973, pag. 167).

Antes de analisar o qué em maior profundidade, seder a impressao de que estas
escolas sugiram para beneficiar a populacao, phissido acesso ao estudo; no entanto, a
verdade é que a crise escravocrata a e necessidaasegurar mao de obra para uma nova
forma de producéo estdo entre as principais rgzéd@sa criacao destas escolas noturnas, e a
grande taxa de evasao ocorrida nelas contribuiai pdotal fracasso deste sistema (PAIVA,
1973). Foi somente durante o periodo poés Primeir@ri@ Mundial que a educacao popular
comecou a ser discutida, quando alguns politicoeecaram a se voltar para este problema e,
a partir das iniciativas deles foi possivel assmgar época a escola primaria e 0 ensino
ginasial (LEDESMA, 2010).

Pelos anos seguintes, a educacdo nacional passoin(meras transformacgfes e
pouco a pouco 0 ensino publico foi expandido. Ntamtie, a primeira iniciativa publica
voltada para o ensino de jovens e adultos no Bsasilente teve sua ocorréncia no ano de
1947, com a Primeira Campanha Nacional de Eduae®alolescentes e Adultos (CEAA) a
qual foi promulgada pelo Ministro Lourenco Filho ddinistério da Educag¢do e Saude
(ALMEIDA; CORSO, 2015).

Durante a Segunda Guerra Mundial campanhas destifabdo surgiram por todo o
pais, visando inclusive atender as pessoas do meibque ainda ndo haviam passado por
um processo de alfabetizacdo (ALMEIDA; CORSO, 201&stas campanhas, inclusive a

primeira lancada em 1947, visavam atender as ridadss governamentais por mao de obra:

O periodo de 1930 é marcado pela estruturacdo dseilBrrbano-industrial que,
sobrepondo-se as elites rurais, firmou uma novdfigumacdo da acumulacéo
capitalista no pais. Esse processo alterou, <sigtifamente, as exigéncias
referentes a formacdo, qualificacdo e diversifioack forca de trabalho. Em
especial, adaptou-a psiquica e fisicamente ascx a disciplina da fabrica, para
difundir uma concepc¢éo favoravel a uma concepcaondedo atrelada as novas
exigéncias da acumulacéo do capital. Desse mobi@ azelite brasileira permitir os
patamares minimos de educacgéo a todos, entresambocolocar em risco o controle
ideoldgico e o nivel de exploragdo exercido solrkasse trabalhadora (ALMEIDA,;
CORSO, 2015, p.1285).

Percebe-se que além dos interesses governambat@stoda uma conjectura social
por trds dos movimentos que impulsionavam a edocdedovens e adultos, pois a sociedade
estava passando por transformacdes econdmicasiss@ciculturais, que traziam novas

necessidades a todos os individuos, principalnwmeernentes ao trabalho e a educacéo:
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Um Olhar Critico Sobre a Educagdo de Jovens e Adus no Brasil: O Processo Avaliativo 135

As demandas de escolarizagdo e de alfabetizagam forescendo néo tanto por
pressdo da classe trabalhadora, mas sim por remessie manté-la sob controle da
classe dominante. O objetivo maior da escolarizagdaontrolar a alfabetizagéo, e
ndo a promover; controlar tanto as formas de egficeguanto ao comportamento
gue acompanham a passagem em direcdo a alfabetiZacdesenvolvimento da
escolarizacdo publica passou a basear-se na rdsmssile atingir-se uma nova
forma de treinamento social, para transformar asalhadores domésticos ou rurais
em forca de trabalho operario (COOK-GUMPERZ, 19940).

Durante o governo ditatorial brasileiro, duas pectivas concernentes a educacéo se
confrontaram: a primeira “[...] percebia como eddmalibertadora, como conscientizagao, e
outra que a entendia como educacao funcional, ¢aem@mento de méo de obra para torna-
la mais produtiva e atil ao projeto de desenvolvitnenacional dependente” (ALMEIDA,;
CORSO, 2015, 1289). O criador da Pedagogia LibergadPaulo Freire, concebeu e colocou
em préatica um plano de alfabetizacdo de jovensukomdo qual ndo se baseava em transmitir
um saber pronto e construido, pois para ele palaanan criadas e ndo doadas. Seu método
nao dispunha de respostas prontas e estimulaviieaae e a criticidade, no entanto este
método era totalmente contrario a visdo funcionaéaica do governo, que objetivava
unicamente capacitar a mao de obra e fomentardiérimea ao governo (DREYER, 2011).

Devido aos seus posicionamentos que atacavam dtausoo e hierarquias, indo
contra a ordem publica vigente, e defendendo umendugia educacional totalmente
contraria aos planos governamentais, Paulo Freaboa exilado e somente retornou ao pais
apos a anistia (DREYER, 2011). O Governo assumigontrole do EJA através do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), &ttnente em conformidade com os
interesses dos politicos e da classe dominanteedodo, que foi extinto em 1985 sendo
substituido pela Fundacdo Educar, que trabalholadm do Ministério da Educacéo e dos
municipios para promover a aprendizagem de jovewikos (LAFIN, 2011).

Em 1996, com a promulgacdo da nova Lei de Diedrie Bases da Educacéo
LDB/1996 e também das Diretrizes Curriculares Naai®, 0 EJA passou a ser caracterizado
como modalidade da educacdo basica, destinada naleatgovens e adultos que nao
ingressaram ou nao concluiram o ensino fundamentaédio. Tais documentos trouxeram
mudancas e ampliacbes conceituais elaboradas, aeddwl da década de 1980, para
assinalar acoes até entdo conhecidas como engileiwo (ALMEIDA; CORSO, 2015). Nao
obstante, durante a década de 1990, com o governbBethando Henrique Cardoso, e
adentrando os anos de 2000 durante os mandatosuide Inacio Lula da Silva, os

investimentos educacionais ndo deram nenhuma gaibei ao EJA, apesar da grande
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demanda dos jovens e adultos em busca de qudificpara adentrarem no mercado de
trabalho (FRIGOTTO, 2011).

As medidas educacionais tomadas durante os a®@se12000:

[...] aprofundaram a opc¢éo pela modernizacdo erteia mediante um projeto
ortodoxo de carater monetarista e financeiro renti€Em nome do ajuste,
privatizaram a nacao, desapropriaram o seu patiim@ETRAS, VELTMEYER,
2001), desmontaram a face social do Estado e aiaplia sua face que se constituia
como garantia do capital. (...) A educacéo nao ié dieeito social e subjetivo, mas
um servico mercantil (FRIGOTTO, 2011, p.240).

Muitos programas de alfabetizacdo foram criadeslecados em pratica, durante o
governo Lula, como Projovem (PBA) Programa BradiabBetizado, PROEJA. O programa
Brasil Alfabetizador em 2003 financiado pelo ME®@|tados para a escolarizagcao do publico
da EJA, que pretendia ndo apenas alfabetizar jogeadultos, mas capacita-los para que
pudessem se inserir no mercado de trabalho, nmtenta efetividade de tais medidas foi
superficial pois tinham por objetivo minimizar asnsequéncias das decisdes tomadas pela
classe dominante (FRIGOTTO, 2011).

Durante toda a histéria da EJA no Brasil, notaisela outro aspecto preocupante: a
total caréncia de cursos de formacado voltados papse os educadores para trabalhar nessa
modalidade de ensino, e 0s cursos de graduacaterdrss para professores, raramente se
referidas nessa tematica. “O processo de escaanzdos jovens e adultos esta relacionado
aos sistemas formativos dos educadores que, nguenfspecifico da EJA, estdo cada vez
mais escassos no cenario educacional” (AMORIN; DEQIR017, p.228).

As preocupacdes governamentais no que tange ajiEakAm sempre sobre interesses
politicos e econémicos, sem mencionar o inicioalessdalidade, que se deu por necessidade
religiosa de catequizar uma populacao colonialfabeta. Em verdade, a preocupagdo com a
formacao de professores em solo brasileiro sonmageu a partir do século XIX, quando a

nacao ja tinha séculos de existéncia colonial, rrape entrava em seu periodo republicano:

A histdria da formagéo de professores em cursoscégms no Brasil tem como
marco os fins do século XIX, que assinalam a aswedas Escolas Normais como
instituicdes voltadas a formacdo de professores par primeiras letras. Nesse
periodo, poucos eram os contemplados com a ofer&scblarizacdo, e essa oferta
ficava restrita aos niveis primarios. Com a chegddaséculo XX, emerge a
necessidade de se pensar na formacdo de profegmm® secundario. Surge
também a preocupacédo de instituir cursos espesifidesse sentido, a garantia da
formacéo de professores para o secundario trazggoasmperativa necessidade da
instituicdo de centros especializados de formad&coprrendo, dai a criacdo das
universidades (AMORIN; DUQUES, 2017, p.230).
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Um Olhar Critico Sobre a Educagdo de Jovens e Adus no Brasil: O Processo Avaliativo 137

Dessa forma, tendo em vista o contexto histddoastata-se que a formacgédo superior
e especializada de professores no Brasil € umaladal recente, com pouco mais de um
século de existéncia. Muitas mudancas no que tamggislacdo educacional foram efetuadas
a partir da década de 1960, inclusive no que carcerformacdo de professores (AMORIN;
DUQUES, 2017). Mas a EJA seguiu sendo vista comaa uorma de educacdo
compensatoria, supletiva, cujas praticas pedagegicam mais pautadas na filantropia, de
forma que bastava ter boa vontade para atuar, ulanearpermanente deixada na EJA que até
hoje reforca os problemas educacionais dessa mdadalie serve como pedra angular das
criticas feitas quanto a falta de uma formacédo @fpe, adequada para atuar nesse campo
(MARIA; FONTOURA, 2017).

O que se pode perceber de todo este quadro bestdelineado € que a EJA nunca
esteve entre as prioridades reais dos governogsenmquando medidas foram fomentadas
em seu favor, por tras das politicas publicas ftedas e dos investimentos empreendidos,
estavam os interesses da elite dominante do eaigpre em busca de mao de obra qualificada
e apta a manter os processos produtivos em andareeassim aquecer a economia. Em
contrapartida, observa-se que as pessoas que @moconcluir seus estudos quando adultas o
fazem pela necessidade pois, ao longo dos séauloercado de trabalho foi ficando mais
exigente fazendo com que os trabalhadores buscagsaificacdo para poderem arrumar um

emprego e suprirem suas necessidades béasicas.

2.2 A avaliacdo na EJA: por uma educacao democratce libertadora

Todo o individuo, em algum momento de sua vidabadando de realizar alguma
forma de avaliacéo, isso porque todos nos ja tigedeojulgar uma situacao, a real ocorréncia
dos fatos, comparando-os com o esperado para tmaga ideal, ou seja, com aquilo a que
se pretendia chegar; isso € inerente ao procesdiatawo e, com a educacao, ndo é diferente.
“Avaliar significa dar valor a uma realidade confieréncia a uma expectativa ideal [...] E o
que fazemos quando consideramos uma musica banitaybjeto pesado, uma bolsa cara,
uma roupa apertada etc.” (CLOCK, 2013, p.46).

Mas, muito embora seja uma situacdo comum noiantd dentro da sala de aula a
avaliacdo assume uma relevancia muito maior, urnajue as expectativas que estdo sendo
avaliadas dizem respeito a aprendizagem das pessoasta aprendizagem, quando nao

ocorrer, fara falta de algum modo na vida dess#giauos:
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A avaliacdo da aprendizagem tem se revelado umgdasdes problemas do

desenvolvimento do processo pedagégico nos diversass e modalidades de
ensino. Sendo assim, seu processo exige reflerdes a importancia de se discutir
a valorizacdo de praticas avaliativas diversifisadpue acompanhem o aluno em
seus progressos e dificuldades, fornecendo indieadpara o aprimoramento do
trabalho pedagdgico, na perspectiva de inclusdmaneipacdo (CLOCK, 2013,

p.46).

Diante dessa perspectiva é preciso questionas gb@tivos se pretende alcancar com
um processo avaliativo, pois quando uma avaliag@dade forma autoritaria pode tornar-se
excludente e longe de favorecer a aprendizagenme podbar por minar o interesse do
educando pelo ensino. Os problemas do EJA, no tenta@o se restringem a forma
avaliativa, mas esta ndo € sendo uma consequénaia @acumulado de fatores que tornam o

processo de ensino-aprendizagem defasado nessédadda

[...] in0meros sdo os problemas da modalidade demerde jovens e adultos a
comecar pelo curriculo que muitas vezes € uma agiptdos conteddos do ensino
fundamental, a formacdo dos professores resposs@eei essas turmas que nao
considera nem discute suas especificidades e acagp&o de voluntarios que nao
tem a formag&o adequada para contribuir com a ffAmdesse alunado (CARMO,
2017, p.05).

O contexto que compde o alunado do EJA é permeaidpessoas de origem humilde
com inumeros problemas de ordem pessoal e socglalmente em situagdo de
vulnerabilidade econdmica e que estdo ali em bdscaima formacédo que |lhes permita
arrumar um melhor posto de trabalho; podemos peraple a realidade do EJA € dura tanto
para alunos quanto para docentes. Avaliar corretEmeste contexto se torna um desafio. O
processo avaliativo no EJA nao pode ser feito dendomecéanica e autoritaria, visando
unicamente as notas e quantificar o desempenho.ret@dologia correta de avaliacdo para
esse publico somente pode ser formulada mediattalmecimento e dominio de técnicas que
empreguem critérios claros e objetivos que visemawonomia desse educando,
principalmente para que se possa diminuir a exclaséial (PELLOSO, 2014).

O papel do professor do EJA é téo relevante quamtapel do docente que educa a
crianga no ensino regular, pois o docente que ltrabeom jovens e adultos esta ali ndo
apenas para ensinar, mas para recuperar um sentuwaavando a busca pelo saber, para
fazer com que aquele sujeito se perceba como atmsulo proprio conhecimento, sendo
imprescindivel para tal que o educador tenha uraratiais sensivel as necessidades destas

pessoas, buscando romper com a visdo deturpadaedeste pablico procura unicamente uma
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cerificacdo; sim, eles precisam disso, mas tamisifoeli para recuperar o tempo perdido
em todos 0s anos que desejaram estudar e nawilpesrhitido (CARMO, 2017).

Neste sentido, o processo de ensino aprendizagentJAo assume um carater
libertario, uma nova chance para estas pessoasd&gupuderam frequentar escola no tempo
usual e se pautarem um processo avaliativo inadequa tratarem esta modalidade
educacional como mera capacitacao profissional éamb, em si, uma forma velada de
violéncia, pois contribui para perpetuacdo da es&usocial dessas pessoas. Nas palavras de

Paulo Freire ressalta:

Se a marginalidade ndo é opc¢do, o homem margidalitem sido excluido do
sistema social e € mantido fora dele, quer dizesbjéto de violéncia. O homem
marginalizado ndo € “um ser fora de”. E, ao corrarm “ser no interior de”, em
uma estrutura social em relacdo de dependéncia qara os que chamamos
falsamente de seres autdbnomos. [...]. Na realidesstes homens analfabetos ou néo
— néo sdo marginalizados. Repetimos: ndo estia tet, séo seres “para o0 outro”.
Logo, a solugcdo de seu problema nédo é convertegeemrs“seres no interior de”,
mas em homens que se libertam, porque ndo sao bamaargem da estrutura, mas
homens oprimidos no interior desta mesma estrujue € responsavel por esta
mesma dependéncia. Ndo ha outro caminho para animagdo — a sua prépria e a
dos outros —, a ndo ser uma auténtica transformdaaestrutura desumanizante
(FREIRE, 1980, p. 74-75).

O processo educativo que visa atender a interessesos de terceiros, Como no caso
do Brasil, onde a elite dominante sempre estevetnasr dos ditames governamentais na
educacdo e outros setores, como economia e pplitica pode ser emancipador do ser
humano. O professor que trabalha com o ensino EYA ddquirir primeiramente sua prépria
consciéncia critica, preparando-se para atuar denadte junto a essa demanda, somente
assim podera entender a real importancia de skealliae os rumos que precisa dar aos seus
objetivos enquanto educador. Articular o conhecibmgd apropriado pelos jovens e adultos
ao longo de suas vidas com o contetdo que preeisaigistrado em aula, e considerar no
processo avaliativo critérios que contemplem essdidade € uma necessidade para um
processo educativo bem-sucedido no EJA (LAFFIN2201

“O comprometimento com a transformagdo social éramissa da educacéo
libertadora. Libertacdo que ndo é so individuals mancipalmente coletiva social e politica”
(DREYER, 2011, p.3593). Nesse contexto, entendeues avaliacdo no EJA:

A avaliacdo tem como func¢éo primeira orientar datho do (a) professor (a) e o
estudo dos alunos. Assim compreendida, ela se fegepte, desde o inicio da
pratica educativa, quando oferece elementos paa@ qa) professor (a) possa fazer
0 seu planejamento. Além disso, a avaliacdo acohnaptto o processo educativo,
orientando o docente e os alunos na busca dosvoisjglanejados. [...] A avaliacédo
da aprendizagem tem se revelado um dos grandelemad do desenvolvimento do
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processo pedagdgico nos diversos niveis e modakdae ensino. Sendo assim, seu
processo exige reflexdes sobre a importancia dkssatir a valorizagdo de préticas

avaliativas diversificadas, que acompanhem o alemo seus progressos e

dificuldades, fornecendo indicadores para o ap@amanto do trabalho pedagdgico,

na perspectiva de inclusdo e emancipacao (CLOCK3,2046).

Durante o processo de ensino-aprendizagem ejgalmente, durante a devolutiva, o
necessarifeedback que a avaliacdo propicia, o docente deixa claais(gio seus objetivos; e
considerando que os alunos do EJA possuem umaadalide vida dificil e muitas vezes,
completar os estudos é tanto um sonho quanto uocessidade, é possivel inferir os estragos
gue uma ma avaliacado pode realizar. Assim, a @lesobre as praticas avaliativas leva uma
projecdo sobre quais os caminhos que a educacgéegtar e de quais mudancgas precisamos
para tornar esse futuro mais humano e menos exdtkjdpara que se possa respeitar 0s
tempos individuais e a cultura de cada educandmeisto, o individuo possa ser um sujeito
ativo em suas proprias relagdes sociais (PELLOBD4 R

Deve haver um interesse genuino por parte de ddresae de toda sociedade para que
a aprendizagem verdadeira se concretize. “E premisender que avaliar € muito mais que
aplicar teste, uma prova, fazer uma observacdo.s€eneial € fazer da avaliagdo um
instrumento auxiliador de um processo de conqustaonhecimento” (PELLOSO, 2014,
p.9). Neste sentido, compreendemos que possibddaaluno do EJA a conquista de sua
prépria autonomia social e intelectual, respeitaaglparticularidades de cada individuo, € um
objetivo tdo importante quanto transmitir os codteicurriculares. E preciso dar consciéncia
as pessoas de que elas sao os sujeitos de suia fistiria.

Os educadores que trabalham com EJA também té&rnpsolblematicas, como medo,
inseguranca sobre como agir perante esse publieocypacdo com frequéncia e evasao,
cansaco do trabalho e o desanimo que acomete fisspmoais da educacéo frente ao atual
quadro educacional brasileiro, onde o futuro panecerto no que tange a carreira, salarios e

valorizacéo da profissao docente (CARMO, 2017)sBesodo, salienta-se que:

E importante por em relevo que as pessoas apremsenempos diferentes, a
utilizacdo de provas massifica 0 conhecimento, @ pgrmite um resgate fiel do
aprendizado. A avaliacdo, no nosso entender, devmrtecer sistematicamente, e
ndo somente por meio da realiza¢cdo de uma provaeshiah ou semestral (CRUZ,
2018, p.7).

Ha que se entender que as mudancas sociais desgjastdsam iniciar por algum
caminho, e o professor, pelo seu conhecimento ermlensinar, estar em local privilegiado

para fomentar esse processo. Fazer com que ossjeverultos que frequentem o EJA
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percebam sua propria realidade e entendam seue/gloder como sujeitos da propria vida,
histdria, cultura e sociedade; é um passo releygotendo pode ser ignorado, um dos muitos
que precisa ser dado para que se possa ver as ¢aadgre desejadas na educacédo brasileira

acontecer.

3 METODOS

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa que &sta em desenvolvimento e visa
apresentar as consideracdes tedricas até entduddaa referentes ao trabalho em andamento
para a elaboracéo de uma tese de doutorado déeaadmcaautor desse estudo.

A tese em questdo pauta-se na realizacdo de usgaip® bibliografica a respeito da
educacao e avaliacdo no EJA, bem como em um edwid@ampo, através de questionarios
direcionados a professores e alunos que particg@BEducacao de Jovens e Adultos, os quais
ainda serdo aplicados. No presente trabalho, apeese o fruto tedrico da investigacdo até
entdo desenvolvida.

Para o presente trabalho foi efetuada uma pesgibsiagrafica a partir de autores
selecionados para o texto original da tese, comrésaeimo de alguns autores pesquisados
exclusivamente para esse artigo. A analise foi esmatida de forma conceitual e qualitativa,
visando levantar os postos-chave discutidos pealt@res e apresentar uma sintese tedrica
referente ao tema.

Esse artigo, portanto, € uma prévia de um trabalaior ainda em desenvolvimento,
mas que ja tem rendido seus méritos em conhecinerdartir das leituras e pesquisas

desenvolvidas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A educacéo de jovens e adultos no Brasil existdela época da presenca jesuita nos
anos do tempo colonial. Nessa época, a alfabetizamdsistia em adquirir os rudimentos da
escrita e da leitura com Unico objetivo de cateaquipropagando a fé cristd. Mesmo as
reformas promovidas pelo Marqués de Pombal expddsas jesuitas ndo promoveram uma
melhora na qualidade da educacdo ofertada a péuoulaijesse periodo o estudo,
principalmente o universitario, era reservado te ai seus filhos e continuou assim mesmo

apos a vinda da Familia Real Portuguesa ao Bdasénte o periodo Imperial e adentrando a

Rev. FSA, Teresina PI, v. 16, n. 2, art. 7, p. 128; mar./abr. 2019 wwwé.fsanet.com.bitta K588



A.C. S. Cruz, L. O. Jimenes 142

época da republica, como evidenciam Santana; SaS@stos (2012), Paiva (1973) e
Ledesma (2010).

Conforme esclarecem Corso, Almeida (2015) e Cookyerz (1991), a educacao
brasileira se expandiu para alcancar a classe gopgulante o final do século XIX e XX.
Entretanto, a grande maioria dos investimentosdigtos nas etapas iniciais da educacéo
bésica, de forma que a educacédo de jovens e adigtossempre relegada a um segundo
plano, vista como um recurso disponivel ao Estadta gualificar a méo de obra conforme as
necessidades econémicas do pais assim demand&ssanfato € de grande relevancia, pois
demonstra de forma empirica como a neutralidadedd@acdo ndo passa de um mito, em
verdade, toda educacgdo é perpassada por algumagi@eaue se relaciona diretamente ao
tipo de pessoa que uma determinada sociedadeayoeart

Assim, a educacéo, segundo constata-se nesse,estigdalmente moldada pelo meio

no qual se insere, influenciando a sociedade ammésmpo em que é influenciada por ela:

O meio (a educacéo incluida nele) ndo molda o hoay#nas enquanto agente na
sociedade, mas também o homem enquanto ser-erés:ideologia tem uma ideia
do que deveria ser o homem e tenta adequé-lo aAssduas ideologias do ser que
possuem uma maior relevancia na historia da filasefio a essencialista, que
acredita num conteddo a priori da existéncia, «istencialista, que acredita que
somos formados a posteriori. Deforma que tambénpo@emos considerar opgdes
a educacédo atual sem um ideal humano a guiar esdsaloiogia. Qual deveria ser o
principio a buscar? A consciéncia da complexidaoke faz compreender que nao
poderemos escapar da incerteza mesmo com firmezarideipios (PRATA,;
SANTANA, 2010, p.04).

Essa mutua relacdo de influéncia entre ideologiadecacdo continua a incidir
diretamente sobre a educacgao brasileira; mudamowsrigps, mudam o0s regimes e 0s
politicos se sucedem no poder, e a educagdo canginser um setor estratégico, usado
diretamente para dar forma as politicas da nacéeisttma de ensino assim constituido
reflete em si as particularidades da sociedadegpeé suas estruturas de dominacao, faz com
que 0 opressor continue a prevalecer sobre o apinpois "seria uma contradicdo se 0s
opressores, ndo so defendessem, mas praticasseeduoagao libertadora." (FREIRE, 2008,
p. 26). E ainda, “a educacéao libertadora é incomplatom uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada, tem sido pratica de dagéo." (FREIRE, 2008, p. 6).

E assim sendo, na época da Ditadura Militar Briagjleconforme bem explicam
Corso, Almeida (2015), esta visao econdmica daagicctornou-se ainda mais evidente com
a criacdo do ensino médio técnico e profissionalez&oltado especificamente para qualificar

a mao de obra dos alunos que estavam concluingsincemédio, mas ndo seguiriam seus
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estudos na Universidade por n&o terem condicoeendeiras de fazé-lo. O interesse
governamental era abertamente voltado a atendec@ssidades da economia brasileira que
crescia em ritmo acelerado e precisava de mao rdeefibiente e obediente para as inddstrias
e empresas em ascensao.

Nesta época Paulo Freire, ja& envolvido ativameme as questdes educacionais
acabou sendo exiliado por promover uma visdo peagegoabertamente contra 0s
posicionamentos oficiais do governo. Dreyer (26 Lafin (2011) relatam como Paulo Freire
progrediu em seus escritos e métodos de ensinapafabetizacdo no tempo em que esteve
exilado. E a educacéo de jovens e adultos someittaia progredir a partir de 1980, com a
reabertura democratica do pais, mesmo assim as¢fesdde ensino para todas as etapas
educacionais, incluso EJA, ainda eram muito prasaA criacdo do MOBRAL, sua extingao
e posterior substituicdo pela Fundacdo Educar, tede um grande foco em realmente
promover a qualidade da educacédo ofertada no E3S, sitm conseguir qualificar estas
pessoas para que pudessem adentrar no mercacbal@adr

A luta e conflito que envolveu Paulo Freire ndo gén acaso na histéria, e sim uma
demonstracdo de como os interesses de um povcegagde libertar do jugo das elites que o
dominam, desde sua formacdao inicial, pode entrarclkkogue de forma violenta contra os
interesses de um governo que, embora adote owfpagem, continua a perpetuar as mesmas
praticas ideoldgicas de dominacdo que tém postoaedamento desde os idos tempos
coloniais; pois os tempos mudam, a sociedade sdfic@odm costumes, habitos e cultura,
mas o interesse das classes dominantes em se emamerpoder continua constante, apenas

adapta-se com o passar do tempo. Em outras palavras

Diferentes teorias da sociedade desenvolveram stspdadiferentes para essa
guestao, mostrando o conflito ideoldgico existemtato "neutro” de ensinar. Como
a mesma estd em constante mudanca, a respostaséSegueducacionais muda de
acordo com os interesses da classe dominante, soradorma de manutencdo do
status quo. A sociedade e cada um de seus agenfesddr utilizam a educacéo
com algum objetivo em mente (determinam seu id&atf).periodos turbulentos, a
educacdo acaba por se tornar campo de batalhagieml(PRATA; SANTANA,
2010, p.03).

Em 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases Himtais LDB/1996 a EJA
finalmente passou a ser caracterizado como modalidia Educacdo Béasica, mas o0s
investimentos que se seguiram no EJA foram supsdie insuficientes, e esta modalidade
continuou em funcionamento de forma precaria. Cegav FHC favoreceu o neoliberalismo

globalizado e estruturou 0 modelo educacional leiasia fim de servir aos interesses desse
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contexto econdmico e social especifico. Durantegmgernos de Lula a situacdo do EJA
melhorou superficialmente. Segundo Frigotto (2Gkpora diversos programas tenham sido
desenvolvidos, como o PROEJA e o Projovem, ao sarade a questdo de forma mais
profunda percebe-se que a intencdo original ndoomwda educacdo de jovens continua
sendo direcionada a qualificar estas pessoas pasaado de trabalho atual.

Do ponto de vista dos alunos que integram o E&#cgie-se que a necessidade de
sobrevivéncia em uma sociedade capitalista e eatramte competitiva € o que leva a grande
maioria destas pessoas a buscar concluir seusosstisdo € mais um fato que chama a
atencdo para a realidade social e econdmica bragiEs pessoas buscam terminar seus
estudos de nivel basico em uma época da vida, abdgviam estar trabalhando ou se
aposentando, por necessidade de sobreviver ecamoente no atual contexto social. Todos
esses aspectos precisam ser considerados ao se pensliacdo. Pelloso (2014) recorda o
importante papel da avaliagdo, em qualquer etapaaetnal, pois esta tanto fornece um
feedback ao aluno de seu proprio desempenho quanto dacdespor uma clara nocédo da
efetividade de sua metodologia.

Igualmente Carmo (2017) enfatiza a importancia mapel docente no EJA
considerando o contexto avaliativo. O professor mabalha nessa modalidade precisa ter
ciéncia das caracteristicas do publico atendidontender suas necessidades sem ser
complacente com elas enquanto desculpas para réimdap. Um papel complexo, portanto, a
avaliacdo nao pode ser usada de forma taxativaevamente mecanica para atribuir uma
nota, ela precisa dar um real retorno da situagialauno de forma que ele compreenda e
sinta-se motivado a aprender.

As questdes trazidas a este ponto da discussdtaratpara fatos concretos que dizem
respeito a postura docente em sala de aula. Coseopesfessor atuante no EJA se colocara
diante de seus alunos, que metodologias empregaode avaliara € o centro da questédo. A
diferenca entre um processo avaliativo que maagiéigclui e promove a perpetuagéo de um
ciclo de exploragao da classe popular e a avaligggodesperta o sujeito para sua realidade
historica, € que o coloca a frente como constrdgaeroprio destino.

E aqui que a Pedagogia Libertadora de Paulo Fteimea forma concreta e se
apresenta enquanto concepcao de uma avaliacdo@ueva uma conscientizacao do sujeito
quanto a sua propria realidade, bem como a regi¢gib do mundo que o cerca, fazendo com
que ele perceba as causas que o levaram a esta& @lique se esconde por tras dessa

necessidade de qualificacdo para sobreviver a ¢adto. Em suma, a realidade do quadro
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socioeconOmico brasileiro torna-se uma criticidddejue uma educagao voltada unicamente

para a qualificacao profissional ndo pode fornecer.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse artigo demonstra de forma bnenas, enfatica, a realidade da
situacdo do EJA no Brasil, e a relevancia do psmewaliativo nessa modalidade. No que
concerne a trajetoria histérica da educacdo dengowe adultos, a principal constatacéo
assenta-se no fato de que tal modalidade de essmpre foi negligenciada pelos governos
brasileiros e mesmo quando campanhas foram feitasea favor, por tras delas se escondiam
intencdes que visavam atender aos objetivos pridi@n@or uma elite dominante na politica e
economia do pais. Esse quadro perdura até hojetasnpessoas nao se dao conta do que esta
acontecendo, ou estdo tdo imersas em suas predespagidianas que nao o percebem.

O EJA carrega em si duas caracteristicas marcantegiramente, as pessoas que ali
estdo o fazem porque nao puderam ingressar naaesuaotompletar os estudos quando
deviam ter feito isso. E por tras desse fato, etnaes® uma cruel realidade de quem teve de
deixar os estudos para trabalhar e atender assmm#ss basicas de sobrevivéncia; em
segundo, essas pessoas, em sua grande maioram \@kstudar pela mesma razao, precisam
adquirir conhecimento para estar bem qualificadra pm mercado de trabalho em que as
exigéncias aumentam constantemente. Por tudopssie-se perceber a realidade da classe
popular brasileira e sua consequente marginalizegéal.

A realidade do quadro social brasileiro semprenfarcada pelas contradigcdes entre
classes, e a educacao por muito tempo permaneosn wm direito de poucos. Em um pais
formado como coldnia de exploracdo assentada iagpescravagista, as lacunas entre ricos
e pobres sempre foram muitas e, neste jogo de p@madtasse popular sempre esteve a mercé
dos interesses de uma pequena parcela mais abatagapulacdo. A perspectiva da
educacao libertadora fomentada por Paulo Freisead®aro que a educagao nunca foi neutra,
e mesmo hoje em pleno século XXI ela ndo o €. Hdae e vindas de lutas pela melhoria
educacional muito ainda precisa ser feito e esuldwgpara que nosso pais logre implantar um
modelo de ensino menos excludente e investir naagdo o0s recursos e a vontade que sao
necessarios para sua qualidade e acesso democratico

Ademais, a formacéo docente enfrenta inUmerosenas no Brasil. A preocupacao

com a qualificacao profissional do professor édnisamente recente quando consideramos 0s
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séculos de existéncia da nacao brasileira, e aafoomo a educacdo foi tratada no pais desde
seus primordios. E essencial que os cursos de f@ionde professores ja existentes sejam
reformulados para se adequarem ao atendimento efaandlas educacionais vigentes. Ao

passo que 0s cursos que porventura forem abertesgén implantados considerando essa
perspectiva. Para os professores que ja atuam &veéam a oportunidade de contemplar sua

graduacgdo, esses novos conhecimentos necessabosca por uma formacdo continuada é

imprescindivel.

A EJA deve ser tratada como o que ela é: uma nuzahdi educacional, ndo como
mera compensacao, filantropia e ou apenas quagkificgrofissional. A avaliagdo somente
alcara o patamar de relevancia em que deve figurgrocesso de ensino aprendizagem se
estes conceitos forem levados em consideracadouemigso repensar o curriculo escolar da
EJA €& fundamental. Os professores precisam esttos a@ promover a necessaria
reformulacgdo, pois é através do curriculo que tEbekece como os contetudos educacionais
serdo apresentados e tratados no cotidiano dalsaala, incluso a forma como se dara o
processo avaliativo.

A avaliacdo assume um carater fundamental. Seade pmprescindivel de todo
processo pedagoégico, ela contempla uma dupla e estabelece os critérios que
permitem avaliar o quanto o aluno aprendeu, eaptwt a eficiéncia do ensino transmitido,
ao mesmo tempo oferece ao docente a nocdo daadmlpttica de suas metodologias; em
suma, € um processo que tem tanta relevancia peeatgs quanto para alunos. Em qualquer
etapa da educacao avaliar é necessario, e det@teale forma cuidadosa, considerando os
objetivos pretendidos. No EJA o processo avaliatim pode deixar de considerar a
realidade dos alunos que ali frequentam; s&o pesgoa, embora ndo disponham de
conhecimentos académicos, possuem ja uma bagageabdees significativos oriundos de
sua prépria experiéncia de vida. S&o, portantggassplenamente capazes de aprender, sobre
as guais nao deve pesar a pena, mas sim o sergigdeeque |hes deve ser devolvido aquilo a
quem tém direito: uma educacao critica, de quatidadibertadora.
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