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RESUMO

Este artigo, de modo geral, apresenta recorte de pesquisa de doutorado que discute,
centralmente, o brincar no desenvolvimento de uojefwr de intervencdo, organizado com
base em Atividades Sociais (LIBERALI, 2009). O tegsta fundamento no quadro da Teoria
da Atividade Sdécio Historico cultural, sobretudstéeapoiado no significado de brincar na
perspectiva de Vigotski (2007), Elkonin (2009), Nean e Holzman (2014), Stetsenko (2015,
2016), dentre outros. Os dados da investigagdamfoproduzidos em uma escola de
Educacado Infantil localizada na cidade de ParnBibaPara serem apresentados neste
trabalho, foram selecionadas fotografias dos moosende performance/brincadeira,
analisados com base na perspectiva argumentativdingaagem (LIBERALI, 2013)
articulada a multimodalidade (KRESS, 2010). O éa¢amento das Atividades Sociais e as
brincadeiras na Educacéo Infantil valoriza e reapei direito de brincar das criancas,
favorece conhecimentos necessarios para a vidaequige fora da escola e, ainda, propicia o
desenvolvimento de saberes escolares, portantoalieraativa de Curriculo para Educacéo
Infantil n&o encapsulado.

Palavras-chave Curriculo da Educacéo Infantil. Brincar. AtividesdSociais
ABSTRACT

This article, in general, presents a cut of a dattesearch that discusses, centrally, the play
in the development of an intervention project ofgeadt based on Social Activities
(LIBERALLI, 2009). The text is grounded in the frammk of Socio-Cultural Activity Theory,
and above all, it is supported by the meaning ayiplg in the perspective of Vigotski (2007),
Elkonin (2009), Newman and Holzman (2014), Stetee?16), among others. The research
data were produced at a kindergarten school locatethe city of Parnaiba-Pl. To be
presented in this work, we selected photographpedformance / play moments, analyzed
based on the argumentative perspective of languatERALI, 2013) articulated to
multimodality (KRESS, 2010). The intertwining of csal activities and games in early
childhood education values and respects childregist to play, favors the knowledge
necessary for life that is lived outside of sch@wid also fosters the development of school
knowledge, therefore, an alternative Curriculumlfdant Education not encapsulated.

Key words:. Child Education Curriculum. Play. Social Activiie
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F. P. Teles 128

1 INTRODUCAO

A historia da Educacdo Infantil brasileira é maecgoor modelos de praticas
assistencialistas, autoritarias, imobilizadorapgemlmente, quanto ao modo de organizacéo
da linguagem estabelecida nas relacdes entre pooésse criancas. Em geral, as relagbes e
praticas mantém foco excessivo nas a¢fes e podeprddessoras e na transmissao de
conhecimentos escolarizados. Contudo, as lutas atums debates defendem que tais
modelos de educacdo precisam de revisdo para jues@Eaco para novas posturas e acoes
efetivas que propicie a qualidade e a garantianféncia ao viver a primeira Etapa da
Educacéo Basica.

O presente artigo, fruto do recorte da pesquisaladorado desta pesquisadora,
discute o desenvolvimento de novos modos de agawrafessoras e criangas, em uma escola
publica da cidade de Parnaiba-Pl marcada por mediegraticas cristalizados, a partir de
conceitos e agdes fundamentais para a Educacatillnddoorda, de modo central, o brincar e
as atividades sociais em que as criancas partiogpanesse contexto, apropriam-se da cultura,
assumem posicoes e tornam-se agentes (STETSENKQ261B). Especialmente, objetiva
apresentar a relevancia do brincar na construcaonde proposta curricular para Educacao
Infantil capaz de superar modelos marcados poropadissistencialistas e escolarizantes de
educacédo para as criangas. Propde um curriculoFulreacao Infantil organizado com base
em Atividades Sociais (LIBERALI, 2009, 2015).

Entende-se por Atividades Sociais (AS) uma adiitva de organizacgao curricular que,
ao se pautar em principios da Teoria da AtividadeidsHistorico-Cultural, oportuniza a
comunidade escolar vivéncias de atividades sodiarais diretamente vinculadas a “vida
que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p.26), pelo viégs desenvolvimento da atividade de
brincar. Ao viver esses momentos em forma de hdigicas, os sujeitos assumem papéis
sociais que ultrapassam a esfera escolar, provogapensar ou criar novas formas de sentir
e agir nos diferentes contextos da sociedade emagpentes mudancas. O curriculo por
Atividades Sociais (AS) possibilita que professoeesriancas apreendam conhecimentos
historicamente produzidos, mas também novos modaagd que (re)significam a vida na
escola e na sociedade.

Os dados da investigagao, selecionados para sem@aweatados neste artigo, foram
produzidos a partir de um projeto de intervencddEseola Municipal MBG envolvendo
pesquisadora, gestora, professoras e criancas teggre cinco anos de idade, realizado no
primeiro semestre de 2016 com autorizada do Par€&d#? n° 1.398.245. Dentre a
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O Brincar na Educacéo Infantil com Base em Atividaés Sociais: Por um Curriculo Nao Encapsulado 129

materialidade dos dados produzidos estdo as fdtagrade momentos de
performance/brincadeira capturadas durante a agalizdo projeto por AS denominado “Ir a
lanchonete”. Tais dados foram analisados com baseparspectiva argumentativa da
linguagem (LIBERALI, 2013) articulada a multimodidde (KRESS, 2010).

Em meio a essa empreitada, a escola concretrnocutriculo sdcio-historico-cultural
aberto aos diferentes conhecimentos, saberes eamaoiis da vida; portanto, um curriculo
que se propde ser ndo encapsuldBNGESTROM, 2002).

Para facilitar a compreensado do leitor acercaade=satica o artigo foi organizado,
contando com esta introdugédo, em cinco secdes.c@osdois apresenta o significado e as
origens do curriculo com base em Atividades Sqcisésdo trés, aborda o brincar na
perspectiva do quadro vigotskiano; secédo quatranaises e discussbes de fotografias que
levantam potenciais significados acerca da congdaudo brincar com base em Atividades
Sociais; por fim, a Ultima secdo apresenta as derejdes finais acerca do assunto focal do

artigo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Atividades sociais: explicacbes essenciais

A Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural (TAE) apoia o quadro tedrico
basilar do curriculo que se organiza por Ativida8egiais. Para justificar esse enquadre,
alguns principios da teoria e sua expansdo saocafiuewtais para implementagdo desse
curriculo na escola. Isso porque, a TASHC:

» Focaliza as atividades humanas, especialmenteeaf&adas por sujeitos
engajados coletivamente;

» Compreende as atividades humanas em esferas a@itexisto €, elas séo
cultural e historicamente determinadas;

» Considera as atividades humanas movidas por ddeejatisfazer necessidades,
nao estritamente bioldgicas, mas, sim, satisfasmessidades geradas pela
experiéncia sociocultural;

» Tem em vista os artefatos culturais que medeianmandca das atividades
humanas, bem como pensa na comunidade em quedadsocial acontece,
nas regras de participagdo, nos papéis sociaiadiesujeito e no objeto que os

sujeitos construirdo coletivamente;
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» Considera as relagdes humanas colaborativas peeseat atividades que a
constituem como um pilar para as transformacoemtiaeza do préprio homem
e do meio sociocultural (STETSENKO, 2011; MAGALHAE®14).

Os principios basicos da TASHC, implicados noicuto por AS, estdo ancorados no
projeto ativista revolucionério de Vigotski (NEWMANIOLZMAN, 2014; STETSENKO,
2011) que, por sua vez, esta apoiado no Materialldistérico Dialético proposto por Marx e
Engels (1845-46/2006).

A base tedrica da TASHC assenta-se em uma visderdaumano constituido por uma
natureza social transformadora, proposicao reafian@or Newman e Holzman (2014), que
destacaram encontrar-se justamente no cerne dahwidana essa peculiar caracteristica. E
ela, a natureza humana transformadora, que repaeserque ha de mais essencial e
revolucionario em nossa espécie.

Como mencionado, a compreensdo do conceitatoedade dentro da TASHC,
reafirma sua importancia no campo do desenvolvimpsicossocial. Na presente explanacao
os termosatividade + social ganhardo explicacbes especificas, considerandodguéo das
ciéncias humanas, existe uma variedade de defsigéie o termdtividade Social. Por essa
razdo, a compreensao desse significado merecesslaregido como aspecto essencial do
trabalho. Desse modo, no proximo item, a discus&dtar-se-a para esses dois termos,
especialmente, direcionados ao campo educacionaemtido de clarificar o significado da

organizacao curricular por meio de Atividades Secia

2.2 O que é curriculo por Atividades Sociais?

A palavraatividade, dentro do quadro teérico da TASHC, implica levar eonta o
modo de agir dos seres humanos em sua vida catidianvida no meio social, portanto, a
participacdo real do homem na vida coletiva pana fjue ultrapassam seus interesses e
objetivos pessoais.

Ja o termaosocial, originado da palavra “socio” proveniente do latisocius’, que
significa companheiro é, para Pino (2000), um cibocegue qualifica as formas de
sociabilidade existentes no mundo natural. Enttetando relacionado ao termo cultura,
como propde Vigotski (2007), aquele conceito nansegue, sozinho, explicar formas de

sociabilidade, como é o caso da sociabilidade haman
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Relacionados, o bindmiatividadetsocial traz a dimensdo de que tal atividade esta
inserida em um meio cultural, fruto da sociabiligaldumana que, ao mesmo tempo, é
resultado das formas de producdo do homem, conas chiturais.

Pino (2000) discute que a vida cultural humana egacionada, tanto aos resultados de
suas relagbes sociais, como do produto do tralsth@l. Desse modo, a ideia de cultura
alicerca-se na totalidade das producbes humana® déomicas, producdes cientificas,
artisticas, instrucdes sociais e praticas soaiise, ndo sao dadas simplesmente ao homem,

mas passam por um processo de aprendizagem sommab ressalta Leontiev (2004, p. 290):

As aquisicbes do desenvolvimento histérico dasdéps humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objaiav cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sao ai apenassp&siea se apropriar desses
resultados, para fazer deles as suas aptidéegirg§des da sua individualidade’, a
crianca, 0 ser humano, deve entrar em relacdo cenfermdmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, maregso de comunicacdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adeqBadka sua funcao este processo €,
portanto, um processo de educacao.

Em se tratando de curriculo, nas escolas, os conéetos oferecidos passam pela
selecdo, no plano micro, de seus professores. Essaelhas, no plano macro,
tradicionalmente, como j& discutido em se¢do amteséio oriundas, em geral, de uma lista
pré-fixada de conteludo ou guias estruturados ppunalespecialista dotado de uma viséo
politica e ideoldgica.

Na maioria dos casos, esses conteudos, por suaa®amaterializados em comandos
advindos da ordem expressa nos livros didaticosnowutras formas de imposi¢éo do saber.
A selecéo e escolhas de conhecimento, dentro dedsan, nem sempre atendem a demanda
da vida social dos individuos, infringindo o papékico da escola que é contribuir com a
formacgao de cidadaos com possibilidades plenatudedo e participacdo na sociedade.

Como aponta Lima (2008, p 35), “[...] curriculo sBocontetdos, sdo as informacdes”,
mas também sdo “as atividades humanas necessamiasf@gymar novas memaorias que
servirdo de suporte para aquisicdo de conhecimeoiisriores, assim como para tomada de
decisbes e solugbes de problemas na vida cotidi&rdretanto, o que se vé, em geral no
pais, € a compreensdo simplista de curriculo cornonteidos a serem transmitidos sem
qualquer fundamento em uma teoria que apoie acprdaté ensino-aprendizagem. Esta
inserido, em muitos casos, numa visao dualistadiEagdo em que professor transmite

conhecimento e o aluno aprende.
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Na tentativa de romper com esse ciclo vicioso, mnpoirtante estudo vem propor um
contexto educacional que se apoie numa propostatpadades Sociais, que se organiza pela
inseparabilidade dos conhecimentos dos valoresidia ratica e familiar, de saberes e
conhecimentos de cunho teorico. Liberali (20123p&sclarece que atividades sociais sdo
todas aquelas “[...] em que 0s sujeitos estdo &nalgho com outros em contextos culturais
determinados e historicamente dependentes — a quéae vive”.

De acordo com Malta (2015) e obras de LiberalO@0o curriculo por Atividades
Sociais nasceu da experiéncia profissional que cd?pbr.2 Fernanda Liberali tem em
consultorias, assessoria e cursos junto as esel@somas privadas e junto a rede publica de
Séo Paulo desde 2000.

Apoiada nas discussdes da TASHC e em bases tedhicasspiracdo marxista, a
proposta de trabalho com base em AS teve comoiabj@icial promover um processo de
ensino-aprendizagem em Lingua Estrangeira que padegar os individuos a viverem mais
plenamente como cidaddos do mundo, que particigaocontextos sociais, em que a lingua se
difere de sua lingua materna.

Com a experiéncia do projeto de exten8aender Brincando (AB), coordenado pela
professora Dr.2 Alzira Shimoura, vinculado ao GrdpoPesquisa LACE, em que Liberali &
umas das lideres, constituiu-se o0 contexto primeieoimplementacdo da proposta de
Atividade Social na Educacao Infantil.

Esse projeto teve como objetivo - além de deservaom as criangcas uma proposta
criativa com os conteudos da vida cotidiana e @ieat- trabalhar a producéo da cidadania.

A proposta foi idealizada como uma forma de crj@lo brincar, um ambiente
oportuno para relacionar a vida real ao contextolas seja ela ja vivida pelos individuos ou
nao, no intuito de conduzir os alunos a se tornaagentes potenciais de experimentacao,
criacao e transformacéo das formas de ser, agingap a vida cotidiana (LIBERALI, 2014).

Conforme propde Liberali (2014), a Educacéao Infaapoiada na visdo de curriculo
por AS, tem a finalidade de promover um contextemsno-aprendizagem-desenvolvimento
focado em conhecimentos necessarios para uma éoidvsocial justa, plena e ativa.

Apoiado no conceito de brincar, (VIGOTSKI, 2007; \WEIAN; HOLZMAN, 2014;
STETSENKO, 2015), um de seus pilares, o foco nae&t em favorecer a crianca o
conhecimento de questdes essenciais para se wiga dentro e fora da escola.

Para a autora da proposta do curriculo por AS (RBH, 2009), é funcdo da escola

contribuir para que criancas, jovens e adultosgiem plenamente das inUmeras atividades
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sociais que atualmente existem em nossa socield@de) elas parte ou ndo, de seu dia a dia.
Por isso, uma proposta de ensino-aprendizagem equegsnize por AS deve trazer para a
escola a vida que se vive fora e dentro dela, o o brincar, em meio a um contexto em
que ensinar se transforme em criar condi¢cdes pdmanoar e o aprender, tornando-se um
meio de descobrir e utilizar as regras e a imagimagara além do momento presente
(LIBERALI, 2009, p.22).

Liberali (2010, p. 10), com base em Vigotski, afirminda que a organizacdo do

curriculo na Educacéo Infantil, por meio de AS,

[...] permite a transformacdo e desenvolvimentocdnceito de brincar que esta
ligado a forma como os sujeitos participam e seo@mam da cultura de um

determinado grupo social. Por meio do brincar, ggites executam, no plano

imaginario, a capacidade de planejar, inventaras@ias, representar papéis em
situagdes sociais diversas que estdo além de sasibiidades imediatas.

Especificamente em relacdo as brincadeiras, Shan@014) ressalta o papel da
linguagem. Para ela, nas brincadeiras escolalesgyjumgem assume uma funcéo social pois,
por meio do brincar, a crianca aprende a conversar 0s amigos, fazer pedidos, pedir
desculpas, fazer solicitagdes etc.

Ao conciliar as brincadeiras com as praticas secas atividades sociais possibilitam a
crianca a aprendizagem de conhecimentos propro®sfera de circulagdo em que a
atividade social esta inserida, isto €, oportung&acrianca aprender, brincando, 0s
conhecimentos necessarios para frequentar umatsoa/ lanchonete, pastelaria, consultorio
meédico, visitar a casa de amigos, familiares; rfazanpras em uma loja de brinquedos,
supermercado, farmacia; aprender como dirigir-a@ma pessoa para solicitar informacoes e
ajuda, a ler e escrever em situagdes sociais, c@tidbde, dentre outras muitas atividades.
Nesse entender, os saberes a serem ensinado®laapescisam oferecer bases “[...] para que
sujeitos possam fazer escolhas e tomar decisfes gobm sao e/ou querem ser, que atitudes
e modos de agir preferem ou podem assumir e pdr(glIEBERALI; SANTIAGO, 2016, p.

19).

Na Educacéo Infantil, em especial, um curriculotpdm em AS, deve ter o foco nas
relacdes e atividades privilegiadas no contextestala ligadas as vivéncias e experiéncias
das criancas em seu cotidiano fora dos muros esspleoerente com as orientacdes para o
curriculo da Educacéo Infantil, conforme expressadacumento elaborado pelo MEC em

parceria com a UFRGS:
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As atividades recorrentes da vida cotidiana swiosiros saberes, conhecimentos,
habitos e valores que as familias ensinam para dessendentes desde bem
pequenos, inscrevendo neles um modo singular denpénento a partir do modo
de ser e de fazer das pessoas de seu grupo fmiém ingressar nas préaticas da
vida social ndo é uma prerrogativa das familiagasiescolas, na atualidade, € uma
atividade que compete as duas instituices (BRRSEI, 2009, p.81).

Como citado, ndo existe uma separacado entre comdi®o da vida social a ser
ensinado pela instituicdo familiar e o que seri@ppo da instituicdo escolar. A escola, ao
assumir seu papel social, tem o dever e a respiidadke de abordar o conhecimento da vida
cotidiana intrinseco ao da vida cientifica e vieesa.

Nessa direcdo, a escola de Educacao Infantil dealémn de possibilitar conhecimentos
tradicionalmente indispenséveis as criancas costmas, nUmeros naturais, cores, formas e
datas comemorativas, usualmente, enfocados de foagraentada, descontextualizada e sem
significado.

As AS(s), por serem cultural e historicamente daeitesidas, isto €, vividas, aprendidas,
criadas, expandidas e expressamente coletivasjtastra relacdo entre a ideia de curriculo
como conjunto de praticas capazes de favorecer adelm de formacdo humana, focada nas
atividades colaborativas e seus resultados panaftranacéo da vida real de professores e
alunos (cidadaos). No ambito escolar, esse conjaletopraticas (curriculo por AS) é
organizado a partir de necessidades contextuamufdade ou de alunos), e se desdobram
em torno de diversas acdes e operacdes e oferetxsidi®s que constituirdo as bases para as
identidades de criancas, jovens e adultos.

Nessa direcdo, um curriculo que se propde maismemte ligado a vida real contempla
as necessidades e interesses de um grupo, emopeolativo. A organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, por AS “[...] tem a finalidaeéeatravessar as barreiras entre a escola e
a vida” de modo a favorecer que “os aprendizedbeldeam relacdes entre o que aprendem e
0 gque a vida demanda para sua plena participat#®ERALI, 2016).

Foi, justamente, a integracdo da vida na escaolaaw@ida fora dela que despertou o
interesse desta pesquisadora pela proposta deuwordom base em AS. A conjuntura
descrita nas linhas anteriores demonstrou serceaperte de que necessitava para acolher as
praticas sociais que as criangas viviam em suasedifes infancias e trazé-las a escola focal

para que fossem experienciadas, significadas gniésadas.
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O curriculo orientado por AS demonstrou ser fr@staa se propor, a uma escola de
Parnaiba-PI, o viver e o educar, no contexto dec&gho Infantil, questdes importantes da

infancia como, brincar com as relacdes sociaisepites na vida.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 O brincar infantil e a imitacdo de papéis socia

O significado de brincar tem aspecto cabal parpraresso de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga em sua totalidade. Savda € o conceito mais importante
dentro de uma discussdo que aborde a Educacadillnifsso porque, “[...] o brincar esta
ligado a forma como os sujeitos participam e se@@mm da cultura de um determinado
grupo social” (LIBERALI, 2010, p. 10).

Segundo pesquisas de Elkonin (2009), a unidad#afuental da brincadeira infantil é
a imitacdo de papéis sociais. E possivel identifiiierentes caracteristicas para o brincar
infantil, mas nenhuma outra, com tamanha signifioggara todo o processo subsequente de
desenvolvimento humano como a imitacao de papéiaiso

Para imitar € preciso que 0 sujeito se volte interamente para realizar tal acdo
criando uma situacdo imaginaria. A crianca, emssuacao social, é fortemente movida pelo
desejo de imitar, e esse motivo a leva mergulhampemessos cognitivos desafiadores. A
criacdo, capacidade especificamente humana, agsimo a imaginacdo, nao é algo natural
em nossa espécie. Para criar, Vigotski (2009) wdesrée que € preciso viver experiéncias
ricas de significados culturais.

Por exemplo, a crianca, desde seu nascimentonciaveexperiéncias de relacdes
sociais e emocionais diversas: prazerosas, desagiad angustiantes, etc. As intensas
experiéncias emocionais (perezhivahig)vidas socialmente sio fruto de catarses/eventos
dramaticos que acontecem no plano da psique.

Conforme escreve Barroco e Superti (2014), pareotgly, essas catarses/eventos
dramaticos, tanto produzem efeitos contraditories processos psiquicos emocionais das
pessoas, como provocam a superacdo deles, numsgood&lético capaz de gerar saltos
gualitativos extremamente importantes para o dedenvento da pessoa humana em sua
singularidade. S&o as mais intimas emocdes cotiriadi do sujeito (intra) que o levam a

interpretaro meio social e refratar (intenp meio social seus sentimentos e percepcdes acerca

Rev. FSA, Teresina PI, v. 16, n. 3, art. 7, p. 128; mai./jun. 2019 wwwi.fsanet.com. vt



F.P. Teles 136

desse contexto, como resposta de sua interpretaggalar das experiéncias emocionais
vividas (LIBERALI, et al, 2017).

Para Moreno (1974), a catarse € a alavanca pasa@e viabilidade de um novo nivel
mental, gerado no plano individual a partir do plgmupal. De acordo com Oliveira (2011,
p.42), influenciada pelo citado autor, as exper@nem interacdes sociais sdo, nada menos,
de que a vivéncia da relacao de papel como cong@éose distinguir individuo e sociedade.
Nessa perspectiva, 0s papéis sociais sdo aprertiddg tenra idade por meio de uma “[...]
matriz de identidade que fundamenta seu primewogaso de aprendizado emocional”.

Em consonancia com o exposto, a imitacdo, quetem®mas situacdes imaginarias
nasce, inicialmente, da reproducdo ou recriacdoumh@ situacdo real vivida ou de
experiéncias que tocam emocionalmente a crianca apoesentar, em sua percepcao,
significados relevantes que a levam a expressarsantidos sobre a realidade sociocultural.
De fato, a imitacdo dentro do quadro tedrico vejatino € um dos caminhos basilares para o
desenvolvimento cultural na infancia.

Com base em Vigotski (2009), Newman e Holzman (201415-116) apontam que a
imitacdo € atividade revolucionaria de criar sigadlos para vida, isto €, a situacao

imaginaria € uma reproducao ou recriacdo de umacsio real. Por exemplo,

Quando uma crianca brinca de ser mde como outem@esl com uma boneca, ela
esta recriando o que viu sua méae fazer. De igudomguando uma crianga faz de
conta que um cabo de vassoura é um cavalo e edtizar a agcao “cavalares”, esta
recriando o que viu cavalos fazerem (ou o que ssgas fazem com os cavalos). No
entanto, para a crianca realizar essa recriacdoomdsa com os significados,

separados de seus objetos e acdes usuais, deaidpor exemplo, o significado de

cabo de vassoura e 0 objeto cabo de vassouranificigo de cavalo e o objeto

cavalo, o mesmo valendo para mae e filho). O psuocde separar significados de
objeto e acBes dessa maneira cria uma situacdoaditdtia importante para se

entender o papel da brincadeira no desenvolvimento.

A afirmativa revela que, diferentemente do que ame@s correntes tradicionais de
base behavioristas e cognitivistas, a imitacdo manm&io € um processo mecanico, mas o
caminho proximo para o desenvolvimento de capaeglautelectuais, emocionais e fisicas
para se fazer o que ainda ndo se consegue faze&m,A¥...] a imitacdo, portanto, € a
atividade de desenvolvimento crucialmente impoetgrdrque € o principal meio pelo qual,
na primeira infancia, os seres humanos sao comasidercomo a frente do que realmente séo,
como um outro diferente de si mesmos” (NEWMAN; HOLXN, 2014, p. 171).

Chaiklin (2003) lembra ainda que, nesse quadroic®0l imitacdo ‘“refere-se a

situacbes nas quais a crianca é capaz de int@@giroutros mais competentes em torno de
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determinadas tarefas que ela ndo seria capaz ligargsor si mesma’. Contudo, nem toda
crianga imita qualquer coisa, mas aquilo que seordre dentro de suas possibilidades
proximas de desempenho.

Assim, a crianca, ao ser oportunizada a brina@resudo, imitando papéis sociais,
tem a oportunidade de viver um contexto de zonadesdenvolvimento proximal (ZDPs),
posto que, enquanto brinca imitando, dentro douldrae imitacbes acessiveis, ela se
comporta, volitivamente, para além de suas capaesdeeais, dentro do circulo das imitacdes
em possibilidades.

A crian¢a, ao imitar na brincadeira, desempenhapelpde alguém que nao é o dela.
Nessa experiéncia, o jogo oferece condicbes dendalser na crianca uma dinamica
intelectual na esfera imaginativa que a pde numaoplie intencdes voluntérias, isto €, age
intencionalmente controlando seus impulsos e dgsajgpulsionando seu desenvolvimento.
Nessa dire¢do, o mais importante ndo é simplesnaeat&o de brincar, pois ndo é ela em si
que ird desenvolver a crianca, mas todas as agdesie ela precisara se engajar/envolver na
dindmica de tal atividade que servirdo para o dedemento das funcdes psicoldgicas.
Funcbes psicolégicas como atencdo, imitacdo, iraggim significacdo, ndo sao pré-
requisitos para a brincadeira infantil, pelo camrésdo produtos dela. (VIGOTSKI, 2007).

O brincar constitui, na teoria vigotskiana, o cend@roficuo para criacdo de ZDPs.
Por isso, Newman e Holzman (2014, p. 119) afirmam‘“griar uma situa¢ao imaginaria, seja
qual for seu conteudo, € atividade revolucionarldéssa direcdo, compreende-se que a
revolucdo esta, dentre outros aspectos, no faimbkbear a criangca como produtora de sua
propria atividade. Assim, ressaltam Newman e Holzif2914, p. 120) que “[...] ao brincar,
enquanto produtores, temos mais controle na orgeéiz dos elementos perceptivos,
cognitivos e emocionais”. Nesse sentido, brincaruéo mais umaperformance do que uma
atuacdo. As duas terminologias se diferem por sender que, ao performar um papel, os
sujeitos ndo estdo condicionados a atuacdo despspa@ais pré-determinados. Pelo contrario,
a performance “[...] difere da atuacdo por queivddaide socializada de pessoas que criam
conscientemente novos papéis, com base no que,expsra viver um dado contexto social.

Para Liberali (2010, p. 12), a palavra performasmmgregada por Newman e Holzmann

(2014) ligada ao conceito de brincar em Vygotsiip@ implica,

Considerar a forma como os sujeitos criam zonapadsibilidades futuras para a
participacdo em atividades do mundo social. Suajiimagédo age para que possam
realizar na situacdo imaginaria aquilo que seuseias em determinada cultura
fazem na “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 1845-4%). A performance,

entendida como uma forma de brincar, cria a base @antegracdo do espaco
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escolar com a vida, pois se organiza como umadatié imaginéria que recria as
atividades sociais da vida para permitir sua aaQgo.

Lobman e Lundiquist (2007), na mesma direcdo demah (2009), colocam que é
preciso que se criem ambientes em que as pessss@Moem grupo, crescer, aprender e se
desenvolver enquanto brincam. A improvisacdo nomembos do brincar, entendida como
performance traz, para a situacdo, a construcéamiéentes de apoio e criatividade, numa
perspectiva de se criar junto, o que reforca oteade que o essencial na vida ndo esti no
trabalho individual, mas no trabalho via criagcéatetea.

Mendes (2012), com base em Holzman (2009), afirme lrincar, visto como
performance, é uma ferramenta de desenvolvimentaha capaz de possibilitar a criancas,
jovens e adultos criar quem vocé é e quem vocé&naspecto essencial na incorporacao das
relagdes na vida social. Mendes e Petrine Jr (28d@scentam ainda, apoiados em Holzman
(2009), que o Brincar em Performances constitui athadade continua de interagdo com o
outro na criacao de ZDPs.

Nessa tessitura, o brincar, enquanto contextoide&wr de ZDPs, concebe a imitagcéo
de papéis sociais na vivéncia das performances cuprentos de atividades criativas e
produtivas, em que a crianca é favorecida, na &saatonhecer e viver (agir e refletir) a vida
real com todas as suas contingéncias historicas @gfamos sujeitas.

Infelizmente, as ideias expostas acerca das cedditias e bases tedricas da teoria do
brincar sdcio-histérico-cultural e, especificamemie quadro da Teoria da Atividade, ndo séo
concepcoes e significados que comumente circuladmimto da Educacao Infantil. Mas, aos
poucos, ideias e propostas vém alcancando repéaccsgmificativas, a partir do trabalho de
pesquisadores internacionais e nacionais (VAN OER$3; DOBBER, 2013; SHIMOURA,
2005; MALTA, 2015, TELES, 2016, dentre outros) guégncionalmente, assumiram viver o

brincar na Educacéo Infantil, apostando no potédeia para o desenvolvimento infantil.

3.2 Os novos modos de organizacao, posi¢cao dos sage origem das aprendizagens a
partir do brincar no projeto por AS

Friedmann (1992) defende que a vida social inféntita e isso pode ser explorado ao
brincar. As discussoes, estudos e a implementaz@mna proposta de organizacao curricular
por Atividades Sociais na escola focal, mostraraguanto a compreensao da autora pode ser
comprovada. Além disso, a investigacdo possibilit@scola novos modos de organizagéo do
brincar, posicdo dos sujeitos, novas aprendizagevelorizagcdo do ser crianca, afetando e
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contribuindo para a transformagdo do curriculo lescoPara justificar a afirmativa,
fotografias capturadas por esta pesquisadora deentomde brincadeiras, durante o projeto
“Ir & Lanchonete”, sdo utilizadas para sustentadangas quanto: ao modo de organizagao
das criancas em sala de aula durante a brincadeoapapel de criancas e adultos no
desenrolar das a¢des, quando a brincadeira pastevaades do contexto da vida social.

A imagem, a seguir, capturada no dia 23.05.201éraese ao brincar com a AS “Ir a
lanchonete” e a0 mesmo tempo, a aula dirigida asaptacdo do conhecimento: Género

Cardéapio. Dessa aula participam criancas de cingos.a

em sala lde au

Fotografia 1 — Performance/Lanchonete

Fonte: Arquivo de dados produzidos pela pesquisador

Na foto, € possivel identificar trés grupos orgadas ao redor de mesas. Ha também
a presenca de um adulto ao fundo na imagem. A foom® os participantes posicionam seus
corpos, conduzem seus olhares e movem suas maagisugteracao.

O adulto e a crianca de pé, bem proxima ao prodigoimagem, destacam-se no
enquadre da foto, por estarem em posi¢coes maiadas\wue os demais participantes.

Relacionado ao nucleo em que esti o adulto, s@o ¢exionado na dire¢do de uma
das criancas e todas as outras com seus olhalagimigidos sugerem interagéo. A ideia de
gue a professora participa na performance é evia#gampelo movimento que faz com um dos
bracos que se estica servindo a aluna, num mowmdépico de atendimento. As
participantes desse grupo, por sua vez, engajaeasonstrando simpatia e envolvimento
com seus olhares enderecados e movimentos do pesaatirecdo da professora (ALLAN;
PEASE, 2017). Na mesma mesa, outra crianca, dascqesra o produtor da imagem,

manuseia um cardapio, elemento tipicamente cafsiiterdo contexto de lanchonete.

Rev. FSA, Teresina PI, v. 16, n. 3, art. 7, p. 128; mai./jun. 2019 www4.fsanet.com. hista 888



F.P. Teles 140

Em outra mesa, a esquerda da descrita anteriormantgaroto sentado, no papel de
cliente, segura um cardapio. Sua boca que ao mesntue fala esbocga sorriso, o peitoral e o
queixo se elevam na direcdo do atendente, no setdicesbocar uma conversa ou fazer uma
solicitacdo. Seu interlocutor € um aluno que egtéllzado a sua frente, vestindo um avental
amarelo. Esse menino, no papel de garcom, tem ess oréa caneta e bloco de notas, para
acolhida do pedido em momento de atendimento.

Na terceira e ultima mesa, mais proxima do proddéormagem, ha quatro criancas.
Trés delas estdo sentadas e a quarta esta detpéséNaomo a disposi¢cado dos corpos sugerem
a diferenca de papéis que experimentam: enquantoda®m criangas conta cédulas; outras
observam a menina que esta na eminéncia de fazgresédo; enquanto a quarta garotinha,
utilizando a mesa como apoio, segura uma caneteoenanda, para anotar os pedidos. Sao
criancas, no papel de clientes e atendente, viveintgginariamente, os diferentes papéis
sociais.

Os objetos usados e toda ambientacdo - aventaisjeto® como pratinho com
cachorro-quente de brinquedo, blocos de notasapesl e cédulas de brincadeira nas maos
de criancas — revelam que a turma esta vivendoperfarmance da Atividade Social “Ir a
lanchonete”.

Na préxima imagem, abaixo, aparecem criangas decganos, brincando com outro
momento da AS “Ir a lanchonete”. Na oportunidadedia 16.05.2016, viveram experiéncias

de uso de conhecimentos matematicos (nocdes dEoadigbtracdo e sistema monetario).

Fotografia 2 — Performance/Pagamento da conta mchdaete

Fonte: Arquivo de dados produzidos pela pesquisador

Duas criangas em fila e um adulto se destacam quaeine da imagem. A foto revela
a presenca do adulto sentado em frente a um adipjetparece ser uma maquina registradora
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e duas criangas, em fila, com dinheiro de brinquedomaos. Trata-se de outra performance
do “Ir & lanchonete”, enfocando a situacéo de pagéondo lanche ao caixa.

O garoto localizado a frente do adulto, com indicaapontado em direcdo oposta a
ele, assinala forca e poder na argumentacdo depsmwnciamento, legitimada pelo
interlocutor adulto que, com a cabeca ligeiraméet@antada e labios esbocando conter o
impulso da fala, mostra audiéncia.

O segundo aluno da fila presta atencéo, na expecti que chegara seu momento de
participacao.

Recursos multimodais indicam que, em ambas asr#ftag, as criangas e 0s adultos
estdo brincando envolvidos e engajados coletivaenen as performances da lanchonete, o
que é fundamental no desenvolvimento do brincaremspectiva vigotskiana.

De acordo com os significados evidenciados pelarkindo-verbal, na primeira
fotografia, a turma (adultos e criancas) estavagmieente sorvida na performance da
lanchonete que remeteu a vivéncia coletiva realpaicipacdo numa Atividade Social
(LIBERALLI, 2009).

Os grupos, na sala, mostraram-se separados, Nnss &ESMO, pareceram viver
desafios e papéis referentes a uma mesma situadmaf Tal caracteristica do trabalho
coletivo pode-se compreender dividida pelos compi@seda atividade: sujeitos, objeto,
instrumentos, regras, comunidade e divisdo de llrapamportantes para a convivéncia
humana e extremamente valorizados no quadro da TASHEONTIEV, 1979;
ENGESTROM, 1987).

Na segunda fotografia, o traco multimodal do garoéoimagem, ao assumir a posi¢cao
de cliente, frente ao caixa da lanchonete, refar¢ese de que o brincar com base em AS
possibilitou ndo sé a participacdo ativa de criangabrincadeira, mas inclusive, valorizou o
desenvolvimento da linguagem argumentativa e a teag@o de situacdes dialégicas em que
os alunos vivenciem papéis sociais na escola (SENR®; HO, 2015). Com isso, 0 novo
modo de brincar vivido possibilitou a ruptura comm umodelo curricular enrijecido de
Educacao Infantil centrado na figura do profeshl@sse caso, o papel do professor foi o de
organizar as oportunidades de apoio as experiédamsriancas, enriquecendo e expandindo
a aprendizagem numa perspectiva social.

Na situacdo de brincadeira da lanchonete, as asampitaram os adultos em
atividades praticas (ELKONIN, 2009; CHAIKLIM, 201NEWMAN; HOLZEMAN, 2014)

indicando que a vida em meio social € atraentegaifgiativa. Com as interacfes e
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intervencdes da professora, na brincadeira, asgagarevelaram suas percepc¢des sobre o
mundo que as cerca e ainda construiram outrogisaglos e sentidos sobre a vida.

No brincar por AS, as relacdes dos sujeitos sentgan para que cada um defenda
seus posicionamentos, enfrente desafios, expresse percepcdes sobre a realidade mas,
além disso, crie outras novas situagfes, na breade outros novos modos de agir, fora
dela, num exercicio continuo de transformar asgiLecontexto.

Devido a isso, na performance da atividade sodrah “lanchonete”, num trabalho
coletivo, todos os sujeitos da brincadeira assumdiferentes papéis (clientes,
garcom/garconete, caixa, cozinheiro). Sdo exatamestpapéis no contexto das relacdes
sociais com os adultos e entre pares que fazengaem crianca aprenda formas de brincar e
manejar uma seérie de objetos de nossa culturandgrenaneiras de se relacionar e ser
alguém que ainda ndo €, mas pode vir a ser.

O jogo de papéis sociais, portanto, “[...] apresese como uma atividade em que se
opera o “descentramento” cognoscitivo e emociolal cfiancas” e com isso “[...] oferece
precisamente a possibilidade e abre o caminhoquega pensamento passe a um nivel mais
elevado e constitua novas operacdes intelectualKQNIN, 1978/2009, p.413).

Nas imagens, as ac¢bes dos sujeitos implicadas senddar das acées um com 0sS
outros que ali brincavam e os varios artefatosucail utilizados na dindmica revelaram que o
desenvolvimento da imaginacao foi trazido parariedo escolar, mormente, para dentro da
sala de aula, pela iniciativa da professora quegasmizou 0 ambiente e a vida social das
criancas na escola.

Assim, no que diz respeito ao planejamento, é pelsabsegurar que a atividade de
brincar de “Ir a lanchonete” mostrada fugiu ao iayso. Nos cenarios das imagens, havia
diferentes artefatos culturais caracteristicos mivanso da atividade social lanchonete que se
nao houvesse prévio planejamento, ndo poderiamadsta

Os registros mostram que a professora refletilecgpddamente, sobre a brincadeira
gue displs, na sala de aula, manejando uma vaeedadartefatos de nossa cultura que
remeteu ao contexto da vida em uma lanchonetequsnendo e valorizando 0s processos de
significacao, imaginacao e criacao das criancaSQMSKI, 1930/2009).

Desse modo, ratifica-se a participacdo direta alireta do adulto na brincadeira,
como central. Conforme ja discutido, dentro do goadgotskiano, o adulto € concebido
como um guia do modo de brincar infantil (VAN OERS813).

A pratica docente, focada no brincar com base emd&sionstra acontecer, desse

modo, movida por intencionalidade e, nesse sengigwpfessora constituiu-se uma auténtica

Rev. FSA, Teresina, v. 16, n. 3, art. 7, p. 126;14di./jun. 2019 www4.fsanet.com. br/renilaoeg



O Brincar na Educacéo Infantil com Base em Atividaés Sociais: Por um Curriculo Nao Encapsulado 143

organizadora de cenarios desafiadores, posto queluzin 0 processo de ensino-
aprendizagem para criacdo de significados/apregelizaconduzindo-desenvolvimento
(NEWMAN; HOLZMAN, 2014).

Nessa direcdo, o brincar de lanchonete (performan@e aconteceu numa relacéo
funcional de aluno-brinquedo nem, exclusivamen&da pontade espontanea e natural das
criancas mas, indubitavelmente, mediante planejmmerévio de agles, participacdo e
orientacdo da professora que, intencionada, mohilie colaborou para que as criancas

criassem e escolhessem assumir papéis propriosldades da vida social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No documentaridrarja Branca (2014), o tema brincar € abordado como a “revaluca
que faltava”. Sobre isso, corroborando com tal psai@o, defende-se que “Brincar é
urgente”. Viver a infancia e ter o direito de bandoram ideias mostradas, aqui, que
precisam sair s6 da vontade das pessoas e dos elnmsoficiais para se efetivarem em
praticas cotidianas na Educacédo Infantil, quandolgetiva dar prioridade e qualificar o
trabalho nessa etapa educacional.

As discussdes e imagens apresentadas revelarantecesticas do projeto de ensino-
aprendizagem por Atividades Sociais que elevouircér do patamar de mero momento de
recreio e jogos espontaneos a um brincar intenc@sgnificativo para as criangas. Isto €,
fez ganhar visibilidade, importancia e necessidarleontexto da atividade com as criancas e
professoras. Ademais, o brincar por AS trouxe aavsbcial para dentro da escola e,
inversamente, levou conhecimentos adquiridos €asiaa vida escolar para fora dela. Abriu
as “grades” da escola e tornou o processo edu@ciéo encapsulado.

Os novos papéis assumidos por criancas e professiirante as performances da
lanchonete fizeram o0s sujeitos tomarem diferentessicpes (ora cliente, ora
gargcom/garconete, ora caixa, ora cozinheiro, ardagjtes na composicédo dos cenarios), que
para a vida escolar revelou-se num grande impaata p curriculo. As performances
garantiram que a infancia e o direito de brincasém respeitados em sala de aula e nos
demais espacos da escola.

Ora, depois dos novos modos de pensar e agir desparas e criancas durante a
implementacédo do projeto, novos modos de pensagirefaram revelados no cotidiano da

instituicdo, a exemplo: professoras escutam maiscrascas, organizam cenarios de
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brincadeiras/performances para diversdo com efasriancas, também assumem papéis na
organizacdo dos cendrios para as brincadeirasaigas atividades coletiva da escola.

Nesse quadro, as criancas ndao foram/sdo s6 espedadnas, sim, efetivamente
participantes do processo educacional. Nas sitsaghbalégicas criadas a partir das
brincadeiras, as criancas relataram experiéncipsila@m e levantaram discussées com
interlocutores adultos e criangas que propiciarasedvolver uma linguagem argumentativa
e assimétrica, quebrando padrdes adultocéntricoslaighes.

As acOes didatico-pedagogicas das professoragbogaddas com o projeto, fizera, o
processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimentoarmde estratégia ao trabalhar na
organizacdo de cenarios de atividades.

Ao final, os hovos modos de conceber o brincarstala pelas professoras, 0 modo de
participacdo nas atividades, os papéis das criamgasganizacdo e na discussao da vida na
escola, a dindmica do processo de ensino-apremtizdgsenvolvimento, fazendo ponte
entre 0s conhecimentos da escola, os conhecimeeqogridos na vida mostraram que o
curriculo da escola focal sofreu transformacoe®, & passou a ser vivido numa nova
perspectiva. Esses novos contornos mostraram ode caminhando na direcdo de um

curriculo mais socio-historico-cultural e desenciéguio.
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