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C. I. Wittke, K. Giacomrlli 210

RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo aénaeia (PIBID) cria condicfes para que o
licenciando, ainda durante sua formacéo iniciaja $eserido no meio escolar, podendo
vivenciar o cotidiano desse ambiente. Assim, o @@ concretiza um desejo antigo de
estabelecer parceria matua entre a universidadeseaa. Além de aperfeicoar a formacéo
didatico-pedagodgica do futuro professor, o PIBIDurda excelente oportunidade para o
desenvolvimento de projetos, tanto de area espacifuanto interdisciplinares, os quais,
quando bem programados e aplicados, qualificam sinenda rede escolar brasileira,

especialmente no ambito publico. O objetivo do gmés artigo é socializar o trabalho do

PIBID, com foco na area de Letras, que, ha oitsanem sendo realizado com académicos
de uma universidade federal do sul do pais, emeparcom escolas publicas da regiao,
destacando-se, neste momento, o inicio da impleg&nido projeto.

Palavras-chave Projeto. Formacao Inicial. Ensino. Escola. Inigiglinaridade.
ABSTRACT

Brazil's Programa Institucional de Bolsa de Ingéia a Docéncia (PIBID) inserts
undergraduate students, in their first teachedsimg, in the school environment, allowing
them to have first-hand experience in its dailytiree: It makes real the desire of creating a
school-university partnership. In addition to entiag future teachers’ didactical-pedagogic
training, it is a unique opportunity for developibgth area-specific and interdisciplinary
projects which, well planned and implemented, premBrazil’s school system, specially
State-sponsored. This paper aims at making knoBiDP$ work, specifically in Linguistics
and Literature fields, developed in the last 8 gdar a federal university from Brazil south
region with its undergraduates and public schooés/ing as a focus, at this moment, the
inception of the project’s implementing.

Keywords: Project. First Teacher’s Training. Teaching. S¢himberdisciplinarity.
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A Importante Fungéo do Pibid na Formacéo Inicial doProfessor 211

1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizac&o do projeto

O presente estudo tem como objetivo divulgar éaBpar o trabalho que vem sendo
realizado na Universidade Federal de Pelotas (Ul;,Ritavés do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiadelapCapes/Deb. Embora o programa
tenha iniciado nessa Instituicdo em 2007, com assade ciéncias exatas, focaremos a
presente reflexdo na experiéncia vivenciada de®dé até 2018. Vale dizer que uma das
autoras deste artigo foi coordenadora do Pibidalseaité o final do edital de 2009 e que a
outra assumiu essa coordenacdo a partir do editaDd3, permanecendo na funcao até os
dias atuais. No inicio do PIBID, em 2010, intitidadumanidades, ele era composto por seis
licenciaturas das areas humanas: Ciéncias Sotl&g&ria, Filosofia, Teatro, Pedagogia e
Letras, tendo perdurado nessa configuracéo até 2013

Nesse mesmo ano, um novo edital da Capes foi lanpach a etapa 2014-2018,
englobando todas as licenciaturas da universidadleum Unico programa institucional.
Dessas, apenas 0s cursos de Letras de linguagesteando quiseram participar, por motivos
diversos, tais como numero reduzido de alunos ogachoraria excessiva dos professores,
gue nao conseguiriam horas para assumir coordenagdon, foi decidido que os alunos
desses cursos poderiam engajar-se no subprojetingaa Portuguesa, uma vez que esses
académicos sao de licenciaturas duplas, como jéekoano projeto anterior, mas com um
aumento no numero de bolsistas, passando de 244Parievando também o nimero de
professores supervisores nas escolas, passandm deardenador de area para dois. Com
isso, o0 grupo foi dividido em 20 alunos para odthb com a literatura no Ensino Médio e 20
para o trabalho com a linguagem, focado no Ensinddmental — séries finais. E somente
das atividades desse grupo que tratamos nest®,ad#glo seu carater de centrar-se na
formacdao do professor de lingua.

Inicialmente, os primeiros coordenadores do Pihidhanidades, além de elaborarem
seus respectivos subprojetos de area, construirampmojeto institucional, de carater
interdisciplinar, a ser desenvolvido nas escolésdesis e municipais, engajadas no projeto.
Assim que aprovado pela Capes, foi iniciado o meaale selecdo dos bolsistas: académicos
das seis licenciaturas e professores em servico edaslas, intitulados supervisores.

Terminado o processo de selecdo, o grupo comegeueunir toda semana, com a finalidade
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C. I. Wittke, K. Giacomrlli 212

de estudar e analisar o material tedrico que dastentacdo e subsidio as a¢gbes programadas
em cada uma das seis areas envolvidas. Vale desiaedomamos os PCNEM (1999) e a
perspectiva interdisciplinar (POMBO, 1993; KLEIMANMORAES, 1999) como
fundamentacéo tedrica de nossos projetos, tanitastitucional quanto dos das areas.

Depois de um ano de muito estudo, muita dedicagagestigacéo, no final de 2010,
foi possivel computar os primeiros resultados dgse®éncias vivenciadas nas escolas
parceiras, principalmente no que tange a acdeseda j& que os projetos interdisciplinares
recém estavam sendo elaborados e sendo colocadpsagoa. Certamente, um dos maiores
ganhos foi o contato direto, via inser¢do do pseem formacéo inicial com a realidade
escolar, o que permitiu que ele vivenciasse pmatdidatico-pedagdgicas de modo real e
integral, dialogando tanto com o professor em gerguanto com os alunos dessas escolas,
desejo manifestado por varios autores ja na dédadd0, tais como llari (1992), Tardelli
(2002) e Geraldi (2006), citando apenas algunssdele

No segundo momento, com 0 novo projeto (do ed#a2013), houve maior nimero
de bolsistas, mais licenciaturas e escolas emasdyithas, mesmo assim, optamos por dar
continuidade ao modelo que vinha sendo realizads ponsideramos que os resultados
tinham sido satisfatorios, principalmente em sdat@o da abordagem interdisciplinar,
permitindo um trabalho conjunto entre alunos desasidiferentes, engajados em um mesmo
objetivo. Todavia, nesse novo projeto, foi pertiretividir os bolsistas de cada area em trés
grupos: um voltado ao Ensino Fundamental (sérigsaig), outro direcionado ao Ensino
Fundamental (séries finais) e outro ainda ao Engiédio, sendo que somente o primeiro e o
altimo existiam na versao do projeto anterior.

Nesse contexto, organizamos o presente artigoedeswo a identidade do grupo, ou
seja, explicando quem eram os Pibidianos do sulprdjetras; definimos os objetivos
pretendidos; relatamos as atividades realizadas, ®us respectivos resultados didatico-
pedagodgicos; e encerramos explicando o motivo dmote optado por um projeto
interdisciplinar, uma vez que tanto o sistema usit&io quanto o escolar ainda se
organizam de modo disciplinar. Também aproveitapa® mostrar as dificuldades e os
ganhos que caracterizam a realizacdo de um trabatevdisciplinar. E importante
acrescentar que este é um primeiro trabalho qgeatees histéria da participagédo do grupo de
Letras no PIBID, o que nos leva a dar destaqueaaos fundadores do projeto. Em estudos
posteriores, daremos continuidade a essa trajetdéoiealizando no final do projeto
Humanidades (em 2013) e apresentando a constitdig&®ubprojeto, a partir do trabalho

iniciado em 2014 e encerrado em 2018.
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2. METODOLOGIA

2.1 Perfil do PIBID-Letras e procedimentos metodolgicos para realizar acbes

especificas da area

Como ja informado na introducdo, o grupo Pibid-ldnidades da UFPel foi
constituido por um projeto institucional, com ap@ssabilidade de um coordenador geral, e
por seis subprojetos das areas de Ciéncias SoEilspfia, Histéria, Pedagogia, Teatro e
Letras, sob responsabilidade de seus respectiveslamadores de area. Uma das autoras
deste artigo foi por dois anos (de 2010 a 2012)dmwadora do subprojeto da area de Letras,
e a outra assumiu essa coordenacao em 2012, aomdimwaté sua finalizacdo em 2013 e
permanecendo também no Programa seguinte (de 2@DBL&. Como vemos, ha nossa
proposta do PIBID implicava tantas a¢des geramezdisciplinares quanto de area.

J& o Projeto que se iniciou em 2014 continuou comarojeto institucional, mas foi
assumido pela Pré-Reitoria de Ensino da UFPel, poiglobava todos os cursos de
licenciatura da instituicdo: Artes, Biologia, Ci@as Sociais, Educacdo Fisica, Danca,
Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Letras-Rgrés, Matematica, Musica, Pedagogia,
Quimica e Teatro. Como ja dito, esse grupo divédius trabalhos em trés niveis de ensino, de
acordo com as caracteristicas especificas de aadaAssim, enquanto a licenciatura de
Biologia, por exemplo, ficou somente no Ensino Me¢da Pedagogia s6 no Ensino
Fundamental — séries iniciais, algumas licenciatgemtiram-se a vontade para trabalhar com
os trés niveis de ensino, como é o caso da Eduédsi&a e outras com dois niveis, como fez
o curso de Letras, foco deste estudo.

Em ambas as edi¢cbes do PIBID, as acdes foram aegtas a partir de dois eixos:
atividades de area e atividades interdisciplinaMs. primeiro eixo, realizamos leituras,
estudos, reflexdes e praticas didatico-pedagé@gsascificas de cada area. JaA no segundo
eixo, programamos e colocamos em pratica projetbardisciplinares, os quais foram
organizados e efetuados nas respectivas escolagaeéag no projeto. Somavam-se a essas
acOes estudos e mesmo atividades praticas, desdespem propicios a vida académica dos
bolsistas e ao bom funcionamento da rotina escdlem de coordenar a area de Letras, as
autoras deste artigo também eram responsaveis palmhos interdisciplinares realizados
nas escolas publicas parceiras do Projeto na cidadeelotas, no Rio Grande do Sul. E
importante destacar que, na segunda versdo, ddemente da primeira, havia outro

coordenador da &rea de Letras, com foco na literalNessas condi¢des, os pibidianos foram
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organizados em dois grupos: um para o Ensino Fuewkain(séries finais) e outro para o
Ensino Médio, mas ambos realizando atividades da ér interdisciplinares nas escolas
parceiras.

Sigamos, entdo, caracterizando o grupo pibidianoLeas. No inicio, foram
selecionados 24 académicos dentre os cinco cueshiehciatura em Letras oferecidos pela
UFPEL: Portugués/Francés, Portugués/Iinglés, Paaigspanhol, Portugués/Aleméao e suas
respectivas Literaturas; bem como a Licenciatura Rigtugués/Literatura. Em 2014,
aumentamos para 40 o numero de bolsistas, todesgla®esmos cursos. Além de incentivar
e valorizar a formacdao inicial dos professoresadit ao ensino bésico, o PIBID possibilitou
a integracdo dos licenciandos no contexto escalar,seja, na préatica cotidiana dos
professores em atuacao.

Com base nesse intuito, o subprojeto de Letrasrfianizado de modo a viabilizar a
realizacdo de experiéncias metodologicas e pratpeagogicas de carater inovador,
articuladas com a realidade de cada escola. Esdtisap ocorriam por meio de recursos
didaticos e tecnologicos que pudessem estimulgpeofeacoamento do uso da lingua, via
interacdo verbal, tanto lendo, falando quanto &scido. No Projeto seguinte, continuamos
com essas mesmas praticas, mas, como o segundbostiitava que se trabalhasse com os
Temas Transversais dos Parametros Curriculare®inNasi(BRASIL, 1998, 1999), ajustamos
a proposta a essa demanda.

Considerando que quando elaboramos o primeirorsjgdp de Letras ndo tinhamos
conhecimento de quais seriam as escolas que partan do Proposta, buscamos projetar
acOes que desenvolvessem a capacidade de se axgdsse comunicar), tanto falando
guanto escrevendo. Com esse escopo, centramosegigdo no texto, de modo mais ampilo,
nos diversos géneros textuais que circulam socrabnéendo em vista diferentes estratégias
de leitura, de producao textual e de analise Isiga, voltadas ao Ensino Médio (GERALDI,
2006; ANTUNES, 2009, 2014). J& no subprojeto seaguima segunda edi¢do), estabelecemos
o trabalho com a argumentacdo como eixo nortea@®iatividades, as quais foram voltadas
para a interacdo em redes sociaigtiernet

Assim, mantivemos uma perspectiva sociointerastangue define a lingua como um
trabalho social, uma atividade constante de inf&ragrbal entre dois ou mais interlocutores
e organizamos nossas atividades por meio de psojetenores, 0s quais podiam ser
desenvolvidos dentro ou fora do meio escolar, digresio dos objetivos almejados e do
publico-alvo. Sem esquecer as questdes referentesnpo, modalidade, local, tematica,

metodologia e outros fatores dessa natureza. Gr@yaos as atividades de modo que fossem
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realizadas em forma de palestras (carater expogitseminarios (leituras comuns com
exposicoes, mediacdes e debates), grupos de esfiiclnas (além de questdes tedricas e
expositivas, priorizam-se atividades praticas), ibooilas, confeccdo de materiais didaticos,
elaboracédo de material de divulgacao e de publicaca

Na primeira versdo do programa, projetamos nosgialho a partir de onze acdes
previamente estabelecidas. A primeira consistisalacao, leitura, analise e discussédo do
referencial tedrico que fundamentaria as atividglepostas em nosso subprojeto (estudos
tedricos que abordam o ensino de lingua matermgac@a e suas implicacdes no processo de
ensino e aprendizagem, principalmente os PCNEM)sefunda referia-se a revisdo e
discusséo sobre o teor da Proposta Curricular daelas, bem como de seu Projeto
Pedagogico (PP) e analise de livros didaticos deu@wés e Literatura, direcionados ao
Ensino Médio. O terceiro momento centrou-se natapkelecdo, preparacdo e confeccao de
materiais didaticos que seriam utilizados nasadies efetuadas.

A gquarta acao dizia respeito a oficinas de leiupgoducédo de textos (MARCUSCHI,
2008) que seriam ofertadas aos alunos das estatds €ém horario de aula quanto em turno
oposto) e a quinta aos demais pibidianos, daséateas (focada em textos académicos); a
sexta agdo remetia a montagem de um jornal (deesmda ou de um para todas). A sétima
dizia respeito a organizagdo de feiras, de livrodeeoutra natureza, juntamente com 0s
pibidianos das demais &reas, convidando escrip@eso evento. A oitava a¢do consistia na
elaboracdo de material de divulgacao e de publicagda nona, a confeccéo de relatérios das
atividades realizadas ao longo do projeto. As dilamas acdes (102 e 11%) remetiam a
participagdo em eventos da area, divulgando o ltrabeealizado, com publicacbes em
eventos e em periodicos da area de Letras e tanmbpémisciplinares.

Dessas acdes, algumas foram retomadas no sulbprsgguinte. A primeira,
incorporamos o estudo da LDB, dos Parametros @laries Nacionais (Lingua Portuguesa -
terceiro e quarto ciclo do EF, PCNEM e PCN+), deaslsobre argumentacdo (REBOUL,
2004; PLANTIN, 2008; FIORIN, 2015; KOCH; ELIAS, 26} Disso, decorreu nossa
proxima acao, que, assim como a terceira da edigéerior, centrou-se na organizacdo de
oficinas que tratassem da argumentacdo, a pamirtelaaticas dos Temas Transversais.
Escolhemos, entdo, trabalhar com os comentéariosedas sociais postados em noticias, que
versavam sobre os temas definidos, enfatizandm @ugamentativo da linguagem. Também
planejamos acles de socializacdo dessas atividades,a participacdo em eventos, a

organizacao de um blog e a escritura de textosasorasultados alcancados.
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2.2 Acdes e procedimentos realizados no alicerce pimgrama

Oficialmente, comecamos as atividades do Pibid-Hudaales no més de maio de
2010. Em maio e junho, acabamos realizando atiesladais gerais, com reunifes entre
coordenadores - Institucional e de areas, supeeds® trés académicos bolsistas
representantes, selecionados entre as seis anedgi@as. Com essa sistematica, passamos a
nos reunir nas escolas apenas no final de juntz® te.

Quanto as atividades de area, nos reunimos umporesemana, e a primeira acao foi
dividir os 24 bolsistas em grupos de seis paraa@tua&as quatro escolas estaduais vinculadas
ao PIBID (as duas escolas municipais, de sériesigj foram atendidas por atividades da
Pedagogia e do Teatro). Considerando que tudooa@ miciamos nosso trabalho estudando
e discutindo o Projeto Institucional e o Subprojela area de Letras, fazendo uma
organizacdo dos passos iniciais a serem dados emu@@o das acdes no meio escolar.
Passamos entdo a ler e discutir os PCNEM (BRASIR9), investigando os conceitos (de
lingua, texto e género textual) e os procedimediético-metodologicos apresentados nesse
documento oficial, observando aspectos positivasegativos. Aléem do enfoque dado a
abordagem de lingua e de seu ensino, levando erta cprestbes de Competéncias e
Habilidades, também destacamos a importancia desidmar o0s aspectos de
Contextualizagcdo e de Interdisciplinaridade, amplai®m defendidos pelos PCNs e
importantes a realizacdo de nossos projetos isteplinares.

Para socializar os estudos realizados, construm{sébito de fazer reunides gerais,
nas quais cada area pode apresentar os resultdtidesonas escolas, sistematica que
continuou sendo efetuada na segunda versdo dotdrgge que apresentava resultados
produtivos, mas também levando em conta as peidadas de cada curso, com o passar do
tempo. Vemos essa socializacdo como uma acao nmjportante, uma vez que nos
propomos a trabalhar de modo interdisciplinar rsaslas, e essa escolha implicava que cada
area tomasse conhecimento, mesmo que nao aprofyrdtzgl demais campos do saber com
0s quais dialogava e interagia.

Voltando ao alicerce do Programa, ainda nos p&aegnais, no segundo semestre de
2010, direcionamos os esfor¢cos a estudos investgapara melhor conhecer cada contexto
escolar, suas especificidades e necessidadescditatitodolégicas e pedagdgicas. Sob essa
perspectiva, os bolsistas analisaram tanto os @dosecurriculares quanto os PPs de cada
uma das escolas parceiras, cada grupo em suastiegp@reas, construindo um parametro.

O objetivo foi o de fazer um diagnostico da realmlaescolar, o qual daria subsidios e
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orientacdes as acdes disciplinares e interdisaifga serem efetuadas nas escolas, no futuro.
Além disso, os bolsistas entrevistaram, em todosdogandarios, tanto professores, alunos
quanto funcionarios, buscando complementar as nr#odes ja recolhidas. Essa acéo
culminou em outra reunidao geral na qual os grupddiakénciandos de todas as escolas
apresentaram ao grande grupo os resultados oleticm® os diagndésticos.

Ao mesmo tempo em que elaboravam o relatorio dgndstico das escolas, 0s
académicos de Letras foram efetuando algumas gg@esstas no Subprojeto e também
outras solicitadas pelos Supervisores das escabedigmas. Em duas delas, os bolsistas
organizaram, projetando e confeccionando mateitktido, e ministraram oficinas voltadas
ao Enem. Em outra, realizaram oficina sobre proalue&tual e reescrita, voltada ao Curso
Normal. Ja na ultima escola, os académicos seaagaje deram continuidade a atividades ja
existentes como € o caso do jornal da escola. Tanténecaram a montar o projeto de um
Blog, vinculado acsite da escola. Além disso, foram apresentados traballooPibid em
eventos da area, com comunicagdes individuaisdaeanterestaduais. Essa metodologia foi
mantida, sendo encerrada em 2013, com a implendantdg novo projeto, que mudou
somente em alguns pontos essa sistematica dehwabal

Ainda no que tange aos primeiros anos da proposte&amos o primeiro semestre de
2011, participando (apresentando comunicagdo ouoconvinte) do evento pibidiano
promovido pela Universidade Federal do Rio Grami&dl (UFRGS), realizado em margo,
em Porto Alegre. Na sequéncia, praticamente todwiroeiro semestrdoi direcionado a
confeccdo dos projetos interdisciplinares, elabmsadas escolas parceiras. Essa acao
interdisciplinar exigiu muito estudo, muita disdssvarias idas e vindas até ficarem prontos
e serem apresentados ao grande grupo, para eméo selocados em pratica, na segunda
metade daquele ano.

Ainda nessa época, a area de Letras centrou-se sudos disciplinares e
interdisciplinares, realizando seminarios, resumossenhas, mas o foco recaiu na confecgéo
e aplicacdo de oficinas deeitura e producdo de textos académijcesltadas aos demais
pibidianos, sob forma de projetos de ensino e tene#o, realizadas no decorrer do primeiro
semestre de 2011. Essas oficinas ocorriam em dssdd semana, sendo que cada dupla de
bolsistas confeccionou e ministrou dois dos enosnprogramados, mas todos tinham nocgéo
da atividade como um todo, ja que as aulas forahoehdas em conjunto, nos encontros
semanais da area. Além disso, a area buscou dam aps projetos interdisciplinares
realizados nas escolas e também ao evento do IRibidknidades, realizado na segunda

semana de agosto daquele ano.
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Todo o segundo semestre de 2011 foi em tornoalaaedo das atividades propostas
nos projetos interdisciplinares das escolas pase® mais importante foi que as atividades
propostas colocaram os licenciandos em relacatadioem a pratica didatica em sala de aula,
trabalhando com os alunos, em um planejamento tinjcom o0s professores em servico
(ROJO, 2002). Em forma de apoio pedagdgico, buscasdr métodos e técnicas inovadoras,
0s académicos tiveram uma imersdo na realidadeatiagpda sala de aula, podendo sentir de
modo real o que é ser professor.

A area de Letras continuou efetuando as acOesspasvio seu Subprojeto: oficinas de
leitura e producgéo textual, no horario de aula mut@no oposto; atividades com o Jornal e
com o Blog; deu continuidade as oficinas com foooEmem; realizou oficina voltada as
Profissdes (em uma das escolas); participou de@vea area; organizou um livro, publicado
em dezembro de 2012, com artigos elaborados a® ldogProjeto; enfim, confeccionou
materiais didaticos. A meta sempre foi trabalhamu®lo integrado com as demais areas
envolvidas no Projeto.

Com a mudanca da coordenacdo da area em 2013,aspfeon dar continuidade as
atividades, uma vez que o grupo de alunos e sHoeed continuava 0 mesmo e que
estdvamos ainda no periodo de vigéncia do mesnet@rdlantivemos os licenciandos nas
escolas, com o trabalho interdisciplinar, como géatito, e procuramos apenas reorganizar,
na area, as oficinas de producéo textual com fodanem. Para isso, organizamos 0S grupos
por escola, a fim de que cada um desenvolvesse diitiaa sobre os dez topicos que
elegemos para esse trabalho: (1) producdo de mextenem; (2) avaliacdo; (3) como ler os
textos introdutérios da proposta; (4) tema e dedigdio do tema; (5) textos expositivo-
argumentativos; (6) introducdo; (7) desenvolviment®) selecdo de argumentos; (9)
conclusao; (10) principais aspectos linguistictsxéuais a serem considerados.

Também, a partir de uma pesquisa prévia, escolhel@aise os possiveis temas da
redacdo que estavam sendo aventados por escalasos preparatorios, dez temas para que
os bolsistas organizassem uma proposta de texto @ssritos pelos alunos do EM, um em
cada encontro. Tomamos como modelo a folha conopopta do Enem, bem como a folha
de escritura do texto, simulando o maximo possivetova. Conforme cada grupo montava
sua oficina e suas respectivas propostas, essas sei@alizadas no grande grupo, que as
avaliava e propunha revisdes quando necessario.

Com as dez oficinas finalizadas, o material fopdisbilizado para todos, fazendo
com que os bolsistas tivessem o0 curso completoaplioassem nas escolas onde estavam

lotados. Desse modo, em 2013, os alunos que estawaenceiro ano nas escolas parceiras —
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todas publicas - foram convidados a participar deaurso preparatério para a prova de
redacdo do Enem. Houve grande procura em algunestambém casos em que as turmas
eram reduzidas, o que mostrou aos bolsistas a=wliés realidades da educacado publica, na
qual muitos alunos, por exemplo, buscam termind&M para ingressar no mercado de
trabalho, ndo considerando realizar um curso swmpeodutros, no entanto, viram nessa
atividade do projeto uma possibilidade de chegaefnem um pouco mais preparados.
Esses resultados foram socializados em eventosgdestaque para o Seminario Anual
do Pibid e para o Congresso de Iniciacao Cient(fti€) da UFPEL, que, nesse ano, teve a
apresentacdo de uma das alunas como destaque addealeetras. Encerrou-se, assim, o
subprojeto Letras do Pibid-Humanidades. Felizmemte,novo projeto comegou em 2014,
com outras exigéncias e novas demandas, cujodadssiserdo apresentados em trabalho

futuro.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Abordagem interdisciplinar

Projetamos e organizamos o trabalho pibidiano case na tese de que projetos
interdisciplinares, tanto no meio escolar quanto uraversitario, consistem em uma
perspectiva metodoldgica que pode enriquecer aléodr nossa acdo de educadores e
agentes sociais. No entanto, a grande dificuldaid@itiar um projeto dessa natureza, por ser
inovador, sem rumos pré-determinados e causadowdeas alteracdes no funcionamento do
sistema educacional existente, o qual funcionapdisarmente. O fator tempo foi o principal
empecilho, uma vez que o projeto interdisciplinraplica muitas mudancas no modo de
organizar e administrar o tempo e 0 espac¢o no aebde ensino: € preciso mudar a forma
de pensar e de agir no que tange ao processo gstgioa construcdo do conhecimento. Por
sinal, esse foi o grande desafio; provavelmenteaior deles.

Desde o inicio do Programa, quando selecionamd3Cd¢s (BRASIL, 1999) como
embasamento tedrico, decidimos que nossos estudomssas aclOes teriam carater
interdisciplinar. Tinhamos ciéncia de se tratarudea intencdo bastante desafiadora, mas,
mesmo assim, optamos por tentar construir uma afend diferente e inovadora, buscando
superar as dificuldades e os obstaculos que samgiéi medida que os projetos fossem sendo
colocados em pratica. Foi tomada essa decisdoepmos (no primeiro edital) um grupo de

seis areas, todas de licenciaturas, e vimos o PHIDo uma excelente oportunidade de
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construir saberes nao disciplinarmente, como fartodologia tradicional, mas dialogando
um campo com 0 outro, ouvindo ora uma voz, oraagiévando em conta 0 que cada area
tem de melhor. A ideia de um trabalho interdisagliacabou se tornando ainda mais forte no
segundo edital, pois o numero de éareas (de licema® ampliou-se ainda mais,
intensificando o desafio inicial, 0 que ndo desesoo 0 grupo a continuar nessa perspectiva
tedrico-metodoldgica.

O primeiro passo foi estudar diferentes textos doras que abordam a
interdisciplinaridade e suas implicacdes para qudégpsemos construir N0OSS0s proprios
conceitos, 0s quais norteariam o procedimento ro&igito interdisciplinar. Ao ler os textos
previamente agendados, percebemos que, emboras adgiores facam distingdo entre os
termos Multi, Pluri, Inter e Transdisciplinar, peefnos fundamentar nosso trabalho a partir
de dois conceitos: o Interdisciplinar e o Tranggistar. E em funcdo do limite ténue entre
essas definicdes que Pombo (1993, p. 10) deferela galavra interdisciplinaridade tem sido
objeto de muitas interpretacdes, tais como desdemples cooperacao de disciplinas ao seu
intercambio mutuo e integracdo reciproca ou, aiadama integracdo capaz de romper a
estrutura de cada disciplina e alcancar uma axioanédmum”.

Mesmo que nosso foco fosse o trabalho Interdis@pliachamos interessante abordar
também a concepcado transdisciplinar, pois acredtité@s que, com o passar do tempo,
guando superassemos as dificuldades do procedimetdadisciplinar, poderiamos nos
organizar de modo a trabalhar transdisciplinarmdegséavamos cientes de que essa segunda
modalidade (Trans) ndo seria efetuada na primerade do Programa, mas queriamos
plantar sementes para que, no futuro, essa ag@meeetizasse, seja por uma continuidade de
nosso trabalho com a renovacao do edital, fatosgueoncretizou, seja pela continuidade
dada pelos proprios professores das escolas pibgliainda que ndo mais estivéssemos com
eles. Nessa Otica, consideramos a transdiscipladei como o nivel maximo de interacao

entre diferentes disciplinas. Trata-se, no enteddd?fombo (1993, p. 13),

De uma forma extrema de integracao disciplinar,oissprel nas circunstancias
actuais da nossa pratica docente: rompendo aseiitamtentre as disciplinas
envolvidas, ela implicaria profundas alteracbes negime de ensino e na
organizagdo da escola e suporia uma prévia interdQ& programas curriculares,
tanto em nivel horizontal como vertical.

Com base na citacdo da autora e também nas legud@dsussdes realizadas ao longo
do Projeto, podemos dizer que o trabalho intengliger implica um modo de interagéo entre

as disciplinas ou as areas do saber, caracterfzeldgpresenca de um objetivo comum a um
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determinado grupo de areas que, por terem um ssenmautuo, colaboram e dialogam entre
si, produzindo uma acdo integrada. Nessa estednécde alguns autores defendem que
existem diferentes niveis de integracdo entre obammentos disciplinares, o que chamam
de multi, pluri, inter e transdisciplinar.

Entretanto, como as fronteiras entre os dois proeetconceitos sdo muito ténues,
optamos, como ja foi dito anteriormente, pelos ddisnos conceitos, sendo que 0 modo
interdisciplinar norteou nossa postura na constragiconhecimento no processo de ensino e
de aprendizagem ao longo da primeira e da segwrdao/do PIBID. Os bolsistas apostaram
nessa escolha, mesmo sabendo que o trabalho stiptiar, mais do que qualquer outro, €
uma atividade nébmade, no entender de Faure (18823jderado um rei sem reino. Também
orientamos nosso trabalho a partir do conceito ajgadsu (1992, p. 89), para quem a

abordagem interdisciplinar.

N&o é algo que se ensine ou se aprenda. E algsequeve. E fundamental uma

atitude de espirito. Atitude feita de curiosidadie abertura, de sentido da aventura,
de intuicdo das relagBes existentes entre as ceispse escapam a observacéo
comum. Atitude de recusa dos especialismos quéabite dos dogmatismos dos

saberes verdadeiros.

Foi nessa perspectiva, contando com um esforcgumon vivenciado pelos
componentes das areas envolvidas, com interesge®sngue nos aventuramos na tentativa
de efetuar um trabalho que fosse apropriado aesesges e necessidades de cada escola
(contemplando o programa curricular e o gosto dosos), levando também em conta os
interesses e conhecimentos dos campos envolvidosaéeim projeto interdisciplinar. Essa
tomada de posicdo demandou abertura, respeito,roorepmento, despojamento da verdade
absoluta, humildade tedrica e muito estudo, reflex@lecisdes conjuntas, até que os projetos
maiores e também os subprojetos ficassem prontimssem implementados nas escolas
parceiras.

Ao longo dos oito anos de PIBID, tem sido possiaeénciar na pratica o dizer de
Moita Lopes (2004, p. 117) de que o trabalho “diigiplinar envolve interesse e respeito
pela voz do outro, isto é, por ouvir o que o owsta dizendo com a finalidade de analisar
como suas ideias se coadunam com as perspectieaseqtenha’. E nesse sentido que
Portella (1992, p. 6) defende: “enquanto que o gboodisciplinar distingue, privilegia,
consagra; o programa interdisciplinar combina,dsoiza, desmistifica. Ele corresponde,
talvez, a um estagio avancado de secularizagdordeecimento”.
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Sob essa perspectiva, concebemos a interdisciglatE como um movimento
didatico e pedagdgico que visa a reintegrar o sajoe;, com 0 passar dos anos foi
fragmentado e estudado de modo disciplinar, buscawhs especificidades, através das
especializagcdes. A nosso ver, vivemos um momenta@nprecisamos voltar a abordar o
saber de modo integrado, globalizado. Para tantengamental trabalhar de maneira que o
ensino e a aprendizagem funcionem a partir do @si@imento de relagGes entre os diferentes
saberes estudados tanto no meio académico quartTola.

Vemos a abordagem interdisciplinar, conforme Poi9®83, p. 13), como “qualquer
forma de combinacéo entre duas ou mais discipinasvistas & compreensdo de um objecto
final a elaboracdo de uma sintese relativamentebperto comum”. Esse modo de pensar e
de agir implica uma “reorganizacao do processondee/aprendizagem e supde um trabalho
continuado de cooperacéo dos professores envol\jplo3).

Sob uma oOtica mais arrojad&elani (2004, p. 132) esclarece que o trabalho
transdisciplinar “envolve mais do que a justapasigle ramos do saber. Envolve a
coexisténcia em um estado de interacao dinamiqagd’ortella (1993) chamou de esferas de
coabitacdo. A mera justaposicdo de saberes nao dewderacdo, condicdo essencial a
transdisciplinaridade”. Com base nessa concepcapossivel criar novos espacos de
conhecimento, em que, ao se integrarem, as disagpinter-relacionam seus conceitos e seus
conteudos, com diferentes metodologias, produzindosaber mutuo e global, sem que se
possa delimitar o que é de uma ou de outra areta-§e de um novo saber, diferente dos ja
existentes em cada area envolvida no projeto.

Como o projeto transdisciplinar atravessa as diseip, esse modo de construir o
saber acaba diluindo as fronteiras, por isso oytoofinal ndo deixa transparecer o que € de
guem, mas tem-se um conhecimento geral, que &de totambém nédo é de ninguém. Nossa
experiéncia pibidiana comprovou a hipotese de cpreo$ muito a estudar, refletir e
experimentar até que nosso modo de pensar, e tambgso sistema educacional, se ajuste
ao modelo interdisciplinar de construir o conhecitoe

4. CONSIDERACOES FINAIS

Certamente, o Pibid foi muito produtivo a todossageitos envolvidos no Programa,
tanto de modo direto como indiretamente. De foringeta, mas significativa, nossa atuacao
no ambiente escolar tem provocado pequenas alesatg@into no PP das escolas quanto no

das Licenciaturas envolvidas no Programa. Acreditamue a continuidade do trabalho
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pibidiano, o que, ap6s muita luta, possibilitoubeertura de um novo edital, capacitara os
professores universitarios e os licenciandos angdeberem um trabalho mais direto e
interativo com o0s professores das escolas, prapwndo, dessa forma, subsidios para que
esses profissionais continuem a desenvolver, decinaamais consciente e engajada, as
propostas construidas em parceria com o PIBID, medepois que os bolsistas ndo mais
estiverem atuando nas escolas.

Temos ciéncia de que oito anos ndo sdo suficigraes mudar uma sistematica
centenaria de pensar e de agir, mas ja podemosvabsfeitos didatico-metodoldgicos
produtivos na formacao inicial do professor, e tdmbna realidade escolar, ocasionando
mudancas significativas no processo de construgasabler e da pratica educacional como
um todo. Nossa expectativa é a de que 0 exempidigoiio inovador de construir um trabalho
interdisciplinar acabe provocando curiosidade eer@sse nos professores, tanto nos
licenciandos quanto naqueles ja em atuacdo. Haaes@ede que eles invistam seus esforgos
em trabalhos dessa natureza, criando pequenaativasi que, com o0 tempo, acabardo se
ampliando e, por fim, mudando a organizacdo da dedensino, passando da abordagem
disciplinar para a interdisciplinar. E, num futunais distante, transdisciplinar.

Podemos dizer que um dos melhores resultados sbttdmm o PIBID, tanto na
primeira quanto na segunda versao do Programa,dogajamento entre 0 meio académico e
a escola. Essa parceria revelou-se como aproppad@easolucionar problemas identificados
no processo de ensino e de aprendizagem, valodzanespaco da escola publica como
campo de experiéncia a pratica da construcdo dieecomento, na formacado de professores
gue atuardo no ensino basico.

Ha véarias décadas que os educadores almejavamceetivacdo desse dialogo e,
agora, temos dados suficientes para afirmar quetpsoe iniciativas dessa natureza sao
caminhos seguros para melhorar a qualidade de eosswo, especialmente na rede publica.
Nés, do PIBID da UFPEL, assim como pibidianos ddoto Brasil, ndo temos medido
esforcos para que esse didlogo se efetue e sejaitpsn a todos os envolvidos com e na
educacao. Prova disso, € 0 numero significativasinaturas de um abaixo-assinado em
favor da continuidade do programa, entregue aoddesia 2017, depois que o MEC deu por
encerrado o PIBID. Foram mais de 50 mil assinatueaglobando professores, alunos e
comunidade escolar (mais sete mil de nossa cidade!)

Ao fazer uma retrospectiva do trabalho ja realizg#ocebemos que houve mudancas
e crescimento na formacao inicial do licenciande givenciou a experiéncia pibidiana e

alteragbes no modo de pensar e de agir do prafesém servico, nas escolas parceiras. Essa
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constatacdo € um alento a nossa profissdo e compsnssforcos direcionados ao Projeto.
Como j& dito, a construcdo do saber de forma irstgpdinar, em um sistema organizado
disciplinarmente, consiste em um empreendimentdabis complexo, mostrando-se 0s
aspectos tempo e espaco como principais elemeffimdtddores desse processo. Enfim, por
ser uma proposta interessante, envolvente, emlagtariie trabalhosa, entendemos que vale a
pena enveredar pela trilha pibidiana. Portanto,vidamos e desafiamos nossos colegas
professores universitarios e da rede brasileirendeo a também se aventurarem nessa ardua,
recompensadora e necessaria caminhada social. Quaais semeadores, mais frutos

colheremos e a sociedade agradece, principalmsiaigaacas e 0s jovens.
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