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A Coesao Textual em Historias em Quadrinhos: Uma Pposta de Leitura 247

RESUMO

O presente artigo elege a coesao textual comooolgetestudo. Nesse sentido, o objetivo
precipuo deste estudo é discutir o processo detragée da coesividade em textos que
pertencem ao hipergénero Histérias em quadrinhars & consecucdo do objetivo proposto
buscou-se desenvolver uma pesquisa teorica acescasugimento das histérias em
quadrinhos e de suas contribuicfes para os pracéssensino e aprendizagem. Além disso,
buscou-se propor atividades didaticas relacionadasgéneros discursivos tiras de humor,
charge e meme, com vistas a ilustrar as ocorrémgaelacdes textuais que constituem a
organizacdo e os usos das produ¢fes multissensi@iqae podem orientar a interpretacdo e
evidenciar projetos de dizer. A partir dos estueimgpreendidos, constatou-se a necessidade
de se ampliar os estudos acerca dos mecanismaesiocem textos que conjugam diferentes
semioses, uma vez que, em uma perspectiva enwagiai recursos constitutivos dos textos
apresentam-se em relacdo com as dimensoes licgu$stinidticas e discursivas.

Palavras-chave:Coesao textual. Historias em Quadrinhos. Textokiséemioticos. Leitura.
ABSTRACT

The present article selects textual cohesion alfect of study. In this sense, the main
objective of this study is to discuss the procdssonstruction of cohesiveness in texts that
belong to the hypergenic comics. In order to achiéne proposed goal, we aim to develop a
theoretical research about the emergence of comaks and their contributions to the
teaching and learning processes. In addition, vesgnt a proposal of didactic activities
related to the discursive genres of humor, cartmh meme strips, in order to illustrate the
occurrences of textual relations that constitute thrganization and the uses of the
multisemiotic productions and that can guide thierpretation and evidence of projects of
tell. Based on the studies carried out, we veritieel need to expand the studies about the
mechanisms of cohesion in texts that combine diffeisemioses, since, in an enunciative
perspective, the constitutive resources of thestax¢ presented in relation to the linguistic-
semiotic and discursive.

Keywords: Textual Cohesion. Comics. Multisemiotic Texts. &ag.
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H. M. Ferreira, T. R. Ragi, Y. M. A. Leandro 248

1 INTRODUCAO

Se considerarmos que o estudo da linguagem dew#insensionado a partir dos/nos
contextos dos processos de producdo, circulac@oepgao dos textos, precisamos implicar a
interacdo entre os sujeitos. A linguagem, nessappetiva, se funda em um processo
histérico continuo, que faz dela ndo um produtmfore acabado, mas que vai se construindo
e se constituindo a partir dos usos que os sujiiEm dos diferentes enunciados escritos,
verbais ou mesmo desenvolvidos em outras matexdesl semioticas.

Assim, o0 estudo da coesédo, perspectivado em umaagdsn discursiva, implica
considerar que um texto, visto como enunciado,Cipeeter um autor que possua um projeto
discursivo, ou seja, vai-se além das formas daidingpesar de ndo as anular, uma vez que 0s
enunciados sdo materializados pela linguagem” (L.IRB16, p. 193). Desse modo, as
relacbes propostas pelos autores para a constdggEigrocessos de referenciacdo e dos
processos de sequenciagcdo sao decorrentes de assaelizadas e evidenciam uma
orientacéo valorativa. E nesse sentido que Mondadabois (2003, p. 17) atestam que “[...]
0S sujeitos constroem, através de praticas disasrse cognitivas social e culturalmente
situadas, versdes publicas do mundo”.

Nessa diregdo, consideramos que a andlise de umdugdio textual, mais
especificamente dos processos de coesdo, ndo madecircunscrita a uma perspectiva
linguistico-textual, uma vez que tais processosimes nhatureza discursiva nas interacdes
sociais. Assim sendo, a coesividade esta intrimsecte relacionada as dimensdes
discursivas, pois 0os enunciados sdo produzidossp@itos que se constituem na/pela
linguagem.

Essa perspectiva é assumida por Heine (2015, p. 174

Considera-se o texto como evento dialégico, lingrdssemiodtico, falado, escrito,
abarcando, pois, ndo somente o signo verbal, masm os demais signos no seio
social (imagens, sinais, gestos, meneios da caleégmentos pictéricos, graficos
etc). Assim compreendido, apresenta-se constituidoduas camadas que se
imbricam mutuamente: a camada linguistico-formal, que consiste dosicfipios
morfofonol6gicos, sintaticos, semanticos e senddtice a camada historico-
ideolégica, caracterizada pelo processamento dissrinferenciais e efetivada a
partir de diferentes estratégias (conhecimentos ndgndo, conhecimentos
partilhados, intencionais, conhecimentos ideoldgicdentre outros) que vao
alicercar a construcdo desses sentidos.

ApOs contextualizar a perspectiva tedrica por mtdagla, propomo-nos, neste artigo,

discutir o processo de construcdo da coesividadeegtns que pertencem ao hipergénero
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A Coeséo Textual em Histérias em Quadrinhos: Uma Pppsta de Leitura 249

Historias em quadrinhos. A nocdo de hipergénerada gpor Ramos (2006) e direciona-se
para o fato de as histérias em quadrinhos conteemlaliferentes subgéneros, tais como:
charges, histérias em quadrinhos, cartuns, menfsstigas de humor, tiras em sequéncia etc.

Assim, este trabalho assume relevancia no sengdprdmover possibilidades de
exploracdo da coesdo em textos multissemidticoa,wen que o trabalho com esse fendbmeno
em sala de aula tem sido predominantemente centnaddexto verbal. Partimos do
pressuposto de que é possivel analisar os mecanidencoesdo em quaisquer producoes,
mesmo nao instanciados por marcadores linguistiposs esse fendmeno, em uma
perspectiva enunciativa, pode se efetivar por rdeidiferentes recursos. Assim, uma analise
da organizacdo arquitetonica da articulacdo do=atifes recursos coesivos dos textos em
relacdo aos aspectos multimodais, em que semiogess( formas, sons, movimentos, tipos
de letra, fonte, distribuicdo grafica do conteldtt) se entrelacam significativamente na
organizacdo do contetdo tematico em conjunto ctingaagem verbal, pode contribuir para
0S percursos interpretativos.

Para a compreensao da coeséao textual em histéniagiadrinhos, partimos de uma
contextualizacdo acerca da historia desse hiperg@nde seus usos em sala de aula, seja na
dimensdo das contribuicdes para o ensino, seja paléscussdo sobre a estrutura e o
funcionamento dos textos. Além dessa compilacaactedeste artigo apresenta uma analise
dos processos de coesdo em textos multissemigpiedsncentes ao hipergénero histérias em

quadrinhos.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve historico das HQs e o ensino

Antes de discutirmos a coesividade nas historias gemdrinhos, consideramos
relevante contextualizar o surgimento desse hipergée discorrer sobre suas contribuicdes
para o ensino da lingua portuguesa.

Os primeiros registros imagéticos foram atribuidas homens primitivos, que
imprimiam nas paredes das cavernas representagdesrtbs eventos de suas vidas, nao
apenas em um nivel historico, de registro, mas éamitcom certa finalidade cultural.
Contudo, devido a evolucéo das sociedades e dampenso abstrato, as imagens tornaram-se
limitadas para acompanhar essa evolucdo. Comecswrgir, entdo, a escrita simbdlica,

inscrita em superficies mais maleaveis e leves, ¢amo os hierdglifos, por exemplo.
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H. M. Ferreira, T. R. Ragi, Y. M. A. Leandro 250

Posteriormente, a representacdo do mundo passeuwar s partir de alfabetos assentados
sobre as caracteristicas fonéticas da linguagese &gento marca, entdo, a grande evolugdo
da escrita, permitindo, assim, que a populacdoeseptasse elementos e fendbmenos do
mundo que o0s desenhos nao conseguiam abordar nigrd@a (FURLAN, 1984;
VERGUEIRO, 2012).

Com a constituicdo da escrita, surge a imprenpayte disso, amplia-se a circulagéo
das HQs. Tais producdes passam a ser consideraas lona comunicacdo de massa, em
funcdo das possibilidades de producéo de sentiioreobilizacdo do interesse por parte dos
leitores. Com isso, as HQs tiveram um forte pod@mémico e comercial nessa época.
Aparecendo cada vez mais nos jornais americanas,neais vigor, essas historias comicas,
satiricas, moveram as editoras a expandirem antetegnatico e de contetudo dessas historias,
originando os comics books.

Como esses comics books abordam histérias fictigjasiuitas vezes, fantasiosas,
atraiam um publico mais jovem e infantil. Esse obimergulhava nas paginas dessas
revistas e acompanhavam fielmente as edi¢des lascadda vez mais. Foi entdo, por esse
motivo, que comecgaram a surgir as criticas ao géner

Estudiosos de psicologia, as familias de alta fosgpcial e a comunidade escolar
comecaram a entender que as historias dos quasyialgumas vezes, ndo atendiam aos
preceitos axiolégicos defendidos pela sociedadesegay 0s valores morais e intelectuais da
sociedade (principalmente da norte-americana, @ueofcerne dessas discussdes). As
instituicdes religiosas também acusaram essesstetmao estarem de acordo, ou de serem
contra os dogmas e doutrinas das igrejas (primogate, aquelas de cunho cristdo). Entéo,
segundo Feij6 (1997), as revistas em quadrinhoanfocondenadas por desenvolverem
desvios e anormalidades no comportamento dos jogeediam 0s contos com elementos
imagéticos. Exemplos dessa atribuicédo, para ilgétrala situacdo, eram que os quadrinhos
do Batman incitavam ao relacionamento homosseaonaimesmo passo que 0s comic books
do Superman faziam com que os jovens se atirasasfawnklas das edificagdes.

Em resposta a esse impasse, por pressdo da segciddadriada uma espécie de
“codigo de conduta” para a producdo desse maté&sasle codigo estabelecia certas normas e
ditava o que poderia, ou nao, estar representadgaginas das revistas em quadrinhos.
Acredita-se que, com isso, as editoras ficarantduais no sentido de explorar determinados
conteudos tematicos, de realizar determinadasasite produzir determinadas imagens, o
que, recorrentemente, trouxe prejuizos para a pémduwe um texto critico tal como
potencializado pelo género. (FEIJO, 1997).
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Posteriormente, no final do século XX, com o avasgse ciéncias humanas, sociais e
culturais, as HQs ganham uma nova conotacao, egees® entdo, a explorar os aspectos
ideoldgicos, discursivos e pragmaticos desse gérartendeu-se que as grandes criticas
feitas a esses textos eram substancialmente reesaso devido embasamento, ja que as
teorias psicolégicas ndo sustentavam os apontaméeitos contra esse artefato cultural.
Com isso, os quadrinhos passaram a ser amplamiitados com fins pedagdgicos, como
por exemplo, o catecismo, o exemplo de moral e wanealorizados por uma comunidade, e
até mesmo para treinamento de soldados das forpaadas. Porém, as historias em
quadrinhos ndo eram publicadas como materiaisididat

A insercao da linguagem dos quadrinhos nas salaauldese deu inicialmente de
forma sutil, ocupando algumas lacunas de atividadesplicacdes dos livros didaticos que
antes eram ocupadas por textos escritos. Contudnieddos resultados positivos dessa
articulacdo, os quadrinhos foram, paulatinamergeggistando o cenario escolar, e foi-se
percebendo que essa forma de linguagem tornavaimoemais dinamico e agradavel. Com
isso, as HQs estdo cada vez mais presentes nampaps livros didaticos, chegando ao
ponto de serem previstas nos documentos pedagogieesfornecem as diretrizes da
educacao nacional, como os PCN (Parametros CuargzilNacionais) e a BNCC (Base
Nacional Curricular Comum).

Complementando o exposto, Vergueiro (2008, p. gsenta que as HQs, em sala de

aula, eram muito utilizadas

Para introduzir um tema que serd depois desenwolpimt outros meios, para
aprofundar um conceito j4 apresentado, para genardiscusséo a respeito de um
assunto, para ilustrar uma ideia, como uma form&#ipara tratamento de um tema
arido ou como contraposic¢éo ao enfoque dado poo owtio de comunicacéo.

O autor destaca ainda que os usos das HQs nasematasmais voltados para um
trabalho com os conteddos didaticos, sem atentpeisse as especificidades desse género e
sem uma orientacdo metodoldgica capaz de considetans aspectos relevantes para a
analise das potencialidades trazidas por essel¢ipexto.

Nesse ambito da discusséao, sobreleva-se aindastiquid uso irrefletido das HQs ou
de seus usos de forma excessiva. Para Rama e Yer(@(2, p. 21),

Quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola con# aspécie de panaceia que
atende a todo e qualquer objetivo educacional, cee@les possuissem alguma
caracteristica magica capaz de transformar pedrauwgm Pelo contrario, deve-se
buscar a integracdo dos quadrinhos a outras predugdés inddstrias editorial,
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H. M. Ferreira, T. R. Ragi, Y. M. A. Leandro 252

televisiva, radiofénica, cinematogréafica etc., drto todos como formas
complementares e ndo como inimigas ou adverséaiiatem¢do dos estudantes.

Nessa direcdo, a escolha do género histérias edrighas como objeto de ensino, no
ambito do ensino de lingua portuguesa, deve seavadiat pelas contribuicdes que esse género
traz para o aperfeicoamento das habilidades derde# de escrita, para a aquisicdo dos
multiletramentos, pois conjuga linguagem verbainguagem nao verbal, o que propicia o
contato com a multissemiose. A constituicdo dosddohos se d& por meio de textos
multimodais (modalidades falada, escrita, visuag#gtica) e multissemiodticos (conjugacdo
de imagens, palavras, sons, cores, representag@odmentos, etc), o que acaba por exigir
habilidades linguisticas e discursivas diferengada

Discorrendo sobre os usos educacionais das HQeg 2602, p. 312) pontua que:

A montagem da histéria, a organizacdo de sua tmmzguadros sequenciais, a
elaboracdo do texto, o uso de recursos expressivgsaficos préprios das HQs
podem se transformar em uma interessante atividadkeitura e escrita. O uso
educacional e/ou terapéutico desse tipo de génemende, certamente, de
concepgdes a respeito do que vém a ser ler e escrev

No ambito das concepcbes sobre a atividade derdei escrita, consideramos
necessario destacar que tais atividades, concebidaa perspectiva discursiva, pressupdem
um autor/enunciador que ao falar/escrever, consiga discurso em funcdo de um
ouvinte/leitor. Trata-se de um processo de inteéragd qual o leitor, o autor e o texto
interagem entre si, seguindo objetivos e necessdsocialmente determinadas. Assim, nesse
dialogo interlocutivo, o sujeito, ao produzir oulaoum enunciado “ocupa simultaneamente
uma posicao ativa e responsiva: concorda ou diaatetk (total ou parcialmente) completa-o,
aplica-o, prepara para usa-lo, etc” (BAKHTIN, 20p3271).

Nesse caso, as atividades de leitura e escritar&te\explorar tanto as dimensodes
linguisticas quanto as dimensdes extralinguistabastexto, contemplando o contexto de
producao (quem produziu, quando, onde, por que, gaem, para circular em que veiculo,
em qual suporte, etc), o conteudo temético (o quexto diz relacionado com o autor, com 0
momento historico e com seus possiveis interloegt@u seja, verificando a necessidade de
dizer o que foi dito naquele contexto de producéa),construcdo composicional
(reconhecendo o0 género que organiza o texto e sfesaesocial de producdo) e o estilo
(atentando para a selecdo lexical, o estilo dora@® marcas linguisticas, a forma de

organizacdo do enunciado).
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Vieira e Ferreira (2017, p. 181) comentam que, racgsso de leitura de textos
multimodais, 0s recursos semiéticos devem ser satls e ndo meramente descritos.
“Imagens, cores, tipos de letras, diagramacaoajuente com informacdes ao texto verbal,
sdo elementos importantes para a constru¢cao decaaréncia global para a leitura, pois
carregam valores e isso exige habilidades leiespscificas. ”

Ao considerar, de modo mais especifico, as hag@m quadrinhos, vale destacar que
esse género congrega elementos que precisam Seulagids para uma adequada
compreensdo do texto: titulo, balbes, falas, metéfoisuais, onomatopeias, linhas cinéticas
enquadramento, cores, estereotipos, etc. Nessgadiros mecanismos de textualizacdo se
efetivam ndo apenas por meio da linguagem verbas também por meio das diferentes
semioses que constituem a materialidade textual.

A partir dos estudos empreendidos para a reabzdeste artigo, depreendemos que as
HQs apresentam como contribuicdes:

a) Incentiva a leitura, pois a combinacao de difeiestmioses desperta a atencdo dos sujeitos-
leitores;

b) Incentiva a producédo textual, principalmente, enaw@poca em que o0 acesso aos diferentes
recursos visuais facilita o trabalho de ilustragtompendo com a resisténcia decorrente da
dificuldade de desenhar;

c) Dinamiza o estudo dos mecanismos/recursos indi@adde sentidos (palavras, imagens,
cores, bales, linhas cinéticas, metaforas visusipressdes e gestos, enquadramentos,
sequenciacao, etc);

d) Explicita as diferengas e as similitudes das mdedks e das praticas de linguagem e seus
contextos de usos;

e) Possibilita a comparacéo entre a fungéo sociab@osros que constituem o hipergénero HQ
(charge, HQ, tiras, cartuns, memes, gifs, etc).

f) Propicia uma andlise das estratégias para a prodigcBumor;

g) Proporciona um estudo dos projetos de dizer datupoeces, seja em relagéo a critica/denuncia
social, seja em relacdo ao entretenimento;

h) Viabiliza a discussdo dos mecanismos de textud@agm textos multissemibticos, cujos
mecanismos para a construcdo das articulacoepmglassao tematica se efetivam por meio

de diferentes recursos;

! Indicadores de movimentos compostos por metafosasis que ajudam a compreender o que 0s persmage
estdo sentindo ou fazendo.
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i) Favorece uma discussao acerca da natureza dodafug)seja em relacdo a visdo de mundo
e as orientagBes apreciativas dos sujeitos, sejeelawéo as respostas suscitadas nas/pelas
interacoes;

j) Possibilita o desenvolvimento de habilidades derginecessarias para a formagéo de leitores

criticos, tais como o reconhecimento de sentidgdi@itos, ironias, metaforas etc.

Diante do exposto, podemos destacar que, de acordas competéncias especificas das
linguagens para o ensino fundamental da BNCC (Bas@nal Comum Curricular), o ensino

de lingua portuguesa deve viabilizar praticas pégiags que possibilitem ao aluno

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral owsuél-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, apase expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentosliéarentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo deitmn# a cooperagdo” (BRASIL,
2018, p. 63)

Nessa direcdo, as HQs podem assumir urel paymativo devido ao fato de que o
sujeito-aluno, nas interacdes propiciadas pelo amdiescolar, deve aperfeicoar habilidades
e competéncias relacionadas aos usos das lingyagensliferentes contextos. Assim, a
leitura das HQs, textos multissemidticos, por exuellh, pode favorecer a formacdo de
leitores capazes de compreender e interpretarf@®mlies semioses constitutivas dos textos,
que circulam na sociedade da informacéo. Além deeattar o interesse dos alunos, as HQs
podem favorecer a formacao de sujeitos criticoda @aexploracéo de sentidos implicitos e de

abordagem de problemas do cotidiano social.

3.1 Leitura de Histérias em quadrinhos: uma proposd

Nas secOes a seguir, apresentamos uma proposttuta de HQ, com énfase na
andlise dos mecanismos de coeséo textual. Cons @stacar uma abordagem na perspectiva
dos géneros discursivos, consideramos que, antesnae analise mais especifica dos
mecanismos de coesao textual, € necessaria un@dagbar que permita ao aluno reconhecer
os contextos de producdo, de circulacdo e de raoegpgs textos. Além disso, consideramos
relevante analisar as dimensdes do conteldo tamgtiios projetos de dizer. Para ilustrar a
constituicdo da coesividade em textos multissenoéti desenvolvemos trés atividades, em

gue buscamos analisar as relacdes textuais emens@egtiva enunciativa.
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Atividade 1: Calvin

Texto 1 — Tiras de Calvin

255

T

MAE

!

CHORRAO ME DER- <
| _RUBOU E ROUBO

MAE! UM CA-?

EU TENTEI PEGAR ELE,
MAS NAQ COMNSEGUIU.
AGORA EU PERDI MEU

BEM CALVIN, SE VocE Mio
CARREGASSE ESSE TIGRE PRA
TULO QUANTO € CANTO, ESSE
TIFO DE COLSA NAQ ACOM-

NAG HA NENHUM PROBLEMA
TAD TERRIVEL QUE VOCE
MAQ POSSA ADICTOMAR UM
FOUCO DE CULPA E TORNAR

ELE PLOR ATMDA.

£ 158 Uinegrial Pros Sydalibs

5o

Fonte: http://depositodocalvin.blogspot.com/2005/11/calvaroldo-tirinha-189.html

12 Etapa — Levantamento de conhecimentos prévibge sm género =>. Os alunos serao
convidados a falarem o que sabem sobre as his@ragiadrinhos, em quais ambientes esses
textos costumam circular, com qual finalidade eetnp e se eles ja tiveram alguma
experiéncia com esse género nas aulas de portugu@ss aulas de outras disciplinas, e se
sim, como foi essa experiéncia.

22 Etapa — Leitura inicial - Feita uma discussdoiah para ativacdo dos conhecimentos
prévios sobre o contetdo do texto. =>. Nessa efaqube ser realizada uma discussao sobre o
enredo, sobre as estratégias para a construcaondar le sobre a licdo de vida possibilitada
pela tira.

32 Etapa — Andlise dos mecanismos de coeséo - Isapéde partir dos personagens e das
escolhas linguisticas e semioticas para a constrdgd referentes. A palavra “méae” é
representada pelas pernas de uma mulher e pefa tiguuma mulher. O personagem Calvin
é representado pela imagem de um menino e retopwdalguns pronomes (me, eu, VOCE) e
pela elipse. O referente tigre é articulado ao ntdagoldo”, ao pronome “ele”, & expressao
“meu melhor amigo”, ao pronome “esse” tigre. A damsdo “esse tipo de coisa” refere-se as
situacbes semelhantes ao roubo do tigre. Além dieso emprego do termo “problema” para
se referir a situacao vivenciada pelo personagepnpwome “ele” que o retoma, 0 pronome
“que”, para retomar “nenhum problema tédo terrivébma-se as questdes abordadas, a
repeticdo do termo “mae”, que desvela uma formdizir prépria da modalidade oral, que se
caracteriza como uma estratégia para chamar a&atetdg personagem-interlocutor. O
emprego da conjuncdo adversativa “mas” também ibonfpara a construcdo da narrativa e

para a apresentacao da problematica.
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A partir da analise dos mecanismos de coesaojdevamos pertinente destacar que
que a referenciacdo néo € ligada ao objeto em per&bnagem Calvin, com suas diferentes
expressdes faciais e movimentos corporais, desgelzlhas do produtor para a construcao de
um projeto de dizer. O personagem Calvin foi segidalativamente construido ao longo da
histéria, conforme a perspectivacdo do personagém. cada quadro, o personagem
apresenta-se um outro (embora seja o mesmo). N#ssedo, € possivel entender a
referenciacdo como uma atividade discursiva (KORIARCUSCHI, 1998; KOCH, 2005),
na qual o processamento do discurso € realizadeypeitos ativos. Assim, ha, por parte dos
interlocutores, a realizacdo de escolhas signifiaatentre as multiplas possibilidades que a
lingua oferece. Esse processo diz respeito as gjEyr&fetuadas pelos sujeitos & medida que
o discurso se desenvolve (APOTHELOZ; REICHLER-BEGUE 1995).

Desse modo, 0 sujeito, na interacdo, “opera sobneaterial linguistico [ao qual
acrescentamos 0 semiotico], que tem a sua dispeipg&rando escolhas significativas para
representar estados de coisas, com vistas a daacéei do seu projeto de dizer”. (KOCH,
2005, p. 34). Sob essa perspectiva, o ato de nefargpode explicar por que a linguagem néo
espelha a realidade “pura”, mas reflete a “reabiadiada pela percepcao cultural do falante.
Nesse sentido, podemos considerar que 0s procdesoeferenciacdo constituem-se como
escolhas do sujeito em funcdo de um querer dizerreferentes sao concebidos como
objetos-de-discurso, que nédo se confundem conlidada material, mas (re)constroem-se no
proprio processo de interacdo. Essa construcdoe“dbedecer a restricbes impostas pelas
condicbes culturais, sociais, historicas e, finaltage pelas condicdes de processamento
decorrentes do uso da lingua. (KOCH; MARCUSCHI, 89p. 5). Assim, ao analisar o
fenbmeno da coesao na tira em questao, é relevans@erar que 0s personagens Calvin e a
mae sao construidas a partir de um querer dizerispo pressupde escolhas por parte do
produtor, mas que sao reconstruidas pelos leitBresnstrucdo da personagem mae, no 2° e
no 3° quadrinhos, se diferencia e isso é aferida gdiculacdo entre linguagem verbal e
visual. Por meio dos gestos, das expressdes factos discursos sao construidas as imagens
de Calvin e da mée. Calvin e a mae foram retompdosliferentes personagens, adquirindo
variados status, conforme a perspectivacdo dasrzagens.

Se, no caso do pronome “ele”, a retomada € nejiirgue ndo possui conteddo
nocional, esse ndo € o caso das referenciacoesikexpois, geralmente, essas tém uma forte
funcdo argumentativa (APOTHELOZ, 2003, p.58). Asodisas lexicais também desvelam
estratégias para o querer dizer: o emprego danadleachorréo” e da expressao “tudo quanto
€ canto”, que cumprem o papel de dar énfase a@ @glit®. Em nossa histéria, a articulagéo
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das diferentes semioses visa a incrementar, madéi@mpliar o olhar do leitor para Calvin,
alvo da trama, ou seja, ndo se trata simplesmentg@rdmenino, € um menino que vai se
construindo como um personagem que faz progrdustéria.

Nessa direcdo, Cavalcante (2013, p. 105) pontuaoqoecesso de construcdo dos
referentes implica considerar que “o papel da kggun ndo é o de expressar fielmente uma
realidade pronta e acabada, mas, sim, o de cangtouimeio da linguagem, uma versao, uma
elaboracéo dos eventos ocorridos, sabidos, expetaohes.”

Considerando que o objetivo precipuo deste agigmalisar a questdo dos usos dos
mecanismos de coesdo, podemos destacar que adepati personagem, com as mesmas
vestimentas, representa uma estratégia de manatelegdatica. Somam-se a isso as
expressdes faciais, que sdo condizentes as situag@scritas, 0 que evidencia uma
articulacdo que favorece a construcdo da coeréAgsim, o enfoque a ser dado pelo
professor pode ser direcionado para o fato de queesdo também é construida a partir de
elementos visuais.

Atividade 2: Edibar

Texto 2 — Tiras de Edibar

Q,E‘JE C%ISA_ DETXE SUA EDIMUNDA, OLHA ERA TAO FEIO (£ A SENHORA
havELe Acsom [|wie que ma] | O eotear Receu- || BFETEET
DE FOTOS DEH HANISSO? R\ NASCIDO! /" ereara como |
NOVO! ; —— |gese ou coM A=
- A3 PLACENTA  J=——
S 0 7
3, & — il C
& " .
Y | [ L7 ==
l - : " \‘%‘“‘" ]
- S '& S
R = > k NF0) /o
| i‘i 4 - ' l'
- PAYS = ] e A - ledibardasiva ‘,f ; __ i

Disponivel em: https://www.altasrisadas.com.br/bitiinhas-do-edibar/

O texto a sequir foi publicado no site Altas Risadgroduzido por Lucio Oliveira. A
historia em quadrinhos tem como principal persomageboémio Edibar, que ama cerveja,
casado com a sua esposa Edimunda.

12 Etapa — Levantamento de conhecimentos prévibse so género => Os alunos serao
convidados a fazerem uma pesquisa sobre a ség@atkinhos do Edibar e sua familia e

discutir sobre os temas que sao, recorrentemdaejados pelo produtor nessa série.
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22 Etapa: Leitura prévia — Descricdo dos recursmglilsticos e semidticos constitutivos do
texto. Os alunos deverdo analisar a presenca desertdies recursos e discutir sobre os
indiciamentos de sentidos possibilitados por @lesse caso, considerar as especificidades do
género.

32 Etapa: Andlise da coesdo — Os alunos podew@r €alevantamento dos recursos de
coesao. Nesse sentido, poderéo ser destacadosisnezside coesao referencial (mae, aquele
album, sua, nisso, Edibar, senhora, bebé). Alémaf#ificacdo, € necessaria uma discussao
sobre os efeitos de sentido dos mecanismos e sudisbaicOes para a clareza e para a
progressao do texto. Nesse caso, pode ser destacddto de alguns termos fazerem
referéncia a elementos imagéticos (mée, aquelemallsenhora), diferentemente do que
ocorre no texto verbal.

Outra questéo diz respeito aos mecanismos de csegéencial, que sao construidos
de forma articulada a coeséo referencial. O fatsed@anter a unidade tematica, de se utilizar
0S Mesmos personagens, 0 mesmo cenario, o empmgdechpos verbais viabiliza a
construcdo de uma continuidade textual. Aléem dissemprego de determinados termos,
como “de novo” faz remissdo a uma questdo tempdralivenciada, o que suscita o

levantamento de inferéncias sobre o que esté por vi

Atividade 3:

Texto 3 — Charge Consumismo

MEV FILHO, UM DIA

Emidio

Fonte:_https://www.orientarcentroeducacional.cofprcontent/uploads/2016/06/emidio-batista.jpg

O texto 3 foi publicado no site Orientar Centro €attional e produzido por Emidio.
A charge problematiza a questdo do consumismo eatb@ e apresenta uma critica a

heranca a ser deixada pelo pai para o filho.
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12 Etapa — Levantamento de conhecimentos préviose sm género => Os alunos serao
convidados a realizarem uma pesquisa sobre o0 génkavge, considerando suas
caracteristicas composicionais e seus objetivosin@ativos.

22 Etapa: Leitura prévia — Descricdo dos recursgalilsticos e semiéticos constitutivos da
charge. Os alunos deverdao considerar os meiosrdglagido das charges, destacando 0s
suportes em que esse género normalmente é veicudadofuncdo social, bem como as
estratégias de organizacao.

32 Etapa: Andlise da coesdo — Os alunos poders €alevantamento dos recursos de
coesao. Nesse sentido, a analise pode tomar comnto pe partida o texto verbal. Assim,
algumas questbes podem ser problematizadas pdlespoo. a expressado “meu filho” toma
como referente 0 menino (representado na imageom), dia” expressa uma dimenséo
temporal ndo marcada, “tudo isto” é representado peo e “seu” retoma o referente
“menino”. Diante disso, “a expressao referencialnéa estrutura linguistica utilizada para
manifestar formalmente, na superficie do textogeja, no cotexto), a representacdo de um
referente” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014p. 28). No entanto,
consideramos que a referenciagcdo nédo fica reslritastrutura linguistica. A imagem
possibilita a constru¢cdo dos personagens (pahe)fg do referente (lixo). O gesto do pai
(braco em sentido indicativo) e a posicao e o olhdiciam o movimento de apontar para
algo e isso também contribui para a construcdcefimente de “tudo isso”. O baldo indicia a
fala do pai, ou seja, constitui-se como um refergrara a indicacdo de fala em HQ, o que
exclui a necessidade de uma apresentacdo por mecdrsos linguisticos ou tipograficos,
como acontece, muitas vezes, no texto escrito. dage, a articulacdo entre a linguagem
verbal e imagética se efetiva, recorrentemente,ocama proposta de leitura, cabendo ao
leitor construir as articulacdes.

Cabe destacar que o acumulo de materiais (na ntant@e lixo) denota um discurso
hiperbdlico, marcado pelo exagero, que assumecdfude dar énfase as propostas do projeto
de dizer. O conjunto de materiais ndo apenas aeioah ao “tudo isso”, mas também indicia
sentidos, uma vez que acentua o teor da crititageio produtor.

O uso de cores vivas pode sugerir ndo somentegbdatde temporal do descarte, mas
também serve de estratégia para chamar a atenciotato Desse modo, 0 uso de cores
também contribui para a construcdo da referenciacao

Nesse mesmo viés, as expressodes faciais dos pgesen (pai e filho) também se

articulam as demais semioses para 0 processo dewgao de sentidos. Assim, 0 entusiasmo
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do pai e a decepc¢do do filho séo indiciadores pasampreensédo da critica social proposta
pelo produtor.

Nessa direcdo, salientamos o que destaca Koch ,(2008) sobre a coesao: ‘[...]
pode-se afirmar que o conceito de coesdo textualreBpeito a todos os processos de
sequencializacdo que asseguram (ou tornam rec@heudwa ligacdo linguistica significativa
entre os elementos que ocorrem na superficie téxt@@onsiderando o contexto
multissemiético, destacamos que a articulacdo ewinstituintes de um texto sobrepde-se a
dimensao linguistica e se estende para a dimeesdiotia.

Para Heine (2015, p. 179), uma andlise da coes@amea perspectiva enunciativa

passa a considerar os elementos semiéticos no gsmae referenciacdo, tendo
como argumento a concepcgao de texto enquanto elmegtdstico-semidtico, o que
possibilita a ocorréncia de elementos verbais meios ndo verbais atuarem como
ancora textual ou como objetos de discurso, refieseprocessados ndo somente a
partir da camada linguistico-formal, mas tambéncamada historico-ideoldgica,
gue envolve, em especial, o conhecimento de muadeterlocutor (HEINE, 2011),
construidos a partir da interacéo discursiva.

Dimensionada na perspectiva destacada, o estucimeddo se consubstancia nas/pelas
diversas articulagdes possibilitadas pelo projetodizer dos produtores, consideradas as
dimensbes verbais, imagéticas e contextuais, bemo cos sujeitos-interlocutores que
(re)constroem sentidos e concretizam interacdes.

Atividade 4: Nazaré Tedesco

Texto 4 — Meme

MEU SONHO E SER DAQUELAS PESSOAST
BONITAS QUE/POSTAM UMA SELFI

“TIRO0O*

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/34142921549 3240
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O texto 4 circula em redes sociais e ndo apresmrntaia explicita. Essa é uma das

caracteristicas do género meme.

12 Etapa — Levantamento de conhecimentos prévim® sogénero => O professor podera
preparar uma apresentacéo (aula expositiva, condeigmwerpoint) sobre o género meme,
levando em consideragdo os modos de organizagémfiamento e 0S usos sociais desse
género que circula de modo quase exclusivo em awesigligitais.
22 Etapa: Leitura prévia — Andlise de alguns mefsetecionados pelo professor) para
discusséo sobre o conteudo tematico, o estilondedigem, as fun¢des comunicativas, etc.
32 Etapa: Andlise da coesdo — Os alunos podew@r €alevantamento dos recursos de
coesdo. A andlise pode partir de uma discussae solfato de o meme apresentar, com
recorréncia, uma imagem ja conhecida pelos intetdwes, que traz algumas referéncias
sobre o personagem representado. No caso em faaya da personagem Nazaré Tedesco,
da novela Senhora do Destino, produzida pela rédieoGem 2004. A vila, interpretada por
Renata Sorrah, escolhida para o meme, além do efeihumor, possibilita um argumento de
autoridade, ja que a personagem € conhecida pedasafirmacoes categoricas. A leitura do
meme pressupde alguns conhecimentos prévios sobmntexto da personagem e a sua
caracteristica de possuir certa confusdo mentalséleontexto, Heine (2015) considera que o
processo de coesdo e coeréncia se efetiva tampartirade signos icénicos, que se imbricam
com os signos verbais, munidos de valores axiod&gic

No ambito dos mecanismos de coesdo, podemos desgae a repeticio da
personagem em outros memes se configura como utagdoe intertextual, que €
caracteristica dos memes. Na dimensédo linguisticamprego do pronome “meu” (meu
sonho) se associa a personagem apresentada porden@agem, mas pode suscitar um
“discurso coletivo”, que € assumido pelas pessoascqmpartilham o meme em suas redes
sociais. Além disso, a expressédo “daquelas pedswaims” sinaliza para uma indeterminagéo
de “pessoas bonitas”, ja que o referente ndo prEmso. O pronome “que” assume a funcao
de pronome relativo, assumindo a funcao de sulgstdau

Dada a caracteristica informal dos memes, o empdegaonector “ai” tece a
articulagdo com a parte anterior, evidenciando traascricdo de um discurso direto. A
expressdo “todo mundo” representa um nome genérgagere a ideia de quantidade. Para
além dessas questdes, a reproducdo das falas gg®ssd¢ comentarios aparece sinalizada
pelo uso de aspas, que possibilita ao leitor assoada fala a um possivel interlocutor. Nessa

direcdo, os mecanismos de coesao escolhidos pedoitpr do meme em questédo sinalizam
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para uma adequacao dos processos de articulagaovemmue tais comentérios sdo tipicos
desse tipo de interacdo, que é estabelecida ers sedmis. O uso de girias, estrangeirismos,
frases feitas constitui escolhas lexicais que gamara adequacao da linguagem ao género e a
situacao sociodiscursiva.

A partir desses quatro exemplares, buscamos itugsranecanismos de coesdo em
HQ. Embora reconhecamos a diversidade de abordggessiveis quando se trata dessa
questdo, esperamos ter demonstrado que a anakseedorsos de coesdo ndo pode ser
realizada de modo dissociado das dimensdes digasysima vez que um género discursivo
precisa ser concebido como um todo e considerar @sslade pode facilitar o percurso
interpretativo por parte dos sujeitos leitores.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos empreender uma discusséma ates usos dos mecanismos
de coesdo em textos multissemioticos, mais notad@naas HQs. Assim, buscamos
sistematizar algumas discussfes sobre o surgintastdistorias em quadrinhos e sobre as
suas contribui¢cdes para o processo de ensino greledizagem. Dada a natureza deste artigo,
ndo se buscou teorizar sobre 0s mecanismos deocoms& analisa-los em praticas de
linguagem em histérias em quadrinhos.

Desse modo, foi possivel constatar que a analise mdecanismos de coesao,
dimensionados em uma perspectiva discursiva, ddmonque as relacbes entre
elementos/recursos linguistico-semiotico-discusindo podem ser consideradas de forma
dissociada, uma vez que esses elementos/recursosniguram como basilares para o
processo de producédo de sentidos e para a quatidadeteracdes entre os sujeitos.

Ao tomarmos o hipergénero histérias em quadrinlbasocobjeto de analise, pudemos
constatar que o estudo da coesdo demanda um tratamais aprofundado de modo a
garantir um redimensionamento tedrico, com vista®msiderar 0s inUmeros mecanismos
constitutivos dos textos.

Analisar a coesao, sob o ponto de vista enuncigbessibilitou antever que o estudo
da coesado ndo pode ficar restrito & dimenséo ktigaj uma vez que os textos que circulam
na sociedade da informacdo sdo constituidos paredifes semioses, que estabelecem
relacdes, indiciam sentidos e des/re/velam progodizer.

Nessa direcao, reiteramos que as propostas ddaates didaticas, que integraram este
artigo, se prestaram a ilustrar possibilidades mEaminhamentos metodologicos a serem
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ressignificados pelos professores, de modo a @abibraticas educativas que contemplem as
relacdes textuais e contextuais intrinsecas atsstexultissemioticos, o que podera contribuir

para a formacao de leitores mais proficientes & nedliexivos.
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