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R. N. A. Nascimento, S. G. S. Costa 138

RESUMO

O texto intercruza processos de comunicacdo e dgwm para abordar mediacdes
pedagodgicas de Lingua Portuguesa relacionadas sirugdio de sentidos e a producdo de
textos. A Semiodtica do Sensivel (GREIMAS, 2002jtiealada a visdo Sociointeracionista do
conhecimento (VIGOTSKY, 1995) para fundamentar @xgeriéncia didatica com a leitura
de poemas no ambito do Ensino Fundamental. A tidldoresultados, € sugerido que a
interpretacdo e a escrita de textos constituemepsns subjetivos e complexos, que
transcendem a cognicdo e a apreensdao de regrastigas) ativando uma semidtica
discursiva (SANTAELLA, 2005) e uma gramatica de edes forjadas pelos signos culturais.

Palavras-chave Semioética do Sensivel. Linguagem. Teoria Socdpadionista. Producéo de
Textos. Subjetividades

ABSTRACT

The text intersect processes of communication amtguage to address pedagogical
mediations of Portuguese language related to thstaation of meanings and the production
of texts. The semiotics of sensitive (GREIMAS, 2D@2hinged to the vision of knowledge
(Sociointeracionista VIGOTSKY, 1995) to substamtiatdidactic experience with the reading
of poems in the context of Fundamental Educatidre fltle of results, it is suggested that the
interpretation and writing texts constitute suljexiprocesses and complex, which transcend
the cognition and the seizure of grammatical rulastivating a discursive semiotics
(SANTAELLA, 2005) and a grammar of emotions fordmdcultural signs.

Keywords: Semiotics of Sensitive. Language. Sociointeradcsto Theory. Production of
Texts. Subjectivities
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Subjetividades no Aprendizado de Poemas: Apropria@s da Semiotica do Sensivel 139

1 INTRODUCAO

O enfoque contempla o®cus da educacdo e da comunicacdo nos processos de
significacdo semidtica interligando-os ao protoat¢ocaprendizagem da producao de textos, a
fim de pensar a formacédo de professores e a pmdbicante. Para tanto, privilegia a funcao
comunicativa da linguagem no espago escolar ar mhltiapresentacdo de uma experiéncia
realizada na disciplina de Lingua Portuguesa conma dorma do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Prof2. Maria Dutrealizada na cidade de Duas Estradas,
no estado da Paraiba. A vivéncia integra uma pssam desenvolvimento no Mestrado de
Formacéo de Professores (PPGFP/UEPB).

O eixo norteador advoga que a producao textudetanfluir através da motivacéao da
livre expressao de sentimentos inerentes ao cotdiacial dos alunos, como medos, alegrias,
dores, sonhos, desejos ou fantasias com suas tigapamemorias e (des) encantamentos.
Citelli (2002) enfatiza que a prética da escritaigaga intuicdo pela interioridade latente
podendo, desse modo, inspirar discursos poeétices aqubelezam a vida, atravessando
diferentes areas que atuam na percepc¢ao de seetsl@sconsequente construcao linguistica.
Fatores internos e externos se articulam por maidnterpretacédo de signos, aflorando
contextos que engendram novas formas de aprendentie) no mundo.

Em razéo disso, a categoria subjetividade subjazapcendizados da comunicacgao e
da interacdo em sala de aula como fruto da viv&emaorial dos sujeitos. Tais vivéncias sao
aqui consideradas como fragmentos de reelaborag8erdidos em suas dimensdes de afetos,
imaginarios e singularidades, uma vez que permaianitura escolar nas afetividades que a
aproximam a vida. Tal percep¢do nos conduziu a &mmido Sensivel, postulada por
Greimas (2002) e discutida por Sodré (2005; 20863, teoria Interacionista de Vygotsky
(1995), a fim de ser possivel compreender as asadibs alunos forjadas na espacialidade
pedagdgica em suas apropriacdes intertextuais. &ss@icio tornou-se essencial para a
pratica docente uma vez que reverbera novos madsgydificacdo do nosso oficio.

Para inspirar a leitura e a producdo dos alunasnfoescolhidos como propostas
pedagogicas de construcdo de sentidos os escetd@3edilia Meireles acerca da tematica
felicidade. Seus belos poemas traduzem a melaneaisgentimento da saudade perante as
conquistas e as angustias da existéncia, sobretwdatempo conturbado em que ser feliz é
visto como aposta metaforica. Comunicando notatisteza e (des) encantos, a autora se

revelou como uma das mais relevantes expressfegriis do lirismo moderno,
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R. N. A. Nascimento, S. G. S. Costa 140

possibilitando observar as experiéncias sensajissse mesclam aos diferentes esbogos de
aprender dentro e fora da escola, para além deremsiras disciplinares.

A temética da felicidade influencia os individuasmedida que a sociedade se deixa
afetar por constantes crises de valores que gecempartamentos ambivalentes em suas
poténcias de afetos e desafetos. Nesses procassoscepcdo de subjetividade € desenhada
nas formas de pensamento e nas multiplas expa#&nde mundo, incluindo-se a
racionalidade cientifica e a configuracao da calescolar, instancias em que os sentimentos
sdo sufocados, embora sejam importantes na ag#imulale saberes e no despertar de
multiplas aprendizagens. Emerge, pois, o entendomdm que uma escola mais humana pode
ser implementada por uma visdo sensivel na qualrura seja um pressuposto para as
relacbes do mundo social, tornando a razdo afetigmitiva uma nova ordem do processo
sociocivilizatorio que se desenha a partir da esS(ESTREPO, 1998).

Corroborando tal raciocinio, Gonzalez Rey (2005htpa que o cotidiano dos
individuos ndo € um sistema linear e continuo, wiagmico e impregnado de valor
emocional, ou seja, fatores externos e internogedativos ao desenvolvimento humano e as
suas interacdes. Ha, portanto, uma relacdo dialgdética entre a subjetividade e a
sensorialidade que, juntas, criam a racionalidadet@rpretacdo. Nessa relacao, 0s processos
de aprender e as sensac¢des humanas se imbricatiugmhs os sujeitos no/com o mundo.
Na dimensédo da subjetividade, o individual e o aoestdo interligados atuando nos
processos de construcdo do ser e das estratégigsedmsao do conhecimento para além dos
livros didaticos e das normas curriculares afetarassos modos de exercer a docéncia.

Faz-se necessario ressaltar que a sala de autalveps espacgo social aproximando 0s
sujeitos por vinculos tanto cognitivos quanto &feti Ndo se pode separar essas dimensdes
na formacéo cultural, nem muito menos desvalorg@sas potencialidades no cotidiano
escolar. Nessa perspectiva, a intensa trama dages entre escola e sociedade participa da
formacgao subjetiva das pessoas, e essa ndo deewasado elemento intelectual, mas das
interacOes e dos aprendizados coletivos (VYGOTSHYSL

Em face disso, € na sala de aula que se concilgagsigoos plurais da convivéncia e
das diferencas, forjando visdes, habitos e atitedesneio a complexidade social. No espaco
intersubjetivo da sala de aula sdo criados os oédig compreensdo e as novas cartografias
de subjetividades para além das demarcacdes dedreke saberes, visto que o mundo social
€ um imenso sistema de comunicacdo. Assim, o EEraeste texto busca contribuir para a
valorizacéo desse espaco na interlocucdo com ura edetiva capaz de suscitar interacoes,
potencialidades e aprendizagens multifacetadas.
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Subjetividades no Aprendizado de Poemas: Apropriag@s da Semidtica do Sensivel 141

2 REFERENCIAL TEORICO

Em sintonia com esse pensamento, o arcabouco twxlcda abordagem se ancora
nos movimentos empiricos e tedricos assinaladagapdo-se na convergéncia entreogos
e o phatos (razdo e paixao), admitindo-os ndo apenas conegaahs teodricas, mas como
premissas para o aprendizado escolar, a formag@ntoe a circularidade de saberes na
educacdo. Com esse propdsito, aglutinamos o pensame Vygotsky e a intertextualidade
do género literario poema, a fim de expor a andli@eproducdo dos alunos do Ensino
Fundamental na énfase de suas subjetividades (GORZREY, 2005).

A intencdo é demonstrar que o aprendizado de escgrewtivado pela leitura de
poemas, ndo apenas mobiliza o aprendizado dassregeanaticais, mas supera suas
fragmentacdes, na dindmica de campos sensiveigmificacdo discursiva (SANTAELLA,
2005) da linguagem, nos quais subjaz uma gramddcamocdes (GREIMAS, 2002), que
parece ser forjada pelas experiéncias humanastigiiaoo cultural e que pode colaborar com
a pratica docente.

Em termos de aprendizado, Sodré (2005) considerasgiamos vivendo além da era
em gue prevalecia o pensamento conceitual, dedetsamuencial. Portanto, ndo faz sentido o
descompasso entrd@gos e ophatos, que cria a dualidade entre a razédo e a paix&tjirgdo
o elemento afetivo do espaco escolar. Segundoar, auforca primordial do sensivel — do
emocional, do afetivo, do mitico, do sentimental determina as formas emergentes de
socialidade e favorece a construcdo do conhecinfertidecendo a inteligéncia emocional:
“O ato de aprender e conviver tem mais a ver caliim&nsao corpo e espirito, corporalidade
e sentimento, do que com a razao, pois sentirendpr incluem a poténcia emancipatoéria da
ilusdo e da emocéo do riso” (SODRE, 2005, p. 16).

Trata-se de estimular um novo tipo de conhecimeque seja entendido como
configuracdo perceptiva e afetiva em que as capdesd de codificar e decodificar
predominem sobre 0s meros conteido ou a memorizigéegras na sala de aula. Por isso,
em outro trabalho (SODRE, 2006), salienta que aair Paulo Freire ja partilhava desse
modo de conhecer, afirmando que todos os processognicativos mobilizavam os atos de
pensar, tornando o contato e o afeto categoriagrate€npara 0 agir comunicativo e
interpretativo, seja qual for a ordem simbolica aasdiacbes do mundo, incluindo-se,
evidentemente, as mediacdes pedagodgicas.

Isto €, a sociedade e os diversos artefatos ciglfutamo os livros, a mdsica, 0s

filmes, a literatura, a arte, sdo dispositivos &ticos de contato que fazem avancar a
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inteligéncia instrumental, que tanto é valorizadaencola. “A linguagem e a estética podem
ser compartilhadas e gerar diferentes experiémbeagprendizado, configurando signos e
representacées que suscitam a imaginacao” (SODIRIB, P. 22).

A razado € formada pelontellectus, elemento que comporta a intuicdo dos dados
imediatos da experiéncia. Portanto, na histori@daaletiva, o sensoério perpassa a construcao
da racionalidade, pois essa deriva da histériavitdial dos sujeitos: “A zona obscura dos
afetos é aquela energia psiquica que nos indundupr inferéncias logicas entre nos e os
outros. Temos, pois, um cérebro emocional” (SODIEBS, p. 25). Assim, a nova sociedade
da cultura implica o cultivo das possibilidadessseiais e/ou afetivas numa epistemologia
compreensiva que se da a conhecer, que coloca enmerdo os saberes aprendidos na
escola e fora dela.

Os sentidos de afeicdo ou afeccéo, provenientesfettus e affectio, sdo estados e
tendéncias dentro da funcdo psiquica denominaddivVialade”. O afeto supfe uma imagem
ou uma ideia, mas a ela néo se reduz, por ser puatartransitivo e ndo representativo. Desse
modo, por que a acao de afetar leva a aprendizaigesisexplicando a subjetividade? Porque
contém o significado da emocao, um fenbmeno inteume se define por um estado de
choque, de perturbacdo na consciéncia, de desgangasao, que equivale a energia psiquica
mais proxima do estado de paix&o. “A emocéo, ptofatd unidade aos fendbmenos sensiveis,
caracterizando-os de forma diferente em cada skEgando-os em movimento na dimenséo
subjetiva da sensibilidade e das sensacdes” (SORGUB, p. 29).

Reconhecer tal processo implica “abrir a razaoamauniverso dos sentimentos e das
sensibilidades, mobilizando a docéncia para o agresfetivo. 1ISso nos permite entender, por
exemplo, que o ensino da Lingua Portuguesa nadfisggapenas um conjunto de regras
Uteis, a serem anunciadas, decodificadas e merdagz@ara acionar a leitura ou a escrita
proficiente. Mas uma disciplina capaz de articaldiberdade de diferentes linguagens para
propor estratégias colaborativas de aprendizageme enmundo social e suas multiplas
expressodes, seus diferentes codigos de comuniciagficindo-se 0os contatos emocionais e
suas sensibilidades. Pensar 0 n0s e pensar o peifte lentes do afeto e da ternura sdo
caminhos para desenvolver posturas sensiveis madgalaula, através de metodologias
relacionais e simbidticas, que se deslocam dopng&scritivo e normativo para fazer circular
informacdes e saberes, a0 mesmo tempo em que ionauls as subjetividades dos sujeitos
docentes e aprendentes.

De acordo com o autor, “o desafio da comunicacaguantopraxis social interativa,

é favorecer as novas linguagens, suscitar uma eamg#io. Isto €, um conhecimento e ao
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mesmo tempo uma aplicagdo do que se conhece” (SQRBIB, p. 15). Nessa direcéo, a
linguagem precisa aproximar 0S seres para makmalos saberes, tornando-se viva,
inventiva, fazendo-se e se refazendo afetivameaserelacdes da vida e no seu transito de
informacdes: aprendemos com palavras e simbolosrrdates da memoria, da percepcéo
cultural e suas trocas de saberes, das falas,raéacia com as tradigoes, das entrelinhas
dos textos e subtextos, dos hipertextos, e ndorgerpelas relacdes instituidas nas escolas ou
determinadas pelos programas curriculares.

O aprendizado se atrela aos empreendimentos afetintelectuais, historicos, sociais,
culturais, de modo a extrapolar a esfera das eqiles simplificadoras de causa e efeito. Isso
implica enxergar as inumeras possibilidades dendpragem que se ddo a conhecer na
historia, na geografia, na biologia, no cotidiaraly e ndo “apenas” nos registros dos livros
ou das teorias linguistico-pedagogicas. Essa ndedaprendizagem € fruto de percepcoes e
vivéncias cotidianas afetivas, inteligéncias paatlas, recriagbes de conhecimentos
realizadas “por” e “com” seres humanos em multiplasdicbes e ambiéncias.

Como discutem Deleuze e Guattari (1992), o apremddiaz articulando sentidos e
significados através do outro, que é diferente @& posto que a educacdo requer semiose
entre comunicacao e relacdo. Para os autores g's@aprende” e “o que se vive” se refletem
na aprendizagem individual tanto quanto na condtrwda sociabilidade, que € responsével
pelos aprendizados coletivos. Por isso, Rolnik Q2&Ligere que a aprendizagem deriva das
subjetividades possibilitando um conhecimento ebeé afetivo resultante dos processos de
interacdo social. Na verdade, as acfes racionaiapdender sdo movidas pelas pulstes
emocionais do estar junto. Somos permeados pekegodee pelas utopias; somos seres do
pensar e do sentir.

Ao ressaltar a categoria “razédo afetiva’ nas acigeaprender, Restrepo (1998) avalia
a crise das percepcbes dos sentimentos que influeneducacédo, apontando a aridez
emocional como reflexo de um paradigma cientifeutor. O filésofo colombiano assegura
que, ao contrario do que pregam as visdes instiaisero afeto e a emocgédo sdo forcas
impulsionadoras para 0s processos cognitivos: taléacia a sensibilidade pode gerar um
tipo de inteligéncia solidaria e aberta para atmtiade social, justamente por ser mais
receptiva ao novo e ao diferente, ajudando na oceengéo da diversidade do mundo”
(RESTREPO, 1998, p. 55).

As abordagens que buscam separar as concepc¢destudss/cognitivas do universo
afetivo intrinseco ao humano sédo decorrentes d&uraulocidental, que identifica o
conhecimento valido de forma simplificada e somegtailtante de receptores a distancia,
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como a visdo e a audi¢do. A inteligéncia, segursi® @aciocinio, é predominantemente
visual-auditiva, considerando os outros sentidogodma superficial. Todavia, ndo somos
maquinas; para apreender os significados da lirgnadesenvolvemos uma juncéo sensoria
entre corpo e espirito: “O que nos caracterizaferahcia da inteligéncia artificial € a
capacidade de nos emocionarmos, de reconstruimoanel o conhecimento a partir dos lagos
afetivos” (RESTREPO, 1998, p. 78).

As instituicdes educativas, herdeiras dessa tradigéreditam que, para assistir as
aulas e aprender, bastam apenas os olhos, os swids Maos, como se o restante do corpo
e 0s sentimentos ficassem guardados em casa. Onéeligéncia, como combustivel do
mecanismo cerebral, é social e emocional por excelésujeita aos estimulos diversos do
ambiente e dos sentidos humanos para 0 seu progfess iSso, as estruturas cognitivas
dependem do alimento “afetivo/subjetivo” para atearum nivel adequado de competéncia e
constituir suas subjetividades. Portanto, urge fia corporeidade.

Conforme elucida Assmann (2001), a escola nao fiveea fruicdo dos afetos e da
razao subjetiva desconfiando da inteligéncia enmatid odavia, os alunos sé sédo conduzidos
a criar o seu fio de pensamento préprio, quandonbiecimento tiver alguma ligacdo com o
“prazer” despertado pelos sentimentos. Sao efeamdeanas emocdes, e nao as cadeias de
argumentos “légicos e intelectuais”, que atuam cpnowocadoras e estabilizadoras das redes
sinapticas (conexdes cerebrais dos neurdnios).aNdisgmica, parece urgente criar nexos
necessarios e complementares entre construcédonheamento e inteligéncia emocional,
entre as aprendizagens e as alegrias, ou entmeug®es e as sensac¢des do conhecimento.

Damasio (2005), na defesa da neuropsicologia cquginea, postula que as relacbes
entre sentimentos, emoc¢fes e comportamento sodml “seurobioldgicas”, interfaces
necessarias para uma inteligéncia multidimensidda& teoria propde que o conhecimento
racional €, na verdade, o elo indissociavel entneogdio, corpo e consciéncia. A
racionalizacdo ndo pode ocorrer mediante a excldsatais elementos, pois, no ambiente
heterogéneo da sociedade e da cultura, o desemearito das inteligéncias ndo depende de
um “eu” puramente racional; “sentir” é pensar atgade diferentes experiéncias emocionais
gue nos auxiliam a construir sentidos por meidraguhgem.

Dessa forma, a corporeidade (ou mente corpéreayyrdess maneira pela qual o
cérebro reconhece e utiliza o corpo como instrumesfacional com o mundo, através da
alma humana que Ihe daria transcendéncia. Os saf@fazem sentido quando passam pelo
espirito e pelo nosso corpo, despertando inteligénEisiolégicas (fisicas), Psicoldgicas

(emocionais afetivas) e Espirituais (agrupando wvenso fisico, o universo da vida e o

Rev. FSA, Teresina, v. 17, n. 1, aftp. 137-156, jan. 2020 www4 fsanet.cafrepista SSS



Subjetividades no Aprendizado de Poemas: Apropria@s da Semiotica do Sensivel 145

universo antropossocial). Esses sdo, segundo g agtelementos indissociaveis que formam

a Semiodtica do Sensivel: a dimensédo responsawekpfdra dos sentidos no ato de aprender.

3 METODOLOGIA

Para exercitar essa vertente semiotica no univdesdinguagem lirico-poética, a
metodologia envolveu pactos de leituras interatd@asextos literarios, interpretacéo e escrita
individual, adotando como ponto de partida a igteilidade dos versos de “Epigrama N°.
02” da autoria de Cecilia Meireles. A propostadsiimular a escrita e abrir caminhos para
novas possibilidades de leitura tendo como eixaellexdo em sala de aula a tematica
“felicidade”.

Os processos semidticos tratam das mediagfes dnesshas representacbes da
linguagem em situacdes de comunicacdo. Mediacdoatd @riginario de qualquer acao
cognitiva, e essa ocorre por meio dos signos. 8kdai{@005) explica que o0s signos sdo meios
de comunicacao da linguagem porque partilham asri&qeias interativas de comunicacao.
Entretanto, as mediagbes apontam complexas opsraedaoticas, uma vez que dependem
das relacdes de sentido construidas pela subgti®ida interpretacédo. Desse modo, método e
teoria se intercambiam, misturando pensamentosoceg@imentos empiricos.

Embora as linguagens sejam multiplas e se enconteeinterpretacéo, a significacéo
busca responder como as palavras comunicam osl@gnNa direcdo de ensaiar respostas
para uma questdo que desafiou o campo filoséffem@mnenoldgico do pensamento, através
de nomes como Aristételes, Kant, Hegel, a autanaidd que Peirce concluiu que a nossa
mente € capaz de apreender tudo que é submetaisé@ncia.

Dessa maneira, para aprender e desenvolver esioiglectual, produzimos uma
gradacédo de elementos formais que compdem o uaidersignificacédo, sistematizados num
protocolo metodoldgico para a construcdo de sestidesim elencados: 1- Qualidade do
sentimento; 2- Acao e reacdo; 3- Mediacdo. Tam&hos sdo traduzidos por trés acdes que
lhes s@o correspondentes: 1- Qualidade; 2- Re&;a®&epresentacdo. Em sintese, todo
discurso da linguagem que se pretenda logico seéedém trés aspectos: narracdo, descricao e
dissertacédo. Todos se aglutinam no desafio dephetar os textos para promover a escrita de
novas codificacdes e sensibilidades.

Para a semidtica textual a narracdo se deserodakmpo constituindo um relato linear
ou alinear que busca demarcar a qualidade do qoensa. A descri¢édo visa reconstruir nas

palavras proferidas ou escritas a qualidade daagsaiaptadas por nossos sentidos. Em outras
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palavras, o que é descrito na linguagem, reflefeené captado de modo visualizavel, sonoro,
tactil, gustativo ou olfativo. A dissertacdo organessas percepcdes para manifestar a agédo e
a reacao da linguagem. Todo fenbmeno signico ggmka a semiodtica conceitual de suas
representacdes, porque evoca sentidos sensoridigizados e conhecidos coletivamente.
Com isso, Peirce quis comunicar que todo fendmenmgduagem resulta do mundo social e
de suas abstracdes: “Todo e qualquer fenbmenoe desd névoa no horizonte, 0 murmurar
de um rio, uma interjeicdo até um teorema matemas@&o elementos reais ou imaginados
que apelam a significacdo” (SANTAELLA, 2005, p. 15)

Para além das regras gramaticais prescritivas alemaarcacdo dos campos de
conhecimento, ler um texto é desafio de todos,ifiigndo muito mais do que traduzir os
signos da linguagem; &, na verdade, mobilizar engibnalidade que ativa a interpretacao.
Portanto, escrever € mais do que colocar regrdsmgigagem em acdo. Numa referéncia a
Peirce, Sodré (2006) considera que o processogd#icicdo impresso nessas habilidades
invoca também o conceito de “comunidade”, porqueczoem relacdo, em agenciamento
social, os signos comuns produzidos em contextieswas. Com efeito, a acéo interpretativa
aciona significados ja conhecidos entre determimagiupos “ampliando os repertérios
culturais, que sédo afetados pela globalizacdo daucmacdo e suas dinamicas de
hibridizacdo de contetdos e formas diversificadasagropriacdo do sensivel” (SODRE,
2006, p. 222).

Nessa dinamica, as sensorialidades abrem espag@ panculacdo e a aproximacao
entre objetos, sentidos e pessoas numa dada tidaole. Portanto, a esséncia dos processos
de comunicacao e significacdo é determinada peaitégtas sensiveis, afetivas, subjetivas e
particulares, que institui a denominada “interag@mmunal” no ambito da organizacao
linguistica social na qual vivemos e interagimos.

A incurséao tedrica formulada por Greimas (2003nexa justamente a dimensao da
sensivel que permeia a dialogicidade social e @susequente significacao discursiva, esfera
gue nos auxilia a compreender os aprendizadostdeale da escrita. O paradigma semiotico
admite pelo menos duas interpretacfes: revela gupexiéncia da percepcao das coisas, aqui
relacionada com o ato de aprender, tem sempre emmeato social que nos € comum, mas
gue, a0 mesmo tempo, arrebata-nos e nos desviatida cotidiana, sem perdé-la de vista,
disparando o gatilho do “reconhecimento”. Em oup@svras, aquilo que acontece e que nos
marca de alguma maneira estabelece elos senspaiyoca relacdes proximas com 0 N0SSO
mundo. O “ja vivido” afeta a nossa maneira de edgems coisas, levando-nos a direcionar

atencdo para novas construcdes de significados.
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A segunda interpretacéo proposta por Greimas c@ngesa experiéncia das coisas e
dos saberes como articulagbes entre o sensiveiteligivel no mundo da linguagem. Para o
autor, as duas apreensdes apontam “um sentidadgéntO sensivel ndo apenas ‘se sente’
(por definicdo), mas também tem sentido — ou melfexr sentido —, o préprio sentido,
inversamente, em si mesmo incorpora o sensivelHIGRS, 2002, p. 130).

Nessa perspectiva, a inteligéncia sensivel depgadgropriacdo subjetiva dos fatos,
e essa se desenvolve a partir do que o autor deaode “fraturas e escapatorias”,
experiéncias sensoriais, aquelas que reconhecassanga da estética e do poético na vida
humana, nas relagdes do cotidiano, nos encontmsosoacontecimentos inesperados, nos
guais se observa a subjetiva “parada do tempo”. Ee@xpressao “parada do tempo” alude a
relacdo particular estabelecida entre um sujed@ercepcao de um objeto de valor para ele;
ou seja, da capacidade singular e subjetiva deypineender e, posteriormente, atribuir-lhe
uma valoracgao sensivel, significativa. Dessa manekiste “uma transformacao fundamental
da relacéo entre o sujeito e 0 objeto, que é arnté&heo estabelecimento de um novo ‘estado
das coisas” (GREIMAS, 2002, p. 73).

O novo “estado das coisas” manifesta a nossa metagéio, uma vez que se estabelece
por relagbes especificas com o mundo e o cotidi@emos diz respeito, que falam somente a
nds, sendo desconhecidos para os outros em sgaalitade e seus desdobramentos. “Tais
relacdes oportunizam e representam fraturas e asces: acontecimentos traduzidos que
somente ocorrem uma vez e deixam marcas por toddaa— nostalgias, pressentimentos,
esperancas” (GREIMAS, 2002, p.74).

Sao sensacdes que emergem da leitura de um textrid ou poético, uma vez que
tais superficies linguisticas representam mais w® @ acdo de decodificar signos, sendo
propensas a despertar significados subjetivos edamasnrelacionais. Entre os alunos que
automaticamente produzem seus textos, sob a estrittmal e atentando apenas para o
cumprimento de regras inerentes a Lingua Portuguegstem mais entraves para
desenvolver e expressar argumentos. Na verdadeeh@enos nas suas construcdes textuais
certo aprisionamento das palavras e da corporeidadeo se a vida, as subjetividades, néo
pudessem ser partes da escrita formal.

Nossa pratica docente tem constatado que a graficlddhde na composi¢do escrita
€ na pouca experiéncia vivenciada pelo usuario idgud materna reverbera uma
aprendizagem mais mecanica que criativa. Por gssoetodologia da Semidtica do Sensivel
nos auxilia a compreender as cartografias da subjgde na escrita e na leitura de poemas,
permitindo vislumbrar nas producdes dos alunossilséidade dos aprendizados cotidianos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Passamos a nos questionar, entdo, como os aluegsrétam as leituras e produzem
seus textos e em que medida as suas producOesagst@@ssadas por suas subjetividades.
Buscamos, assim, descobrir se a leitura e a prodtepdual podem se constituir como
dispositivos que agenciam a producdo de novas pgEes de mundo mais “afetivas” no
simbolismo dos signos. Ou, como aponta Greimas2)20@ que forma os movimentos de ler
e de pensar transpdem a mera decodificacdo e agaas maneiras de sentir, “inspirando
outras formas de atribuicdo de valores as coisasiva@ds no aprofundamento continuo dos
sentidos, que pode ser viabilizado na pratica dat@s(GREIMAS, 2002, p. 72).

Ao ler o poema de Cecilia Meireles, escolhido paffexdo sobre o sentimento de
felicidade, os alunos, denominados doravante derdsiautores, estabeleceram nexos com
suas historias de vida e foram conduzidos ao mutdamaginario, da alegria, refletindo
também a atmosfera de desespero, tristeza e fal@speranca num futuro feliz que por
ventura permeiam as palavras da escritora. Tajegiies escondem e revelam dualidades de
espirito, uma vez que manifestam uma poesia irtAmés reflexiva, cuja sensibilidade
feminina caminha na direcao filosofica e existenpermitindo pensar a transitoriedade da
vida e a fragilidade dos lagos do amor.

Para tal propésito o género poema se mostrou ueraaiva viavel para despertar as
sensibilidades dos alunos na espacialidade pedagOfiareceu-nos apropriado incitar
“escapatorias”, em exercicios de ressignificacadolimguagem, “para que pudessem nos
surpreender, abrir fraturas em nosso cotidiano paranciarmos e ‘sentirmos’ novos
sentidos” (GREIMAS, 2002, p. 74).

O reconhecimento dessa possibilidade converge copensamento de Vygotsky
(1995), que trata das origens das atividades pgjmaEls mais sofisticadas com o
entendimento da linguagem, afirmando que essass ad@@vam das relacdes sociais do
individuo com 0 meio externo: de si para 0s outeogice-versa. O ser humano ndo so é um
produto de seu contexto social, mas também um @g@ito na criacdo desse contexto,
aprendendo em continuo movimento nas vias da lgejua

A teoria Sociointeracionista chama a atencdo pastratura humana complexa que é
produto de um processo de desenvolvimento enraizasltigacdes entre historia individual e
histéria social. E no entrelagamento de simbologiasiivéncias que se processa a
aprendizagem. Aprendizagem e desenvolvimento sfd@nienos distintos e independentes’,

cada um tornando o outro possivel por circunstanomiltiplas de interacdo. Ambos
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sinalizam a capacidade cognitiva do homem de eateedutilizar a linguagem como
resultante de aprendizagens prévias que passarivaa ptocessos de desenvolvimento
também diversos.

Os papéis da educacao, da comunicacdo e da amgenlizganham destaque nessa
teoria, mostrando que a qualidade da interacadiang influenciara decisivamente na forma
como o0s alunos tornam mais complexo o0 seu pensaregmiocessam as novas informacgoes
em sala de aula. Em suma, a dinamica do desenwitintognitivo nada mais € do que a
apropriacdo ativa do conhecimento disponivel n&uralem que somos inseridos desde o
nascimento nas vivéncias do meio social.

A origem social da cognicdo, o estreito vinculcsttite entre a interagdo social por
um lado e a aprendizagem e desenvolvimento pop,ofita totalmente manifesta no que
Vygotsky (1995) percebe como a lei mais importattgsiquismo humano: a possibilidade
de criar sentidos e compartilhar saberes. Sabgmis, que a linguagem é o instrumento
regulador por exceléncia da acao e do pensamesrtmirécando nossos desejos articulamos
0s signos inteligiveis para codifica-los na sodieda

Como sistema de signos, a linguagem adquire funggulamentadora da
aprendizagem quando é utilizada em toda a sua@alidade cognitiva e instrumental. Mas
0 processo de interiorizacdo € que marca a passdgeragulamentacdo externa, social,
interpsicoldgica dos processos cognitivos, mediantapreensdo da linguagem interna.
Oferecer condi¢cbes para que os alunos aprendaniizaruessas modalidades agregando
novos sentidos ao seu valor instrumental é aprinweto de aprender.

O processo de formacgdo sO seria produtivo no avaretectual das pessoas, na
medida em que se orientasse para 0 seu ‘saber gegiciando a aprendizagem dos
conhecimentos a partir de seu préprio desenvolvin@essoal. Existe, pois, uma dupla
dimensado de aprendizagem (a de conhecer e faaedeeaprender para si e com 0S outros)
capaz de humanizar as relagbes e criar novos gsnpidra o que se aprende. Por isso,
conforme entende Gonzalez Rey (2005), a sala derdid € um sistema linear e continuo,
“mas dinamico e impregnado de valor emocional. Mgedividade, o individual e o social
estdo interligados de maneira a néo se dissocideeser que aprende” (GONZALEZ REY,
2005, p. 49).

A luz conceitual de Greimas (2002), consideramosesgseriéncias sensiveis da
subjetividade dos alunos na producdo de novosdesniinstigados pelas palavras de Cecilia
Meireles. O “novo” ndo depende apenas da situagé@ativa, mas se origina no universo de

significacdo de cada leitor. Tal processo foi doeado pelos seguintes procedimentos,
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salientando que nao foi adotado um padrdo estidarpoema a ser construido; o interesse
foi fomentar o desenvolvimento da imaginacdo asale@estimulo de ideias subjetivas como
ferramentas de aprendizagem: 1- Leitura para agdieetle significados; 2- Redacédo a partir
da reflexdo; 3- Arquitetura do texto pela reunid@ phlavras e sensacdes relacionadas; 4-
Descricao dos sentimentos; 5- Organizacéo e apegsen(o sensorio em forma de textos).

Para orientar a producdo de sentidos, o poema répey N° 02" nos pareceu
relevante:

Es precaria e veloz, felicidade.
Custas a vir, e, quando vens, ndo te demoras.
Foste tu que ensinaste aos homens que havia tempo,
E, para te medir, se inventaram as horas.
Felicidade, és coisa estranha e dolorosa.
Fizeste para sempre a vida ficar triste:
Porgue um dia se vé que as horas todas passam,
E um tempo, despovoado e profundo, persiste (MEERE12002).

Citando a filosofia da desconstrucdo e reconstru@® sentidos, postulada por
Derrida, Ozmon e Craver (2008) argumentam que ‘® tgmos ao ler um texto ndo é uma
narrativa objetiva dbogos ou mesmo do que o autor realmente quis dizer. &gsmdimento
torna-se, por assim dizer, nosso préprio ‘textoteldo” (OZMON; CRAVER, 2008, p. 66).

A compreensao ¢€ intertextual e depende das expa#rconcepcdes de mundo, contextos
historicos e culturais em que se vive. Em outrasvpas, o contato do leitor com a
diversidade de géneros amplia sua capacidade aeamhr e perceber que o texto dialoga
com outros, por meio de referéncias, alusbes @c@d@s sempre em processo, sempre
inacabadas.

Como ilumina Marcuschi (2001), a redacdo é um @d@euum processo criativo que
deve ser orientado de forma que o aluno se coriegeatta fungdo dindmica e comunicativa
da linguagem. No que se reporta a clareza na egmwdas ideias, é apropriado o depoimento
do autor, ao recomendar que a escola enfrente caior qreparo a selecéo de textos e a
definicdo dos niveis de linguagem a trabalhar, pascrita ndo se dissocia da oralidade em
suas condi¢bes dialdgicas de producdo de sentidpsr&anto, hibridas. Faz-se necesséario,
sobremaneira, repensar o uso efetivo da lingua eew aprendizado, que se acha
marginalizado em nome de uma pretensa finalidaggdexpela escola: a aquisicdo de regras
gramaticais e sua memorizagcdo em desprezo a camspre€ea intertextualidade inerente ao

processo de ler/escrever.
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A gramatica de emocdes de que nos fala Greima)2tis envolve pela projecéo
empética de novos sentimentos. Assim, o poema didigdCkleireles € artefato e pretexto para
interpelar os alunos leitores em ato, uma vez guseatidos ndo sdo manifestos nas palavras
poéticas, mas nas situacdes e conotacdes sugeriadda-se, pois, de uma semiotica do
sensivel por evocar reconhecimento e reciprocidade conexdo com a linguagem
representada e nos modos de contato estabeleoiiaspor ela.

O texto de referéncia aglutina signos afetivos ms@ais capazes de projetar os
alunos para o “lugar do sensivel” que € proposttafedado) pela superficie das palavras em
seus possiveis entrelagamentos. O tema “felicidau®” sua vez, j& comunica interioridade
pela dimensao introspectiva da significagcdo. Cosse® elementos fazem sentido na prética
da leitura e da escrita? Que experiéncias indivéduzu vividas coletivamente- podem ser
despertadas e compreendidas? Partimos, pois, @addeSodré (2006), que considera “o
requisito essencial para a compreensao o vincuto &@oisa que se aborda, com 0 outro,
com a pluralidade dos outros, com a interioridadera 0 mundo” (SODRE, 2006, p. 68).

O afeto poderia se configurar num elemento comgieema producéo textual? Para a
verificacdo dessa premissa foi solicitado aos augoe lessem o poema, anotassem as
impressdes subjetivas despertadas e depois aszagsem em versos que pudessem revelar
suas interpretacdes. Nao houve discussao coletrespeito do tema em sala para que ndo
captassem as leituras e observacdes dos demaispaates. Considerando 0s propositos
deste artigo, que relata uma experiéncia pedagogEanomes dos leitores/autores séo
substituidos por letras do alfabeto a fim de pxesesuas identidades. Os versos transcritos
correspondem as versdes originais dos participant®snomentos antecedentes a correcao e
a avaliacdo da atividade proposta.

Interpretando o sensivel, em relacdo aos estinmbgetivos do texto-referéncia, o

aluno A escreveu:

Felicidade &
Encontrar um alguém para
Lembrar nossos momentos
Inesqueciveis e pensar que 0 N0SSO
Coracao € como um sonho
Infantil que
Desejamos realiza-lo e
Aprender a conquistar e
Desfrutar de cada
Encanto de nossa vida.
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Os verbos encontrar/realizar/conquistar/desfrutar iefinitivo podem significar a
esperanca de concretizacdo de seu querer. Ou gegap ideia de felicidade pode ser
materializada nessas acfes. Contudo, transparpeersamento de aprendizado e construcao
do sentimento contrariando a ideia de dadiva comgensa. Ao mencionar “encanto e vida”,
o afeto é reconhecido como “territério proprio @éesia num mecanismo de compreenséao da
leitura, divisando-se, nesse ato de ler, uma tesmmapreensiva da comunicacdo” (SODRE,
2006, p. 70).

O aluno B, por sua vez, associou a “felicidade” ffie@do de amar”:
Quando a gente se apaixona...
N&o devemos ter medo de amar
Porque a felicidade esta... A felicidade deve Esita
em nosso caminho, em nossa vida.

O sentido foi vinculado as sensacfes de enamoranspaixado romantica, de amor
correspondido como capazes de alimentar a espeeaagada. Em apenas duas estrofes, o
aluno/autor ndo revela o que pode ser a felicidades, sugere como “té-la”, expressando que
“estd em nosso caminho”. A organizagdo semanticaapesenta produto de sua reflexdo
sobre o tema apontando apenas fragmentos articutidexperiéncias subjetivas que o levam
a perceber a felicidade como destino.

Tempo, saudade, luz, alegria e saudade sédo evopadosutra leitora/autora para
descrever 0 que seria a concretizagdo da felicidedeébora haja uma descontinuidade
tematica, notamos metéforas multifacetadas na mm@st do seu pensamento. Ao se
apropriar dos dizeres do poema-referéncia de @ewilh um fazer poético intertextual que
sinaliza expectativas de nostalgia e romantismsimsa emocao produz elos com o poema
revelando tragcos de sua personalidade que tramspanea escrita. A elaboracéo dos versos:
“Até d& dor, do profundo coragdo” retrata senglaiie. A seu ver, tempo é algo que
confunde a busca da felicidade, esbarrando naidi@itia existéncia, na transitoriedade dos
momentos alegres, embora a associacéo a “luz da&hendique prendncios de esperanca no
futuro.

Vejamos, pois, o texto da Aluna C:

Entre tanta sabedoria
Alegria para todos, que chega e passa
Tempos e horas para a gente. Felicidade é a lamdnha

O azul do céu e a noite de estrelas. Chega e alegri
Até da dor, do profundo coracéo.
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Pra ganhar tostao € custar e inventar
Que fez tanta vez a vida ficar triste. Felicidaélesluz do amanha
O azul do céu e a noite de estrelas. Feito o lgertentar impedir,
Para que nao acabe a
Luz da alegria
Tudo é feito da vida. Felicidades é a luz do amanha
O azul do céu e a noite de estrelas. Fazer a luz da
Esperanca aparecer e 0
Luar do céu, ndo
Impedir que
Cada pessoa tenha a
Intenc&o de néo fazer
Doer o Amor pela vida,
Do sorriso nascer a
Espera da grande
Saudade que se torna.

Para outra aluna/autora, a felicidade mora no iemiid mas, segundo ela, trata-se de
algo so percebido quando perdido. Nesse contextotigese entre ganhar e perder perpassa a
leitura e a escrita para representar a desvalé@idzdg sentimento em analise. Na tensao entre
a alegria e o medo de perder localizamos aindapdadica Sodré (2006), a esperanca e 0
temor enquanto fatores de singularizacdo do pemgansem exata definicdo: “o sensivel é
esse rumor de fundo persistente que nos compelguena coisa sem que nele possamos
separar real e imaginario* (SODRE, 2006, p. 22X).aelar a felicidade a “um conto de
fadas”, a aluna/autora cita, simbolicamente, prea®sio sentimento atribuindo-lhe uma

conotacao fantasiosa. A visdo da Aluna D é assimesaptada:

Felicidade brilha no alto
Como uma estrela que néo
Esta la. Conto de fadas,
Histéria comum... Como se fosse uma
Gota d’agua descobrindo
O que é o mar azul... A felicidade esta onde
Menos a gente espera,
Felicidade é pura
Primavera, com flores
Diversas.
Trazendo alegria e espalhando
Seu perfume. Felicidade se faz presente.
Infelizmente, s6 damos
Conta disso quando a perdemos.
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Muitos acreditam que a felicidade se encontra nal fdo caminho das realizagdes.
Porém, conforme o pensamento acima articuladosgiyel inferir uma sensacéo que move o
individuo em prol das suas conquistas. A intert@idade € visivel nessa producéo textual,
uma vez que se refere a outros poemas estudadesl@mm até a letra de uma cancdo de Fabio
Janior, intitulada “Felicidade”, cujo refrdo dizbrilha no ar como uma estrela, que ndo esta
la” (...).

Os versos de “Velho Tema”, autoria de Vicente dev&lho (1866-1924), também
influenciaram a interpretacdo, pois neles € meimciana insensatez e a imperfeicdo da
condicdo humana no que concerne a perceber e @zaalo que se tem para desejar o que

parece inatingivel: “Felicidade... Nunca a pomodeonds estamos”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A premissa tedrica da Semidtica do Sensivel, adotammo matriz analitica dos
sentidos subjetivos da aprendizagem com poemas, parssivel compreender que 0 processo
de leitura/escrita é atravessado por diferentesdgdes e modulacdes de significados. Nessa
caracteristica, subjaz a consciéncia de que oglgsmao sdo dados nas enunciacdes, mas se
tecem nos movimentos/encaminhamentos dos textodevio de interpretacfes singulares e
historicamente/dialogicamente suscitadas pelo®sigualturais.

Na linha de reflexdo proposta, os poemas configufentertextos” subjetivos e
relevantes para novas significacées, uma vez gioman as emocdes e as experiéncias
vividas entre os leitores, promovendo o movimentoedte em torno das aprendizagens
sensiveis, que se colocam para além dos sentidgaidiicos articulados pelos autores
estudados em sala de aula, valorizando o que sengivnundo das coisas e das ideias. Como
assinala Vygotsky, a elaboracdo historico-cultai@lque se aprende sinaliza um processo
interpessoal que se transforma em intrapessoatrdredformacéo, por conseguinte, deriva de
uma longa série de eventos em desenvolvimento gueasifestam na memaria logica, na
formacgao de conceitos, na traducdo de signos dos favidos e de suas relagdes com o
universo social, do qual a escola é produto e szfm®

Sob o angulo semidtico sistematizado por Greimasqgei abordado de modo
preliminar, sobressai a mesma logica da unidodgéer no transito de experiéncias sensiveis
em interfaces e compartilhamentos dos processessirar/aprender. Nessa 6tica, os fluxos
podem favorecer ndo apenas a pratica pedagdgieétuta e da escrita na esfera escolar, mas

disseminar, no mundo vivido e nos contatos humamos, gramatica de emocdes para além
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das fronteiras disciplinares. Essa gramatica h#ajdna temporalidade do cotidiano
pedagdgico, as sensibilidades e as reciprocidanleprnder em ato; os desdobramentos dos
textos em suas estratégias de encantamento edfruica

Do reconhecimento da gramatica de emocdes e de ssmstividades pode ser
possivel o “contagio” com novos aprendizados (dilsero fazer no mundo, a interpretagcéo
da tematica “felicidade”, a escrita das suas neigrsficacdes) para se projetar os saberes da
Lingua Portuguesa, da semibtica, da literaturaartly da cultura, da poesia, das narrativas
sociais, entre escapatoérias e paradas do tempo,vemgue, sem o elemento sensorio (e
imperfeito) dos afetos e dos vinculos, as regras diaciplinas, por si mesmas, nada

transformam e nada comunicam- nem na escola e aefida
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