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Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 73

RESUMO

O presente estudo se destina a pesquisa do ensidacg no momento atual brasileiro,
propondo novos paradigmas. Até entdo, o ensindigarndo apresentou inovagdes de relevo
no século XXI, além dos meios tecnoldgicos. Assjostifica-se a pesquisa, pois a
importancia do ensino transcende o interesse metanta sala de aula, com reflexos em
toda a sociedade. O enfoque geral é o ensino gariim especifico, objetiva-se analisar e
contextualizar a necessidade, ou n&do, de mudamgass gsociais, institucionais, docentes e
discentes para uma melhor formatacao do ensindstesr® universitario brasileiro. Partindo
dessas premissas, reformulam-se os paradigmas,atspecialmente considerando as novas
tecnologias e as necessidades discentes de fornRep@oresponder ao problema de pesquisa
(ha necessidade de novos paradigmas para 0 engiidicg?), utilizou-se o método de
abordagem dedutivo e de procedimento monografieop ltomo a técnica de pesquisa
bibliografica, a qual envolveu o levantamento eliseada literatura especializada. Os
resultados alcancados indicam que é necessarisitegvbs alicerces do ensino juridico
universitario brasileiro, impregnando-os de um gimjdidatico-pedagdgico consistente para
os docentes e inclusivo para os discentes.

Palavras-chavesEnsino Juridico. Paradigmas Didatico-pedagdgicos.
ABSTRACT

The present study is aimed at the research of thwation in the current Brazilian moment,

proposing new paradigms. Until then, law educatl@mhnot present major innovations in the

21st century, beyond technological means. Thugareh is justified, because the importance
of teaching transcends the interest of the classyauith repercussions throughout society.

The general approach is law education. Specificdllgims to analyze and contextualize the
need, or not, of general, social, institutionalueational and student changes for a better
formatting of teaching in the Brazilian universgystem. Starting from these premises, the
present paradigms are reformulated, especiallyiderisg the new technologies and the

training needs students. In order to answer thearel problem (there is a need for new
paradigms for law education?), The method of dedeicapproach and monographic

procedure was used, as well as the bibliographseareh technique, which involved the

collection and analysis of specialized literatufbe results indicate that it is necessary to
revisit the foundations of Brazilian university laaducation, impregnating them with a

consistent didactic-pedagogical project for teaslaed inclusive for students.

Keywords: Education. Law. Paradigms. Didactic. Pedagogical.
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S. S. Reis, G. Jaques 74

1 INTRODUCAO

No presente estudo, pretende-se abordar aspeatosegreputam relevantes e que
merecem maior reflexdo no ensino juridico, justifido-se o estudo do tema. Nao se quer
dizer que séo, apenas, 0S aspectos gerais, sanitifcionais, docentes e discentes que
merecem alteragdo. Muitos aspectos j4 foram emflest pela literatura especializada, de
forma que o objetivo geral é demonstracdo dos estj@existentes, mas, também, avancar
em especifico na verificagcdo da necessidade, ou d&movos paradigmas para 0 ensino
juridico.

Assim, pretende-se propor avancgos na visao a tespeiprocesso de ensino e de
aprendizagem desenvolvidos no sistema juridicoeusitario brasileiro, de forma a promover
uma educacao mais coerente com as necessidadexydespo social e cultural.

O mundo do trabalho esta passando por um novogsoack reformulacdo: a quarta
revolucdo industrial estd a porta e com ela a mggesacdo do sistema produtivo. Novas
profissdes estdo surgindo, ao mesmo tempo em dquasqurofissdes estdo se extinguindo.
Com isso, novas relacbes se constituem e novasogsgsiridicas surgem. Desse modo, é
necessario revisar as habilidadeompeténcias que deverao ser desenvolvidas e éstiasu
no &mbito do ensino juridico.

E, nessa perspectiva, € de suma importancia regigmradigma que sustenta o
ensino juridico, especialmente no que diz resgediocéncia e as competéncias pedagogicas
dos docentes, pois € necessario que tenham cordrgoisobre a estrutura organizacional do
ensino superior, sobre a capacitacdo propria edgpepara a docéncia, sobre o impacto das
tecnologias de informagdo e comunicacéo na coitstdle disseminacdo do conhecimento e
sobre a carreira profission&em duvida, ndo se pode esquecer da continuadefmbre o
pensar e o fazer docente e sobre a dinamicidadeomplexidade que sdo caracteristicas da

contemporaneidade.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Paradigma atual
O paradigma atual do ensino juridico brasileiro Bdanimador. Ha uma crise do

sistema em aplicacdo. Conforme Rodrigues (1998)9p. “os primeiros cursos juridicos

brasileiros foram criados através da Lei de 11gista de 1827, com sede em Sé&o Paulo e
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Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 75

Olinda, e denominados entdo de Academias de Dirditesde que foi criado o primeiro
curso juridico no Brasil, até os dias atuais, dassde aula retratam, em grande parte, a
afirmacdo acima em destaque (“reflexdo inicial”Jguxs professores reproduzem velhos
métodos, crendo que estdo formando futuros profiags. No entanto, a cada semestre,
“formam” mais um verniz, com conhecimentos sup&ic ao invés de um bacharel em
Ciéncias Juridicas e Sociais.

As praticas pedagdgicas do professor ainda estEmtaslas na pedagogia diretiva,
como refere Becker (2012), segundo a qual o profdata e o aluno escuta; o professor dita
e o aluno copia; o professor decide o que fazealarm executa. Enfim, o professor “ensina”
e 0 aluno “aprende”. Tal concepcgdo esta assentadgearia do conhecimento chamada
inatismo, que sustenta que as ideias nascem cauj@tos. O resultado disso, do ponto de
vista pedagodgico, € que o aluno acaba sendo calw@ziresponder as perguntas que o
professor lhe impde, sem poder formular suas mémérguntas ou mudar a rota do didlogo.
A relacdo pedagoOgica movimenta-se no ambito carale# conteudistico, para a qual a
verdade ja esta definida de anteméo, cabendo ao alpenas memoriza-la (DALBOSCO,
2012).

Tal concepgédo de ensino e de aprendizagem estérapiata falta de sintonia com
a realidade e com a docéncia na contemporaneidadegem como principal caracteristica a
velocidade da informacdo, assim como a superfiddlk dela. As tecnologias permitem o
acesso a informacdes instantaneas. Todavia, hasqueer presente que informacédo e
conhecimento sédo distintos e que o segundo repgeeaasséncia da atividade docente.

A respeito do uso das tecnologias, pontua Fari@420. 57):

Na aurora do século XXI, necessitam os professests preparados para interagir
com uma geracdo mais atualizada e mais informaxtgup 0s modernos meios de
comunicacdo, liderados pela Internet, permitemessx instantaneo a informacéo e
os alunos tém mais facilidade para buscar conhatomgor meio da tecnologia
colocada a sua disposicao.

Os procedimentos didaticos, nesta nova realidagleend privilegiar a construcdo

coletiva dos conhecimentos, mediados pela tecralot qual o professor € um
participe proativo que intermedeia e orienta estetrucao.

No paradigma em curso, os procedimentos didatidosacompanharam a evolucéo
social. Alguns professores permanecem jungidosséensa tradicional de ensino, ou seja, a
aula magistral, a aula-conferéncia, herdada congmedode Coimbra, nos primordios do
Brasil imperial (RODRIGUES, 1995, p. 10). Nestdesiza, omestreé o centro das atencgdes,
nao permitindo, muitas vezes, qualquer interfeggidcis aprendizes, sob pena de censura e
escarnio.
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S. S. Reis, G. Jaques 76

Nesse contexto, os discentes ndo sao criticos, shasbons reprodutores do
conhecimento passado, as pressas, nas salas ddamlhons repetidores que buscam, na
véspera da avaliacdo, uma fotocopia, fiel, do caxlde um atento e assiduo colega. Nestes
tempos, nao se reflete, tampouco se debate. Seosipdtesquisa? Os alunos ndo concordam.
Querem duas avaliacdes (de preferéncia objetivauemn sab@maprovinha e um trabalho
(em grupo — minimo 5, né?Yale lembrar que as resisténcias nédo séo, apemsasiodentes.
Ha muitas resisténcias dos préprios alunos, pomn@&tigam ser vencidas pelos responsaveis
pelo desenvolvimento e aprimoramento do ensindlipgibrasileiro. Oxala a resisténcia
tenha derivado do mau procedimento docente ao ladag décadas, pois assim sera
enfraquecida mais facilmente.

As instituicbes, muitas vezes, respaldam o procedio ja que sdo beneficiadas
com a falta de reflexdo dos alunos a respeito dogsso de ensino. Aulas congestionadas,
prédios inadequados e bibliotecas deficitariases@mplos do descaso de alggusrdides
do ensinolmporta, em primeiro lugar, o niumero financeirofal@nandos por semestre, para,
a seguir, a preocupacéo com a qualidade. E clam,sempre ha a segunda inquietacao.

Os governos, também, ndo vém dedicando muito eg@agma verdadeira educacéo.
Ha muita retdrica, mas pouco resultado praticoefmsdha-se ao método orteguiano (encanta
0 publico, mas ndo passa de uma improvisagao cat@eém sistematizacdo), apresentado por
Roberto Vernengo, em conferéncia na Universidadeiodal Autbnoma do México, em
1977. Outro método citado por Vernengo € o métoelsdfiano, no qual o professor limita-
se a reproduzir o que consta dos livros. O professon copiador, na preparacéo de sua aula
magistral @pudRAMOS, 1999, p. 58)

Dessa forma, o projeto pedagdgico de ensino memaee(re) construcao, a fim de
ser tracado um novo modelo de perfil profissionaljinha defendida por Porto (2000, p. 95-
102). A formacdo do aluno deve ser multifacetada,seja, envolver um conjunto de

habilidades que permitam uma visdo ampla sociftyral, econémica e tecnolégica.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Novos paradigmas para o ensino juridico
Pelo que se depreende do paradigma atual, a edueagéin especial, o ensino

juridico exigem mudancas. Necessitam de novos jganag. Dessa maneira, ha que se

reformular o projeto didatico-pedagdgico, com adame serem alcancadas. Para tanto, é
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Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 77

fundamental a participagao das instituicoes, dagmtes e dos discentes, a fim de se alcancar
a compreenséo, entre todos. Alids, conforme Luhmdarpedagogia comienza cuando el
professor intenta entender si ha sido compreendi@pgud OLIVEIRA, 2003). Sem
compreensao do aluno, o professor ndo alcancaetivabfle ensinar.

Melo Filho (1998, p. 67) afirma que “o projeto dida-pedagdgico para ganhar
consisténcia e solidez deve ser assumido por todanaunidade académica para a sua
construcdo, operacionalizacédo, avaliacdo e atgdlizgpermanentes’Acrescenta-se que 0
projeto deve ser mais amplo, envolvendo um projetditico-pedagogico, conforme
preleciona Grillo (2003, p. 31), “0 compromisso iabda educacdo esta propondo a cada
escola, de forma muito veemente, a construgcao derojeto politico-pedagogico proprio”.

Partindo dessa premissa, langcam-se proposi¢cde® arsino juridico, no intuito de
serem alterados os paradigmas atuais. Lembra-seirgaevisdo menos formalista, e mais
voltada ao desenvolvimento do raciocinio juridifm, defendida, ha mais de 60 anos, por
Dantas (1955, p. 453), na aula inaugural profen@daculdade Nacional de Direito, no Rio

de Janeiro:

Simplificacdo extrema de todas as formalidades liagiim maxima da liberdade de
ensinar e de estudar, sdo assim os principios ammsg completa a revisdo da
educacéo juridica brasileira. Fazendo com que osoal desenvolvam o0 senso
juridico pelo exercicio do raciocinio técnico nduséo de controvérsias, em vez de
memorizarem conceitos e teorias, aprendidos ens &xjpositivas; dando ao curso
flexibilidade para que os alunos se possam aprafumads especialidades que
preferirem; eliminando formalismos escusados e iamgd a liberdade educacional,
poderemos dar a educacao juridica um novo surtmtgilouir para um renascimento
do Direito como técnica social suprema, a que &a®devem estar subordinadas.

A superacdo do modelo de ensino juridico, assentalovisdo formalista e
conteudista, requer a compreensao da realidaderopotanea e, em especial, das mudancgas

que séao identificadas e que ocorrem numa velocidada vez maior.

3.2 Mudancas gerais e sociais

Inimeras sdo as mudancas que alteraram as relsgbess e o mundo juridico

contemporaneamente.

3.2.1 Vantagem em tudo e contraponto da solidariede
Uma das causas da crise do ensino juridico é andi&b moral e ética social, na
medida em que prevalece, muitas vezes, o indivglaal Tal comportamento reflete ndo so

no ensino, mas no cotidiano da vida. As institsg@s professores e os alunos, muitas vezes,
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S. S. Reis, G. Jaques 78

guerem levar vantagem em tudo, conforme adverteo Mé&lho (1994, p. 102), “a
permissividade transfunde-se em norma de condutagra passa a ser, “levar vantagem em
tudo”, como se Vvé na infeliz propaganda”.

Tendo por referencial de conduta a virtude e alanédade, o ser humano podera
ver prosperar a honra e o crescimento social, érmmamto da desonestidade. Alias, ja dizia
Ruy Barbosa (1914, p. 86), no Congresso Nacioral qu

De tanto ver triunfar as nulidades, de tanto vesperar a desonra, de tanto ver
crescer a injustica, de tanto ver agigantarem-spodgres nas maos dos maus, 0
Homem chega a desanimar da virtude, a rir-se daah@nter vergonha de ser

honesto.

Assim, os estudiosos e educadores do ensino jandecisam, antes de tudo, mudar
a ideia de individualidade do ser humano para us@ovmais solidaria com o crescimento do
proximo, a fim de se galgar alteracdo substanaialprocesso de ensino. Além disso, é
adequado ter uma visdo mais construtiva do conleetonafastando-se da mera vantagem da
aprovacao-resultado (por exemplo, pouco constrativkeia do discente que pensa apenas no
resultado do ensino). Nao ha problema em se pensabjetivos (pessoais ou profissionais),
mas desde que também associado ao crescimentmteltomo agente de reflexdo do meio

social.

3.2.2 Reflexos em concursos publicos

Sabemos que os concursos publicos ndo apreseni@paaalireta com o ensino
ministrado nas faculdades. No entanto, muitos bachduscam a seguranca no servico
publico. Ademais, 0 ingresso via concurso € exigéoanstitucional. Assim, ndo ha como as
universidades se afastarem do conhecimento a tesh®s concursos publicos, ja que estes
tém relevancia, ainda que indireta (nem todos gr@stprovas de concursos, mas muitos
serdo atendidos por pessoas concursadas), pana o puofissional. Entdo, vem a indagacéao:
de qual forma se deseja que estes profissionafaespreparados para assumir um oficio
publico? Certamente, de uma forma adequada, camzatdo do ser humano, ao invés da
mera forma.

Dessa maneira, € indispensavel que os concursolicqaitexijam disciplinas
formativas na sele¢do, e ndo as meramente inforasatiSao necessarias pessoas com
sentimentos e afetos, associados ao conhecimeidizy em detrimento de meras maquinas.

Deseja-se reflexdo. Do futuro profissional se requmnhecimentos juridicos, econémicos,
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Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 79

sociais e tecnoldgicos - interdisciplinaridade, qée mais do que a singela
multidisciplinaridade.

3.2.3 Exame da OAB

A respeito de uma visédo critica dos exames de grdemum olhar mais distante da

mera monodisciplinaridade, afirma Aguiar (2004221):

O primeiro dos critérios para avaliar os cursofdjoos é o do comportamento dos
egressos do curso no exame de Ordem da OAB. Egégocé importante para
aferir desconhecimentos das bases minimas dadidiadie, além de identificar
falhas palmares de ordem gramatical e l6gica ddsdepresentados. O problema é
gque o exame de Ordem também esta contaminado cean eS80 estreita do
legalismo, da monodisciplinaridade e da rejeicaalidogo com outras ciéncias, o
que dificulta uma real selecdo e ndo mede aptid@pmlidades de cada candidato, a
néo ser as Obvias de saber escrever e conhecefnimawas normas juridicas.

Nem o Exame da OAB fica imune a critica. Perceb@a® Ultimos anos uma
acentuada preocupacdo dos estudantes de Direitooc&xame de Ordem. E o assunto
principal, em termos de preocupacédo dos formantmsto que se constatam reflexos disso
NOS Cursos preparatorios para o exame: cresceramuantidade ejualidade (preparacéo
mais especifica). Os cursos preparatorios paraaasiras juridicas sofreram uma sensivel
gueda, ainda mais, com a exigéncia de trés anesmiéncia juridica, advinda da Emenda
Constitucional n. 45/2004. Em outras palavras, @iiono bacharel em Direito buscara “a
carteira da OAB”, para depois pensar em concurbtiquipara Juiz ou Ministério Publico. A
advocacia recebera, temporariamente, muitos piafigs, além dos que efetivamente
desejam caminhar pelas indmeras possibilidadesas da arte de advogar.

O Exame de Ordem, quanto as disciplinas formaterasuiu um pouco nos ultimos
anos, mas ainda precisaria ampliar a abrangénciaefgemplo, por ora, apenas se verificam
Direitos Humanos e Filosofia do Direito e, mesmsiras s6 para fins de prova objetiva).
Quanto a ética, é exigido tdo somente o conheconeriindo da legislagdo propria, sem
aprofundamento. Assim, o saber verificado aindaatsnformalista do que humanizador
(Sociologia do Direito, Psicologia Juridica e Céiacéo como forma de solugcdo do conflito,
por exemplo, s&o instrumentos importantes na fodimdg profissional).

Nesse contexto, o profissional, nas lides forermegxtrajudicialmente, auxiliara na
solucéo de conflitos sociais, ou seja, entre dareganos e quanto melhor for sua aptidédo para

encontrar o desfecho adequado, melhor ser4 a wafopartes do mundo juridico. E
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S. S. Reis, G. Jaques 80

semelhante a hip6tese do juiz que sentencia 1Gf&gg0os em um més. Pode-se questionar:
quantos problemas foram resolvidos? Talvez, poudesa sempre a solugdo do processo
soluciona o conflito, especialmente se as partesatpreenderem a forma como se chegou
a solucéo, especialmente se nao participaram gestgualquer meio.

Entende-se que os conteudos programaticos em cmscpiblicos e exames de
ordem sdo consequéncias da ma formacdo arraigadasim juridico brasileiro. Contudo,
estes meios de avaliacdo, também, desempenhamfpagamental na sociedade, razao pela
qual se justifica a exigéncia de conteudos forroatimestes certames. Evidentemente, a
solucdo do ensino juridico ndo comeca por esterdamimas € uma das metas a serem
alcancadas.

Nessa linha (e ja se evoluiu muito nas provas te;&e mas ainda ha que se
melhorar, tanto em provas discursivas quanto enticasd, embora por um caminho

transverso, Faria (1993, p. 58) sugere:

Persuadir o Ministério Publico e o Poder Judiciariocluirem, em seus respectivos
concursos, provas especificas no ambito das disagpformativas juridicas e néo-

juridicas, como forma de pressionar as faculdadedirito publicas e privadas a

inclui-las em seus programas — o0 que possibilitaa consequéncia, uma elevacgao
do grau médio da qualidade do ensino hoje ministrad

A exigéncia das disciplinas formativas juridicasz@-juridicas pelos concursos
publicos, seria, portanto, um estimulo & alteragds grades curriculares dos cursos de
graduacéo em direito.

3.2.4 Humanizacéao da legislacéo

Atualmente, a legislacdo em vigor exige um esfagore-humano do profissional
do Direito. E impossivel saber o contetido de tamsliplomas legais, embora se diga que
nao se pode desconhecer a lei. Nao se precisa iddaisa mas de mais efetividade das ja
existentes. Logo, a ideia é tornar a legislacadsgmte mais reflexiva do que quantitativa,
deixando-se a urgéncia do fixar textos para sentiva@ a visdo humana e formativa da
previsao legislativa.

Alids, pensando em uma ampliacdo do mercado dalti@abmas com viés de

melhor qualidade dos servicos juridicos, Faria 8199 59) defende:

Abandonar a defesa corporativa da ampliagdo do adercde trabalho,
conscientizando-se de que somente os processasstigalizacdo — especialmente
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Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 81

do que é supérfluo e artificial — possibilitarddemsificagdo das normas, cédigos e
leis, aumentando a complexidade do trabalho juridio que expulsaria do mercado
os profissionais menos gabaritados e, por conseguossibilitaria a elevacdo do

grau médio de qualidade dos servicos juridicos bfigeecidos no pais

Por ora, apresentam-se estas formas de mudangas, @&m pretender esgota-las.

Aguardam-se outras colaboragdes, para que comdeflpossa-se avancar.

3.3 Mudancas institucionais

Para que surtam efeito, as mudancas de caratémpgecsgsam estar acompanhadas de

profundas mudancas institucionais. Algumas delasralisadas na sequéncia.

3.3.1 Mentalidade

Algumas instituicbes particulares olham o ensimpenas, como forma de lucro. A
mercantilizacdo do ensino juridico € uma das cadsagrise. Essencial a mudanca de
paradigma para o compromisso social com a educhcdsileira, de forma a conferir
efetividade ao principio da indissociabilidade dosieo, da pesquisa e da extenséo
universitérias (art. 207 da Constituicdo Federd @#8), com garantia de padrdo de qualidade
técnica e de humanizacéo do aprender e do pensar.

Dessa forma, “importa avancar pensando a Univateidamo escola de elaboracao
intelectual, como construtora de producdes culkurabomo humanizadora de homens”
(ENRICONE, 2004, p. 46).

Assim, a Universidade ndo pode ser idealizada nusd® mercantilista, mas, sim,
numa otica formadora de pessoas para construcdmaeociedade mais solidaria, fraterna e
humana.

Por outro lado, nas Universidades Publicas se dlgma ndo € a visao
mercantilista, ha o problema da pessoalidade. @gsor elabora o programa de acordo com
0s temas que trabalha. Assim, os alunos “espemialse” em determinado assunto, sem

abordar outros pontos principais da disciplinaiedFdr993, p. 54) critica:

Apesar de estarem tentando reagir ao marasmo, afgteculdades publicas vém
desperdicando recursos e energia ao patrocinarecriagdo de disciplinas
excessivamente especializadas na graduacédo, segandteresses de mestres que,
por razbes de conveniéncia profissional, oportuoigditorial e viés ideoldgico,
optaram pela énfase a particularidades do Direitdl @u a singularidades do
Direito Comercial (...).
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Como corolario de uma visdo voltada para o enspesquisa e extensdo, as
instituicbes devem possuir salas e prédios adeguadodesenvolvimento da educacéo,
inclusive momentos de integracéo social, bem coilitecas atualizadas e com quantidade
de livros suficiente as demandas de estudantesfespores. Também, € salutar o incentivo a
participacdo da comunidade no ambito universitaron seminarios e grupos de pesquisa

e/ou estudos.

3.3.2 Obrigatoriedade da Metodologia do Ensino Super — um olhar além do mestrado
ou doutorado

A respeito da legislacdo que regula o ensino, @ispart. 52, Il, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei 9.394/96):

As universidades samstituicdes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, detexséo e de dominio e cultivo
do saber humang que se caracterizam por: | - producdo inteléctua
institucionalizada mediante o estudo sistematice t&mas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientificolaucal, quanto regional e nacional; Il

- um terco do corpo docente, pelo menos, com tiideacadémica de mestrado ou
doutorado; Il - um terco do corpo docente em regie tempo integral. Paragrafo
Gnico. E facultada a criacdo de universidades @sjpcias por campo do
saber. (grifou-se).

Assim, exige-se que nas Universidades, pelo mamoserco dos professores seja
titulado com mestrado ou doutorado. Questiona-@stalter a titulagdo para saber ensinar ou,
também, seria produtivo algum estudo a respeitondodologia do ensino superior e de
formas como preparar uma aula.

Parece natural a resposta: ndo basta ser mestteutar para saber ensinar. Alias,
tampouco é suficiente saber metodologia do ensiridi¢o, se 0os conhecimentos nao forem
aplicados. Importante que a exigéncia legal parairagersidades ndo se restringisse a
titulacdo de mestrado ou doutorado, mas o inceaiivensino superior.

Assim, de lege ferenda obrigatoriedade da disciplina de MetodologiaEhsino
Superior nos cursos de poés-graduacao, ja que famued potenciais professores. Oportuno
destacar que alguns programas de mestrado e dboitarantam com disciplina de
metodologia da pesquisa em que se oportuniza tarokeraino juridico.

Dessa maneira, a cadeira adequada nao se restaregesino das normas da ABNT,

indo além, oportunizando em aula aos alunos a epEsao como professores — preparando
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0s respectivos planos de aula e a avaliacdo pesaigrento na arte da docéncia. Ainda, a
metodologia envolve, também, a instituicdo e osetlites, raz&o pela qual todos os participes

do processo educativo devem estar engajados.

3.3.3 Disciplinas formativas e custos institucionai

Os custos institucionais acabam, muitas vezesarafet 0 planejamento das
disciplinas do curso. Por que hd um excesso depliies informativas, ao invés de
disciplinas formativas nas faculdades de Direit@Pia- (1993, p. 58) apresenta uma das

respostas possiveis:

Como é grande a oferta de professores nessa aoceacarréncia invariavelmente
implica uma degradacéo dos salarios, possibiltardratacdo de advogados, juizes
e promotores sem qualificacdo académica e alimentaindlstria editorial voltada
exclusivamente aos manuais massificados.

Dessa forma, as instituicbes incumbe a mudancadigma do custo operacional
para o paradigma da qualidade de ensino, incemtivas docentes que atuem nas disciplinas

formativas.

3.3.4 Interdisciplinaridade

Essencial no ensino juridico € a coexisténcia ratky de disciplinas juridicas de
diversos campos e areas, sejam juridicas, sejamisogejam econdmicas. Nao se trata de
mera multidisciplinaridade, mas, sim, de intergiBoaridade.

Dessa forma, Bittar (2001, p. 86) destaca o assunto

Interdisciplinaridade é tema relevante em educaé®odiscussdes em torno da
guestao sdo recentes, mas a proposta em si teemsrigmotas. De qualquer forma,
deve-se garantir que a interdisciplinaridade séfgstumento para a quebra do rigor
divisério dos departamentos estanques das ciérsnasetudo na area do Direito,
em que a tendéncia a separagao dos standardsgsré&lmuito grande.

O paradigma da mera existéncia de varias discpliede lugar para a relacdo entre
estas disciplinas juridicas, bem como para a impleatdo de outras disciplinas
metajuridicas, como forma de propiciar uma visaplardo fenémeno juridico.

Nesse contexto, envolvendo uma politica culturahtura (2004, p. 90-91) sugere:

No ambito geral, a organizacdo de eventos cultutissemina e instrumentaliza a
transdisciplinaridade, além de contribuir para dagéio de um ambiente
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verdadeiramente académico, onde toda a realidadeiddo pode ser discutida, e as
aptiddes naturais devem ser lapidadas gracas desiagibes artisticas e culturais no
sentido mais amplo do termo.

A partir da interagdo e da oferta de eventos il juridicos é possivel promover

a vivéncia do fenébmeno juridico em seu carater araislo e humano.

3.3.5 Ensino aos alunos portadores de necessidadspeciais

O tema merece um aprofundado estudo, considerandwescente e salutar
engajamento dos portadores de necessidades espexinbito da educacao superior.
Goldschmidt (2003, p. 98), a respeito da temagioatua:

Na area juridico-educacional, talvez nenhum owneet desafie mais o intérprete e o
aplicador do direito do que a questdo do ensino @osos portadores de
necessidades especiais. Tal desafio se prendenprstia ao efetivo atendimento das
necessidades especiais desses educandos, exigiddgdn de medidas e programas
especiais de ensino que garantam o direito a eda@@s mMesmos.

Dessa maneira, os educandos com necessidadesaespeerecem tratamento
diferenciado-igualitario (diferenciado pela condig@yualitario pelo acesso de oportunidades
de aprendizagem), na medida das exigéncias daiéteii@ que eles possuem. N&o e
recomendado frequentar salas separados e macpleldagisao seletiva de deficiéncia, mas,
sim, ocorrer a integragdo ao meio social e da tutenalunos em geral, de forma a ndo serem

discriminados por sua condig&o especial.

3.4 Mudancas docentes

E essencial, ao se falar de mudancas no ensimticpyriratar do papel dos docentes

e das suas competéncias na promocao da constroicémidecimento.
3.4.1 Turmas heterogéneas (idade e formagéao)
Nos cursos juridicos, tornou-se comum encontraerelifcas significativas na

formacdo e na idade dos componentes de uma turénalutios na graduacdo com outra

formacdao de nivel superior. Outros, com dois osl ¢ttésos. Por outro lado, alguns estudantes
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oscilam entre 16 e 20 anos, enquanto ha acadéatonsa dos 50 anos. Como lidar com estes
choques culturais?

E indispenséavel ao professor mudar o paradigmardaaf;do universal, preconizada
para qualquer turma. Crucial sejam atendidas dparidades do ensino que cada grupo de
alunos de um determinado semestre exige. Nao lmasi@ um ano letivo com toda a aula
pronta e engessada (alias, muitas vezes, estamprtod anos em funcdo da mera repeticao),
sem espaco para adequacdes e crescimento fornm@iiforme o andamento da turma
durante a aula (por exemplo, ha professores quederp ou desestimulam a participacédo de
alunos, pois ira atrapalhar a ordem rigida de assujue estdo previstos para determinada
aula).

Assim, € necessatrio verificar a situacdo da nowaauos conhecimentos prévios e o
grau de heterogeneidade. Oportuno ao professoorexph diversidade para o crescimento
coletivo e solidario.

Explorando o papel do docente, Oliveira (2004, @)laponta esta caracteristica
especial do professor-educador:

Cabe ao professor identificar a identidade de caldmo. Ndo ha como ser
homogéneo. Cada aluno tem sua historia, trajetfamilia, ideologia. Cada aluno

revela suas proprias caracteristicas. O ritmo dendizagem nado é igual. Faz-se
necessario identificar as particularidades de cada

Conhecer os alunos e a realidade social na quab asseridos, bem como
compreender o processo de ensino e aprendizagaammede na perspectiva de processo e

de construcéo continuos, é fundamental para o éaitividade docente.

3.4.2 Identidade profissional e solidariedade

Dentre as diversas profissdes existentes, talez @ofessor seja a que exija mais
do profissional, pois aprender impde dedicaciceatglos, mas ensinar requer muito mais, €
uma arte, que pode ser desenvolvida com solidaleeds proximo e entusiasmo em
transmitir o conhecimento. O verdadeiro professiw leciona apenas petatus tampouco
por mera complementacéo de renda.

Dessa forma, vale mencionar a critica de Santd@32(28 310):

A atividade docente universitaria ndo pode maisesmtar mero complemento as
demais ocupacfes profissionais dos professorepgiacn mero caminho para a
elevacao de seu status profissional, como nacseada).
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O mestre demonstra afeicdo a ciéncia, ao estuges@uisa e aos alunos. Ensinar

“exige querer bem aos educandos”, conforme sallemnatiae (1996, p. 141):

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mjmos® professor, ndo me acho
tomado por este outro saber, o de que precisoastaio ao gosto de querer bem, as
vezes, a coragem de querer bem aos educandospra ratica educativa de que
participo.

Além do mais, o fato de ser profissional competend® gera, diretamente,
gualidade docente. Pode-se ter um profissionalidesso e, ao mesmo tempo, um professor
despreparado. Dessa maneira, BarragpadLeite, 1986, p. 41) esclarece:

O professor tem uma vida profissional prépria, n@e se identifica com a atividade
profissional. O fato de advogado ser profissiomahjgetente ndo garante ipso facto
sua qualidade docente. Recorde-se que a tarefantdoomplica em: dar aulas,

pesquisar e descobrir novos temas e ideias

A competéncia docente ndo se confunde com a congitéprofissional em
determinada area especifica. A atividade docentgegxalém dos conhecimentos
especializados, autonomia e discernimento paraé&diaga novas situacdes. Ser professor no
ensino juridico também é uma profissdo, que exdgadcado constante ndo apenas nas areas
do conhecimento especifico, mas também e, sobretnde processos de ensino e

aprendizagem.

3.4.3 Professowerniciferoe professor humanista

O professorvernicifero € aquele que produz verniz. Em outras palavraspaor
alunos com conhecimentos superficiais, desprovitiosarater social do Direito. Os alunos
sao brilhantes, tal como um verniz, todavia apfesenum conhecimento vazio de
humanizac&do. Nao resolvem problemas sociais, gis&0o conhecimento que possuem nao
Ihes permite passar da referéncia de alguns dismssiegais.

O paradigma a ser buscado é o do professor humamigtiele que transforma
alunos em profissionais aptos a solver conflitoseeas seres humanos, a partir do Direito
como instrumento. Valorizam-se as ciéncias juriieasociais, ao invés de relega-las a um
carater meramente epidérmico.

Assim, Leite (1986, p. 45) afirma:
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O curso de Direito deve ter como meta a formacaqudstas capazes nao sO de
interpretar o fendmeno juridico — o que redundara estéril exegitismo — mas
capazes de adquirir um conhecimento integral daedade onde se encontra
inserido o fendbmeno juridico.

Para tanto, a aula deixa de ser meramente magsisdando a ser expositiva, com
abertura ao didlogo e a atividade reflexiva. O ggsbr integrara estudo, pesquisa e atividades

de extensdo. Martinez (2003, p. 153) destaca ariémpoa dessa acao integrativa:

No fundo dessa constatacdo esta a nogcdo de quenand® da superacdo da
supremacia do ensino juridico pela supremacia daagdo juridica, caracterizada
como o processo de educacéo e aprendizagem das adeDireito, dependera de
uma acdo integrativa do ensino a pesquisa e extensa

Em complementacao, ainda, o professor podera ogaw método o estudo de casos
e seminarios. Salienta-se que ndo é recomendadso asalado de técnicas de ensino,
porquanto reduz o campo de atuacao e o aprenditadducando.

Ha uma transicdo paradigmatica, ja que o profess@fasta das predeterminacdes
(racionalidade atual) e da abertura ao debatendastézas humanas. Assim, conviver com as
incertezas é a nova racionalidade juridica. Logedocador deve desenvolver o raciocinio
juridico e o espirito critico no educando, ou sejsinar a aprender como decorréncia do
aprender a ensinar. Ensinando a aprender caminpasrseformacdo de um profissional
técnico e humano, e nao, tdo s6, para decoraee attovacdo em uma mera prova.

Ademais, o professor humanista contextualiza e |pnodtiza as praticas
pedagdgicas. No entanto, além disso, a fim de guiesenvolva esta nova visdo de sala de
aula, é essencial que, nas palavras de Santos,(200317), “todo o processo aqui
considerado passa, impreterivelmente, pela corgider da forma e da qualidade da

comunicacao que, nas relagdes ensino/aprendizagetonsiga estabelecer”.

3.4.4 Aperfeicoamento profissional

Como orientava Couture (1987, p. 10), o primeircndaanento € estudar, pois 0
direito estd em constante transformacdo. Se ndcompanhas, serds cada dia menos
advogado

Se hoje ingressar um novo professor, com um noxfd peofissional, sem duvida,

havera resultados na formacdo dos alunos. No entgo em 5 ou 10 anos, se nada for
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modificado, os resultados serédo tao efetivos? Aeres@ que ndo. A sociedade evolui. O
direito transforma-se. Os professores, também,méduescar atualizacdo e aperfeicoamento.
O paradigma deve ser o da formacédo continua, paexitar o distanciamento dos
métodos adequados e atuais para o0 ensino juriésim, o professor tem que estar engajado
em participacdo de seminarios, congressos e evgo®promovam o desenvolvimento da
educacéo e do ensino juridico.
Nessa linha, Tardif (2004, p. 287) enfatiza:

Finalmente, esse modelo de formacéo profissionalasge na ideia de que a
formacdo dos professores sup8e comtinuumno qual, durante toda a carreira
docente, fases de trabalho devem alternar com desémmacéo continua. (grifo do
autor)

Depreende-se que a formacdo docente € um proo@sSou, que exige constante
estudo e reflexdo, tendo em vista que a sociedddeénestanque e que as mudancas
sistematicas exigem cada vez mais que o0s docestefare preparados para 0S Nnovos

desafios.

3.5 Mudancas discentes

3.5.1 Escolha pelas Ciéncias Juridicas e Sociais

O candidato ao exame prévio ao ingresso na unikslsj muitas vezes, escolhe o
Curso de Direito, sem ter presente as dimensdaligare social que ele envolve. Alias, em
algumas ocasides, a opcao reside na falta de agiata outras areas do conhecimento, fato
gue redundara em um profissional frustrado e dasissado pelo verdadeiro ensino juridico,
caso nao se altere a premissa (o curso ou a faegnaard curso).

Nesse sentido, VillelaapudFilho, 1994, p. 103) menciona:

A principal indicacdo (para encaminhamento aososude Direito) talvez fosse e
continua a ser o ndo dar para matematica; se, @iksuo, o interessado é fraco em
histéria natural e pode identificar no mais rectmdie seu espirito uniavencivel
alergia por quimica e fisica, entdo, ndo ha diwdaa é uma auténtica vocacéo de
Jurista, de bacharel nato.

Acrescentam-se, ainda, mais duas razdes para agualh Direito:statuse pressao

familiar.

Rev. FSA, Teresina, v. 17, n. 2, &tp. 72-93, fev. 2020 www4.fsanet.conmevibta X985



Novos Paradigmas para o Ensino Juridico 89

For¢coso mudar os paradigmas mencionados. O idgakéas ciéncias juridicas e
sociais fossem escolhidas por pessoas impregnatiagipao das questdes sociais e humanas,
com reflexos juridicos, e ndo por exclusdo ou &st@xteriores. O Direito lida com vidas, nao
com numeros, motivo pelo qual cada solucdo de itoritm grande amplitude no meio
social. Logo, indispensaveis profissionais com wisie formagdo humanistica, social e

juridica, e empenhados na melhoria da condi¢cagredi#ide dos seres humanos.

3.5.2 Conciliagcédo do trabalho e do estudo

A cada ano cresce o numero de estudantes quehaabahra custear os estudos, em
funcdo dos substanciais valores despendidos phlyargsna graduacao, por exemplo. Assim,
o educando moderno tem que saber conciliar o tralmlb estudo, se ndo quiser se limitar a
uma formacédo deficiente e que pouco beneficio oaphi no futuro profissional. Em outras
palavras, esta formag&o ndo garante o resultadaekp ou seja, a mudanca de profisséo,
mas, sem duavida, quanto mais limitado o ensinoaprandizagem maiores as dificuldades
que o profissional enfrentara no mercado de trabalh

Nesse contexto, perfeitamente aplicavel & conéitiago trabalho e do estudo, a
respeito da importancia da metodologia, as corspdes de Leal (2007, p. 11):

E preciso ter-se claro, em primeiro lugar, que todwogia, na pesquisa, ndo é um
problema; ela ndo pode ser vista como um obstacatp uma dificuldade. Antes,
pelo contrario: ela nos fornece um caminho l6giemapo desenvolvimento do
trabalho (hethodus= caminho) a ser realizado.

Ela facilita, portanto, a chegada a um determirdekiino, evitando que se ande em
circulos, sem rumo. Assim, podemos fazer uma asg@cicom a estrada, que é
utilizada para se chegar, com seguranca, a alggar (ela ajuda, e ndo atrapalha),
por mais que, por vezes, o caminho trilhado sejgpounto mais longo.

O rendimento dependerd da capacidade discente maomizacdo destes dois
elementos essenciais para 0 progresso na sua e@idqdafejamento e a execugao Sao
fundamentais como integrantes de uma metodoldg#aa tanto, o estudante deve estar atento
ao uso adequado dos meios tecnoldgicos, a fim it&r elesperdicar tempo precioso com a
nova forma de escravidao, isto é, uma forma modesikenciosa, a utilizacdo desmedida da
internet. Um dos mais destacados fildésofos conteamems, Hans-Georg Gadamer aos seus
100 anos de vida, em entrevista disse

(http://www.mercaba.org/Filosofia/Gadamer/entrevist gadamer.htm):
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Pergunta: Que deseja a quem tem menos idade?

Resposta: A técnica € uma nova forma de escravibidda a informéatica € uma

inteligente cadeia de escravos. Somos todos escida® novos meios. Escravos,
mas ndo como na antiguidade, sim de um modo mégde: somos escravos

crendo ser amos. Tanta informacdo, demasiada iafffa) ndo da tempo para
pensar. E isto € o que desejo: que ndo se deixamalitar pelas redes de internet,
gue aprendam a reconhecer os limites, de si mestoqedprio saber e, finalmente,

que renunciem a ter a Ultima palavra

No original: —;Qué le desea usted a quienes tiemsenos edad?
—La técnica es una nueva forma de esclavitud. Tladanformatica es una
inteligente cadena de esclavos. Somos todos escldgdos medios y de los nuevos
medios. Esclavos, pero no como en la antigiiedad, e un modo més refinado:
somos esclavos creyendo ser amos. Tanta informad@nasiada informacion, no
da tiempo para pensar. Y esto les deseo: que wejsa atrapar por las redes de
Internet, que aprendan a reconocer los limitessideismos y del propio saber. Y
finalmente, que ojala renuncien a tener la Ultirakalpra

Naturalmente, alguns outros afazeres/lazeres sat@ouados (talvez nédo seja
aconselhavel o sacrificio total), mas de forma tenduga e consciente, com ganhos de longo
prazo. Nessa linha, a relativizacdo do tempo gastointernet em prol de beneficios maiores
e duradouros, com estudo e dedicacdo permaneatesj®s/ida, produzira saberes discentes
mais consentaneos com o crescimento profissiopes®oal.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Todos os temas langados neste texto sdo susceleeisma maior e aprofundada
reflex@o, a fim de que possa contribuir para ogteopolitico-pedagogico.

Propbe-se, ainda, uma consideracdo especial salaleagqconcepcdo de ensino
juridico que se quer para o futuro, enquanto sadedporquanto a escolha desta premissa &
base para o sucesso, ou fracasso, do projeto ske jeuidico.

Assim, Leite (1986, p. 43) afirma, “dentro destesnissas: onde ndo ha concepcéo
de ensino, ndo pode haver aula, pois ndo ha umatuzat organica e hierarquizada de
conteudos’O autor menciona, além da concepc¢ao de ensinagoyiginda, o corpo docente
e a carreira de professor para formar a trilog@@gté intimamente ligada a nogéo de aula.

Por fim, o momento atual, exige um cuidado pelasedtes e alunos a respeito dos
meios tecnologicos. Ha que estar atento para nédabservido pelas novas tecnologias. E
preciso ter claro que as novas tecnologias repi@semais um meio para tornar as aulas mais

dindmicas e instigantes. De nada adianta utilizavas ferramentas de ensino se as
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concepgles que sustentam esse mesmo ensino estatadas em teorias que defendem a

repeticdo e a memorizacao.
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