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RESUMO

O presente texto se debruca em pensar a formagaanaunas relacdes entre educacédo e
trabalho, em um contexto de uma sociedade capgtalBisca-se reconhecer as tensoes e
incompatibilidades entre a formacédo dos sujeitostgm® na emancipacdo, cidadania e
democracia ser avessa ao proposito da sociedalileenabgue ndo deseja criticidade, mas sim,
reproducdo e execucao dos interesses do mercadm,Asbjetiva-se refletir propostas de
juncao da face educativa com as perspectivas talli@ Com essa finalidade, este estudo
enfoca as relacdes entre educacéao e trabalho speptva dos sistemas de ensino, abordando
como nesses sistemas uma série de apropriagfderi@daucdes produzem sujeitos e sao
produzidas por eles.

Palavras-chave Educacéo e Trabalho. Formacdo Humana. Sociedade.
ABSTRACT

This text focuses on thinking about human formmatiothe relations between education and
work, in a context of a capitalist society. It seéi recognize the tensions and incompatibilities
between the formation of subjects based on emammipaitizenship and democracy, being
averse to the purpose of neoliberal society thas et want criticality, but rather, reproduction
and execution of market interests. Thus, the oleds to reflect proposals for joining the
educational side with the perspectives of workthi®end, the study focuses on the relationship
between education and work from the perspectivedatation systems, thus fostering a series
of appropriations and interlocutions that produce were produced by / by the subjects.

Keywords: Education and Work. Human formation. Society.
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Formagdo Humana Entre a Educacéo e o Trabalho 149

1 INTRODUCAO

E corrente no senso comum a ideia de que a légicada gira em torno da producdo
do trabalho, que nos rende uma remuneragao, quesgsam parte, para consumo e compra
de bens materiais e, em outra parte, para guardarpds o ciclo do trabalho, os bens e as
remuneracdes podem ser aproveitados no tempoolivrea propria acdo do consumo. Diante
desse quadro, indaga-se quais 0s papéis do sagitito na dinamica do mundo do trabalho,
gue segue uma légica social da necessidade de atdioulo e maior consumo?

O sistema de producao capitalistanelge sujeito em dois momentos: o trabalhador
que € explorado em seu maximo para a garantia o praducao e retirada da mais valiae o
consumidor, impelido a comprar mais e mais parargara venda das mercadorias produzidas.
Pensando no proprio sujeito, o trabalho € uma falenimsercédo para a sua propria existéncia,
em termo materiais, em funcdo do salario, bem comongresso de sua capacidade de
consumo, talvez uma das primeiras motivacoes paoxa de sua forca em prol da producéo.
Portanto, quando se retoma a pergunta supracjtade;se pensar que 0 sujeito € meramente
instruido para o consumo. Desse modo, ressaltaesa gducagdo tem um papel na preparagéo

dos sujeitos para exercerem as funcdes de tratwailbate consumidor.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A formacéao humana, o écio e o trabalho

Em funcéo de se viver em uma sociedade capitalisteoducédo da vida é permeada
continuamente pelo par trabalho e consumo. E corescala € uma instituicdo social, 0s
sentidos atribuidos pela sociedade e pelas palifidalicas ditam sua funcéo estreita de que
uma de suas finalidades se encarregaria de foramargptrabalho. Um exemplo que pode ser
pensado é o Programa Nacional de Acesso ao Engamicb e Emprego (PRONATEC), criado
em 2011 com o objetivo de expandir e oferecer fgémarofissional e tecnoldgica.

O préprio espaco escolar em que ostesjestao inseridos ja os convidam para sanarem
necessidades inventadas com o consumo e a preéedendeterminados produtos ou marcas.
Nesse sentido, entende-se que é preciso subvertégiaas sociais e, portanto, da propria
educacgdo que se atrela a formacao estrita paebaltio e consumo. Vislumbra-se, entéo, a

formacdo de um sujeito sensivel e critico aos prsame poderes da sociedade e que assuma
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uma responsabilidade perante os interesses conuahsti?os. Assim, Guatarri (2000, p. 173),

pensando em sua ecologia, afirma que:

N&o seria exagero enfatizar que a tomada de caowsziécoldgica futura ndo
devera se contentar com a preocupacdo com fatoreie@tais, mas devera
também ter como objeto devastacdes ecoldégicasmpacaocial € no dominio
mental. Sem transformacéo das mentalidades e da®wsh&oletivos havera
apenas medidas ilusérias relativas ao meio material

O primeiro passo sugerido por Marx (1983) paraidles da logica de producao e
consumo remete ao reconhecimento das estruturassseigentes do mundo, anteriores ao
nosso ingresso. E tais dindmicas presentes apgéea formacao voltada para o trabalho e
obtencédo de mercadorias. Assim, Marx (1983, pré&#jrta que:

[...] na producédo social da sua existéncia, os hgnestabelecem relagcbes
determinadas, necessarias, independentes da sadepmrelactes de producéo
que correspondem a um determinado grau de desémeolio das forcas
produtivas materiais. O conjunto destas relacGeprdducao constitui a
estrutura econdémica da sociedade, a base conote® & qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual comadpm determinadas formas
de consciéncia social. O modo de produgédo da vidienmal condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelattem geral. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu sersed ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia.

Frente a esse quadro, pode-se perguntar: Comocagib conseguiria romper com 0
processo historico de preparacao para o trabghanaeo consumo? Ou ainda: Como pensar as
relagdes de trabalho e de consumo, de forma gtenka em seu horizonte preservados os
interesses sociais e a responsabilidade com agdgsréuturas? Sem respostas completas para
as questdes, retoma-se as ideias de Adorno (199aNdo esse indica que uma ruptura como
essa necessita de uma sensibilidade calcada nosspos subjetivos que entendem a vida do
outro e o esforgo para preserva-la. Assim, o agonta que:

Como hoje em dia é extremamente limitada a postdoié de mudar os
pressupostos objetivos, isto €, sociais e politigpgee geram tais
acontecimentos, as tentativas de se contraporeiigép de Auschwitz séo
impelidas necessariamente para o lado subjetivbA[educacdo tem sentido
unicamente como educacdo dirigida a uma autoréddlexitica. (ADORNO,

1995, p. 121).

A educacéo relacionada ao trabalho deve entd@busmpreender quais 0s papéis e
as interlocucgdes que a sociedade movida pela piodeiconsumo requer dos sujeitos. Desse
modo, o trabalho relacionado a maxima popular eggréfcca o ser humano pode, na contraméo

desse sentido, em funcdo de sua insercdo em ureade de producdo e de consumo,
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desqualificar e hierarquizar os sujeitos perarstigaapropria existéncia e seus saberes frente ao
que se espera da producéo.

Bourdieu e Passeron (1982) trataram delgigpescola na reproducédo das desigualdades
sociais e escolares, ao passo que a instituicmrceefe reendossa o0s imaginarios e
representacdes sociais que explicam e formam egasipara o trabalho e o consumo. Nesse
tipo de educacao prescrita, 0 sujeito ocupa um |lpapeproducdo dos bens materiais,
resumindo, dessa maneira, a sua existéncia e aloraire todas as outras dindmicas sociais
existentes. Logo, trata-se de um sujeito sem suidjetle, uma maquina que prontamente se
inscreve nos modos de produ¢do. Mas como reftdiileso sujeito, a luz da teoria critica, frente
a relacao trabalho e educacao e a formagéo pacaagio e o consumo?

Quando a educacao cumpre um papel restrito deaf@onpara o trabalho, abre-se um
processo de exclusédo e de alienacdo de todos ssupostos para uma formacao humana
integral, humanistica e cientifica, além de um apsnto das proprias histérias e trajetorias
daquele sujeito. Sobre as relagdes humanas e ssqu@ncias da I6gica educativa pautada na

producao, Freud (1996, p. 116) afirmara que:

O elemento de verdade por tras disso tudo, eleniprE@s pessoas estéo tao
dispostas a repudiar, é que os homens nédo sdoragaentis que desejam ser
amadas e que, no maximo, podem defender-se qutatdmas; pelo contrario,
sdo criaturas entre cujos dotes instintivos devewss em conta uma poderosa
quota de agressividade. Em resultado disso, o seinm €, para eles, ndo
apenas um ajudante potencial ou objeto sexual,tamalsém alguém que os
tenta satisfazer sobre ele a sua agressividadeplarar sua capacidade de
trabalho sem compensacéo, utilizad-lo sexualmemtecsseu consentimento,
apoderar-se de suas posses, humilha-lo, causaefhenento, tortura-lo e
mata-lo -Homo homini lupus.

A educacdo também caberia a missédo de controleartdizacdo e de sublimacao de
todos os impulsos dos sujeitos em direcdo ao tieabal producdo e ao consumo. Entretanto,
Freud se indaga sobre essa canalizagdo dos impldsosujeitos inseridos nessa légica de

producao, pensando em:

Quais 0s meios que a civilizacdo utiliza para mébagressividade que se lhe
opde, torna-la in6cua ou, talvez, livrar-se delaPQ que acontece neste para
tornar inofensivo seu desejo de agressdo? Algore@lptque jamais teriamos
adivinhado e que, ndo obstante, é bastante 6bvia. &ressividade é
introjetada, internalizada; ela é, na realidadeiagla de volta para o lugar de
onde proveio, isto &, dirigida no sentido de séppo ego. Ai, € assumida por
uma parte do ego, que coloca contra o resto doagog superego, e que
entdo, sob a forma de ‘consciéncia’, esta promta pér em agdo contra 0 ego
a mesma agressividade rude que o ego teria godeasiatisfazer sobre outros
individuos, a ele estranhos. A tens&o entre o0 sestgrerego e 0 ego, que a ele
se acha sujeito, é por nds chamada de sentimemtolgle expressa-se como
uma necessidade de punicdo. A civilizacdo, porfactosegue dominar o
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perigoso desejo de agresséo do individuo, enfraqaeco, desarmando-o e
estabelecendo no seu interior um agente para algdlarcomo uma guarnicéo
numa cidade conquistada. (FREUD, 1996, p. 127).

O controle € uma forma de retirada dos elemenibgetivos, da sensibilidade e da
prépria humanidade daquele sujeito. Nesse serd@pindo Foucault (1991), uma vez que o
sujeito inicia o processo de pertencimento com guina, ele, em uma relacdo diretamente
proporcional, fica cada vez mais adequado ao sesstatcado em vigiar e punir, em funcao do
seu corpo décil as normas de producédo. Como Add9@b) defende néo se sabe ao certo as
motivacdes dos trabalhadores que defendem comoafinsistema de producdo e a logica
comercial da sociedade. Imagina-se que, em funggubprias condicbes de alienacédo, de
trabalho e contrarias a suas subjetividades, bsltradores sejam roubados da possibilidade
de reflexdo. Para Adorno (1995), profissionais énglos na execucao de milhares de judeus
no periodo do Holocausto desenvolveram uma metg@olapatica e distante perante o

fenecimento e morte de um semelhante. O autor eqyée

N&o se sabe com certeza como se verifica a fedich da técnica na

psicologia individual dos individuos, onde estéatp de transicdo entre uma
relacdo racional com ela e aquela supervalorizagée, leva, em Ultima

andlise, quem projeta um sistema ferroviario pamaduozir as vitimas a

Auschwitz com maior rapidez e fluéncia, a esqueagie acontece com estas
vitimas em Auschwitz. (ADORNO, 1995, p. 133).

Entende-se, portanto, que a figura do sujeitcesapita uma distor¢do e um perigo para
uma sociedade que vive a partir dos pressupostpsodacéo e do consumo, ja que a ideia de
sujeito se opde ao processo de coisificacdo relliezan funcdo da aplicacdo da técnica. A
presenca do sujeito como estranha as dinamicasse@ducativas apresenta-se na dificuldade
de acesso a educacdo escolar, aos direitos soc@mseguido com arduas lutas e
enfrentamentos, e ao proprio exercicio complexaeatereconhecido enquanto cidadao, em
razao dos seus direitos e deveres e nao por seu gedompra.

Nessa conjuntura, cabe também (re)pemsastituicio escolar, nos parametros da
cidadania e assim entender que se apresenta eoquaatpropriacdo das logicas de mercado,
com exames padronizados, responsabilizacdo doaamnteéngs de notas, intensificacdo do
trabalho docente que reverbera, por exemplo, mésmdcas de evasao escolar. Logo, é possivel
enxergar uma falta de clareza das politicas pibkchicacionais na garantia de acesso e de
permanéncia dos estudantes nos sistema escolafesnt®e gratuita, laica e de qualidade,

socialmente referenciada como nos indica a Corggtdude 1988.
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Dessa forma, como é possivel pensar na rupturaocgistema de producdo e consumo
e na formacao do cidad&o perante o quadro datlig8gs escolares e das politicas publicas?
O que seria propiciar a formacéo cidada ou a prémda cidadania? Sem respostas conclusas
sobre as questdes, percebe-se ao longo do tempocaoe particularidades proprias do
contexto, o intuito de formacao do cidadao € prg@l Entretanto, observa-se também que a
mescla da educacdo e do trabalho, objetivando raafgio do trabalhador e das logicas
neoliberais presentes na educacéo, encaminhaasampardirecao contraria de cidadania frente
ao que os direitos sociais garantem ao trabalh&dbstarte, tais questdes levantadas, de forma
inicial, fazem refletir sobre as aproximacdes eathecacéo e trabalho e o papel do sujeito em
meio a logica de producéo e o desejo pela formagfica, que serdo debatidos a seguir.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 A producéo subjetiva em meio as relacbes de edgédo e trabalho

Nos dias atuais, o desemprego € um dos problesnesssmais relevantes. Dentre a sua
complexidade explicativa, pode-se apontar que wagio de algumas areas de trabalho e a
substituicdo paulatina da mao de obra humana pedcsssos automatizados séo alguns pontos
que podem ser pensados nas questdes préprias etgdmrofissional e da condicdo de
desemprego. Em funcdo dos modos de producdo etdeezeareprodutora e executora de
algumas técnicas, pode-se inferir também que odrghalham, muitas vezes, estdo imersos
em processos que nao permitem processos criatjiuaBdade de descanso mental e, do ponto
de vista ergonémico, impde que 0s gestos e o réprpo fiquem programados para realizar
apenas alguns movimentos. Propondo aproximacdes aribgica, a arquitetura e postura
pedida tanto no ambiente escolar, quanto em umgddlou em uma empresa, pode-se pensar
gue ambos os lugares ndo séo espacos para agéallmamana, uma vez que 0S pressupostos
gue os guiam sao do mercado e da producéo.

Tal contexto pode ser disposto para se pensanasiidas do trabalho docente. Tanto
0s saberes advindos de experiéncias e trajetor@®igs quanto os reportados por pares
cruzam-se em dificeis decisbes e escolhas com as quprofessor se envolve. Muitas
instituicBes particulares, ligadas a uma explidéamercado, incorporando uma vitrine de
promessas por resultados e aprovacoes, entendéesgmr como um oferecedor de um produto
que deve agradar aos clientes, representados lpelada e seus responsaveis. Sem maior

respaldo, quando o produto entregue ndo agradaandq seu fornecedor se nega a uma légica
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de vigia, ja ndo serve mais aos interesses dduiigéih. Ou entdo, como educar os jovens
guiados por uma perspectiva critica, em um contejie fomenta a manutencdo das
desigualdades sociais? Marx (1983), entendenddeitcseomo resultado de suas relacdes
sociais, ja havia alertado para o fato de que g&dé sociais e, portanto, educacionais,
conformam a existéncia do sujeito. Mas ainda iasst se perguntar: Afinal, o que é o sujeito
que vive coisificado pela l6gica de producédo e dgcado da sociedade capitalista? Marx
(1983) informa-nos que tal sujeito e suas relagid@bam por se tornar mercadorias, numa
sociedade que preconiza a producao, base do capival|...] a condicdo para que o dinheiro

se transforme em capital € que o proprietario dieaiio possa trocar dinheiro pela capacidade
de trabalho de outrem, enquanto mercadoria”. (MAR383, p. 323)

Quando pensamos na afirmativa de Marx, a logicasdala em formar trabalhadores
produtivos e obedientes a demanda do mercado, epanaito coerente e proxima. Assim,
ressoam entre educadores os questionamentos sqbeefalta para serem realizadas praticas
emancipadoras ou como uma formacao critica podads®ada, em uma sociedade movida
pela logica da producéo. Apesar de concordar-seMeészaros (2005) sobre a necessidade de
mudanca do sistema ideologico-econbmico que regeceedade, precisa-se destacar que,
mesmo em um contexto desfavoravel, tanto educadones instituicdes realizam um trabalho
que se propde a caminhar uma dire¢éo inversa daadtd pela sociedade.

Em funcéo da l6gica do trabalho e da producéagat§o da emancipacdo néo interessa
aos donos dos meios de producdo que entendem tampbera questdo da formacao do
trabalhador ndo tem centralidade na escola. Assinibora sejam tacitas as relagdes entre a
educacao e o trabalho, quando uma parte nega ameta 0s reais interesses, mais complexo
0 processo de andlise e de ruptura com a ordemmteidieca. Portanto, nota-se na légica
educacional uma noc¢dao racionalista cartesianasepa@a ou desconsidera 0os sentimentos, as
subjetividades e enfoca apenas caracteristicasvageDa mesma forma que distingue corpo
e alma, afasta a teoria e a prética. Entdo, a fgimaducativa, na l6gica da producéo, separa
quem pensa de quem executa, sinalizando a escotawnm espaco de aplicacdo de técnicas e
instrumentos, sem vinculos ou motivagdes outras.

Desse modo, o componente do ensinoa seoitado para a capacitacdo dos
trabalhadores, levando em consideracdo que as aarpa@ulares acessam uma qualificagao
minima, requerida pelo mercado, enquanto segmefdoslasse média e mais abastados,
possuem acesso a um cabedal cultural superidraig® a separacao entre quem pensa e quem
executa, devido as desigualdades que marcam onaisiapitalista. Logo, tanto o curriculo

guanto a figura do professor mudam: o curricul@ @& camadas populares sao reduzidos e
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cumprem um carater informativo, sendo os professeigeitos sem o reconhecimento
intelectual e o entendimento que podem fomentaosi@onhecimentos. J4 para as camadas
altas, além dos curriculos serem aproximados @digdades vividas, é bastante diversificado e
os professores possuem condicfes continuas ded@oneaqualidade no trabalho.

Muito se destaca sobre as baixas remuneracOespraticoes de trabalho e a
intensificagdo do trabalho docente, como uma reptagédo possivel frente a légica social.
Entretanto, aqueles que estudam e atuam na doc@&wiam ter sensibilidade frente ao
compromisso de resisténcia de seu trabalho freiste@ntextos de mudanca e de incerteza. Em
funcdo de uma nocado produtivista e operacionagénaagao de constante perigo, ameaca de
desemprego e falta de condi¢fes para continudosnacao geram adoecimento e afastamento
dos vinculos e lagos sociais no trabalho. De uro, poas pertencente a mesma face, a relacéao
entre teoria e pratica é debatida na relacédo edaaatrabalho. Ao passo que se pode entender
que a escola e o trabalho ndo se associam diret@nesn outra vertente, o espago escolar e
suas proposicdes se assemelham a uma légica fahrihesma forma que se reflete sobre o
excesso de teoria nas disciplinas e se conclamatpodades praticas, fomenta-se ora o
afastamento pela disténcia posta entre os conteldgsotidianos, ora o carater que segrega e
divide, separando quem faz de quem pensa e ofel@cema logica que vislumbra a
reproducao.

O gue se imagina como dever da escajaeéela possa se aproximar dos sujeitos,
refletindo conhecimentos cientificos com o intui® uma formacao integral e ndo em um
carater de aplicador. Assim, as matérias e os tdmastudo sdo fontes para incitar uma nova
forma de olhar a vida material e 0s contextos sgciproblematizando os limites e
possibilidades dos aspectos da vida social. O ooeme do trabalho  percorreria
transversalmente varias disciplinas, com a findkdde refletir sobre sua producdo enquanto
um conjunto de conhecimentos técnico-cientificesias relacdes com a sociedade, a geracao
de renda, as condi¢des de trabalho e o fomentesiguildade, ambos marcados por interesses
e disputas.

Com essas perspectivas, acredita-se que o pertamtoir as relacdes entre 0s sujeitos
tomariam outra configuracdo, bem como a propriacé® entre a educacdo e o trabalho,
visando a formacéo cidada. Nesse sentido, a pergontinua: O que seria a formagéao cidada?
Apesar de muito ventilada a concepc¢éo que mareaaatip de direitos e deveres por parte do
sujeito, como ja citada, tal nocao esbarra em umo@ngruéncia, uma vez que esses sujeitos,

que tém direitos e deveres, ndo participam das@egique irdo nortear a vida e as formas de
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producao, cabendo, entdo, uma outra questao: godiasar na modernidade que 0s sujeitos
gozam da cidadania se ndo sdo considerados agengtguidos e constituidores da sociedade?
Latour (2000) afirma que, na maioria das vezes,us@ifruimos da nocdo moderna de
cidadania, pois a participacdo social & bastamdalla frente aos arranjos de poderes que
organizam a sociedade. Assim, o autor destaca safidelos sujeitos se entenderem enquanto

coletivos e afirma que:

A modernidade possui tantos sentidos quantos fooenpensadores ou
jornalistas. Ainda assim, todas as definicdes apontle uma forma ou de
outra, para a passagem do tempo. Através do amjetderno, assinalamos
um novo regime, uma aceleracdo, uma ruptura, uvaugio do tempo.
Quando as palavras “modernos”, “moderniza¢éo” edenoidade” aparecem,
definimos, por contraste, um passado arcaico easi@ATOUR, 2000, p.
15).

Nesse quadro, a educacdo acaba por preparar gpeaas inser¢cao no trabalho e os
sujeitos ndo conseguem reconhecer demandas cormna juta e enfrentamento. Em funcéo
do ritmo da sociedade, pregado pela producao enpedoado, a satisfacdo pessoal dos sujeito
nao é uma questao relevante na dinamica socialyamque também ele é coisificado e assim
sem sentimentos ou desejos. E, embora a palasitsdio seja corriqueira nos dias de hoje,
cabe problematizar até que a escola inclui ou massaprocessos de adoecimento e a falta de
estrutura das instituicdes, pois a logica gerenpaimeada na sociedade e propria da fabrica,
faz com que a vida, o subjetivo se transforme enmmero, uma porcentagem que minimiza
qualquer traco das relac6es humanas e seus detafjos o caminho pensado ndo é o de negar
os limites das relagcbes, mas sim, buscar analisampreender de forma holistica, em que tais

manifestacdes se relacionam com a realidade social.

3.2 Aeducacao como processo necessario para a emancigaga sujeito

O desenvolvimento do pais sempre se associouJggma medida, com o indice de
escolarizacdo dos sujeitos, em uma relacdo diret@m@roporcional. Assim, gera
estranhamento pensar que em uma sociedade desdavaicontra-se alto numero de sujeitos
sem escolarizacdo ou que, mesmo com sujeitos faspadna sociedade se revela sem
desenvolvimento. Assim, pensa-se que o processsoddarizacdo de qualidade pode fomentar
a emancipacao do sujeito. Entretanto, tal tarefa é@&menos complexa, uma vez que o

entendimento da sociedade de producéo gira em dermona educacéo para a reproducéo.
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Embora, a escola ndo consiga controlar os presmgpasvindos da sociedade do
trabalho, ela pode lutar para que os individussg@nhecam nas condi¢cfes sociais que ocupam
e participam, fomentando-os para a saida da alern@ara um modo mais critico e responsavel
no existir social. Desse modo, a emancipacdo éndidze como processo de formacéo de
sujeitos autbnomos que reconhecem também, no @uttonomia de pensar e de fazer e de
sujeitos criticos, como aqueles que reconhecenilemaak sociais nos quais estao inseridos e
assumem uma postura responsavel frente ao outr@gpaco.

Portanto, o sujeito critico percebe e reflete sasanodos de vida e lanca olhares
prospectivos para o futuro que constréi e desegaimdy, o papel da educacao relacionada ao
trabalho é com o comprometimento com a diversidaae, além de questdes objetivas, como
alerta Guattari (2009, p. 8):

[...] geralmente se contentar em abordar o campaldoos industriais e, ainda
assim, unicamente numa perspectiva tecnocraticapasso que s6 uma
articulacéo ético-politica — a que chamo ecosofiantre os trés registros
ecoldgicos (o do meio ambiente, o das relagGesisoeio da subjetividade
humana) é que poderia esclarecer convenientenastguestdes.

Os desafios de se pensar as condi¢des de vidanensaciedade da producdo nao sao
simples, ja que as proprias dindmicas sociais mpelem de agir de forma desenfreada.
Entretanto, embora a for¢a social nos encaminha pdogica da mercadoria, a formagao
emancipatoria e critica deve figurar como um senpiara a educacao e para os entendimentos

sobre o0 que participar das engrenagens sociais.

3.3 A constituicdo do trabalhador através do corpeducado

Por tras de uma organizagcdo sinbnimo de sisteagdilz a postura corporal e 0s
movimentos dos trabalhadores, calculados e resesyadigerem uma légica de repeticdo,
reproducdo, presente na escola, visto a forma @staose organiza e automatiza 0s processos
de aprendizagem, através de insercdes ciclicasrdelrios e de avaliacdes. Segundo Mauss
(1974), tal modelo aprendido na escola de imitagé@producéo visa a formacéo de individuos
que sejam produtivos para a logica de mercadot@ destaca que o sujeito termina por imitar
aquilo que é considerado representativo e quegaaum simbolismo junto ao ato. Por isso,
acaba-se por reproduzir a l6gica da producdo @ mfieancipatéria, uma vez que os individuos
se reconhecem atraidos e desejados pelo mercdasepsacdo de controle de uma técnica e

pela vontade de consumo. Entretanto, uma visdaaaa@ia continuidade desse modelo de
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producdo, permitiria aos sujeitos pensar e reflebibre a possibilidade de satisfagdo no
trabalho.

A educacédo do corpo imbricado com o trabalho @rkltom a coisificacdo do ser
humano, uma vez que ele, no movimento de se apapximmaquina, se afasta dos desejos, da
subjetividade, da necessidade de melhores condighieabalho e de relacdes interpessoais no
ambiente. Nesse sentido, Napoleoni (1981, p. 98teeos sinais dessa condi¢do no corpo do

trabalhador, ja que:

[...] realiza-se até o fim o processo da subsumnedbdo trabalho ao capital,

precisamente no sentido (como vimos) de que tawdiio se manifesta no
terreno material do processo de trabalho, entdaré gue o préprio corpo do

instrumento, sua prépria estrutura material, temaaca dessa subordinacéo
do trabalho.

O autor continua entendendo tais praticas da dadeede mercado como contrarias a
satisfacdo da vida, do corpo, entendendo no pro@sancipatorio uma chave inicial para se

irromper com o processo vigente, destacando que:

[...] uma maquina nao utilizada de modo capitalitaeria ser uma maquina
diversa da que é utilizada de modo capitalista. Em outrakvpas: as
maquinas, tais como as conhecemos, sao frutos deteanologia (e talvez
também de uma ciéncia) que foi toda pensada satmaseado pressuposto do
trabalho alienado. Numa situac@o diversa, a mudaeg&ria envolver o
proprio processo de conhecimento e de realizagémwltegica, do qual a
magquina é o resultado. (NAPOLEONI, 1981, p. 95)

A emancipacao e a formacao do sujeito criticoigmbo, poderiam ser entendidas como
passos iniciais para subverter a ordem da societiagdeoducao, que, por ser calcada na légica
capitalista, concebe como irrealizavel qualquepgpst;do que interfira no gerenciamento das
mercadorias. Logo, a escola assumiria um papebuigilouicdo para fomentar outros tipos de
desejos e o comprometimento com a sensibilidadeedeber as desigualdades presentes no

caminho, mais a esperanca em lutar contra as di§gssvigentes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Educacéao e trabalho podem emancipar os sujeitos?
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A docéncia é clivada pelos parametros sociaisagabam por minar as relacdes entre
0S sujeitos e de romper com os dilemas estruterasncepcdes partilhadas na escola e na
sociedade. Nao menos dificil € reelaborar as asteducativas para a autonomia e a
emancipacao, visto que isso implica enfrentar odasale producéo e a exploracdo a qual os
trabalhadores sdo submetidos, ndo possibilitanéocogupréprios sujeitos tenham posse das
riguezas que eles construiram. Assim, como nostapdagpoleoni (1981), precisamos passar
por um processo de reconhecimento enquanto humarsafastando da l6gica da coisificacéo,
da mercadoria. Com isso, pode-se comecar a repasstormas de producdo, visando a
igualdade e justica social.

Ranciére (2002) convida a escola e seus profesagepensarem uma postura de mestre
explicador e avancar pelo dialogo e troca, ndoeséaiteudo, mas de experiéncias de vida,
trajetdrias e desejos comuns. Assim, a escola asawm papel de ser mais um espaco para
gue seus interlocutores se sentissem como sujeitoa8o como maquinas, mercadorias,
reafirmando o compromisso politico com a educaE&tretanto, € necessario que se assuma
também os limites e desafios enfrentados pela @scol peso de outros fatores que pendem
para a continuidade da logica de mercado.

Desse modo, cabe aos processos educativos apreweise das pequenas brechas
oferecidas pelo sistema capitalista e proporenal&Zzegdo de trabalhos, mesmo que paliativos
ou ndo conclusos, em prol de uma formagédo que &iseancipacdo e a criticidade, ndo

desistindo do que se entende como necessario patsfacao dos individuos.
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