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L. Nascimento 254

Neste trabalho, analisamos as interagfes discarbaseadas em formacgfes imaginarias do
locutor e ouvinte de lugares enunciativos em umadudo Ensino Fundamental, Escola de
Aplicacédo da Faculdade de Educac&o. No materidisada, os estudantes participaram de
atividades relevantes em uma aula de ciéncias delseta no Ensino Fundamental. Para esta
andlise, foram utilizadas ferramentas baseadasuackacdo e na Analise de Discurso.

Palavras-chave Interagfes discursivas. Formacdes imaginariasinerFundamental I. Aula
de ciéncias.

RESUMO

In this work, we analyze the discursive interacsidrased on imaginary formations of the
speaker and listener places in a class of elemestdrool, School of application of the
Faculty of Education. In the material analyzed,dhelents took part in relevant activities in a
science class developed in the elementary schoolthits analysis, was used tools based on
Enunciation and Discourse Analysis.

Keywords: Discursive interactions. Imaginary formations. reéntary education I. Science
class.

1 INTRODUCAO
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Uma Proposta da Andlise de Discurso, Enunciacdo e Bchgdo: 255

O presente texto tem como objetivo analisar agag@es discursivas desenvolvidas
em uma sala de aula do 1° ano do ensino fundametdalEscola de Aplicacdo da
Universidade de S&o Paulo. Trata-se de uma propostarticula a Analise de discurso, a
Enunciagcédo e a Educacdo. Propomos o tratamentot@ascOes discursivas (SASSERON,
2013) e a producao conceitual de “inclusées imagisa(cf. NASCIMENTO, 2015), por
meio das formacdes imaginarias de Pécheux (196@kenteracdes enunciativas de Ducrot
(1987), em situacdo de ensino-aprendizagem a ald@wosEnsino Fundamental . O
planejamento e o desenvolvimento da aula analise€leam como assunto a narrativa das
atividades nas hortas da escola, realizadas duxarstalas de ciéncias.

As interacOes discursivas atualmente sdo de gremeesse nas pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias, uma vez que colaboram com e@egso de alfabetizacdo cientifica que

consiste em:

Um processo em constante desenvolvimento; um @oogse permite aos alunos
discutir temas das Ciéncias e o modo como estés psesentes e influenciam sua
vida e a da sociedade, além de trazer consequa&awiagio ambiente (SASSERON,
2013, p. 42).

Para alcancar esse objetivo, se faz necessarimgi@die caracteristicas do fazer
cientifico nas aulas de Ciéncias, tais como: psmde investigacao, interacdes discursivas e
a divulgacédo de ideias. Dentre essas, 0 que dasbacséo as interacdes discursivas, pois sao
a partir delas que podemos perceber o envolvimgmtaluno, seus conhecimentos prévios a
respeito do assunto e de que forma esse aluna@omseu conhecimento. Portanto, a andlise
do material de audio e video decorrente dessasatdaembasada especialmente nos estudos
sobre o discurso (PECHEUX, 1969; 1983; NASCIMENTZD15; 2019a) e a teoria da
enunciagéo, de Oswald Ducrot (1987).

A segquir, apresentamos as condi¢cdes de producdauldado 1° ano do ensino

fundamental, da escola mencionada.

2 REFERENCIAL TEORICO
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L. Nascimento 256

2.1 As condicOes de producgéo

A fim de compreendermos os significados das engdem em uma interacao
discursiva, Ducrot (1987) enfatiza que se deverarlem consideracao dois componentes: (1)
o componente linguisticque confere determinado significado independentequiquer
situacao, e (2p componente retéricque determina o significado de acordo com o caatex
em que o enunciado é produzido.

Entendendo, portanto, que “as circunstancias dacggbo sdo mobilizadas para
explicar o sentido real de uma ocorréncia partrcda um enunciado” (DUCROT, 1987),
avaliamos importante apresentarmos as condicogsratkicdo das interacbes da referida
analise composta da seguinte maneira:

» Participantes — Professora, estagiarios e alunos;
» Os estagiarios séo alunos do curso de Pedago§iacdédade de Educacao;
e Os alunos sao do 1° ano do ensino fundamental actdaEde Aplicacéo da Faculdade

de Educacéo da USP, com idade aproximada de nhes8 a

* Local — A interagdo ocorreu na sala de aula dal&st® Aplicagdo da Faculdade de

Educacao da USP;

* Assunto — O assunto do discurso era a narrativatidladades realizadas nas hortas da
escola para o conhecimento dos estagiarios;

* Os estagiarios nao participaram da visita a hortgye interferiu no desenvolvimento
da narrativa por meio do gerenciamento do queenditto por posto e pressuposto no
discurso;

» A professora teve por objetivo desenvolver a cajaald de narrar dos seus alunos.

2.2 A construgéo da narrativa

O objetivo da aula precisa apresentar clareza\pabdizar as interacdes discursivas.
Atendendo a essa prerrogativa, o objetivo da psofasera criar um discurso narrativo no
gual os alunos fossem os narradores do que acamecaula de Ciéncias. Acreditamos que
seja importante citar que, conforme Elionor OclEL {9, normalmente as narrativas tratam de
acontecimentos relevantes. Uma narrativa tratdgdecae aconteceu e de um enunciador que

acredita ser surpreendente, perturbador, interessano relevante para ser contado.
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Uma Proposta da Andlise de Discurso, Enunciacdo e Bchgdo: 257

Enunciador, por exemplo, é entendido por Ducrot87)9como aquele que tem
responsabilidade pela ilocugéo.
A seguir, vejamos alguns enunciados que represerggponsabilidades (ditas como

formacgdes imaginariggpor Pécheux, 1969) nas narrativas.

“Quando eu peguei um bloco de terrdavacheio de minhoca” (enunciado 1).

Nesse caso, as criancas sdo convidadas pela pmaf@ssontar o que ocorreu na aula,
ja que os estagiarios nao estavam presentes:

“Levante a mao quem tem uma boa memdria pra contapro professor Jefferson
e pra a professora Thayna, que ndo estavam aquigoe é que nos fizemos nessa aula”.

As narrativas tém um objetivo que organizam a sieuteira. Elas sdo ao mesmo
tempo o relato de fatos e a construcéo subjetiviand@contecimento. Para Pécheux (1983),
acontecimento é a atualizacdo de uma memoria fatwwa da lingua. Com isso, as
narrativas séo selecdes da realidade e ndo apsiea®s da realidade. S&0 memodrias. Uma
narrativa € uma producdo de uma experiéncia ind@idque, por algum motivo, tornou-se
relevante na vida do enunciador. Portanto, cadengai vai narrar aquilo que durante a aula
Ihe chamou mais atencao:

“A gente... viu varios bichinhos que... a barata dé&erra era fujona.” (enunciado 2)

As narrativas sado ferramentas culturais por excelémecessarias para compreender
acontecimentos ndo usuais e ndo esperados. Asssmd@&b sentido para um acontecimento
excepcional que partem de algo esperado, mas gueta podem partir de algo inesperado.
O esguema culturalmente construido da narrativaeddiq ordem ao caos. Dentre outros
motivos, as narrativas sao importantes ferrameméasocializacdo de criangas, a partir de
nocdes de situacdo e adequacdo (NASCIMENTO, 2@d&}indo dessa perspectiva, 0 co-
narrador, nesse caso a professora, ira frequenteroementar como o narrador e as criancas
se comportariam no evento narrado e como ele (@a@m deveria ter se comportado. As
criancas tendem a entender o que é esperado, podemearracdo realizada e das atitudes do
co-narrador em relacdo a narrativa em si mesma.

O que apresentamos a seguir € a metodologia daeanal

3 METODOLOGIA
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L. Nascimento 258

O material analisado é composto por um video da @elCiéncias que tiveram seus
audios transcritos. A aula fez parte da retomadaatieidades desenvolvidas na horta na qual
as criancas, em uma roda de conversa, interagetanclino que vivenciaram, elencadas em
trés momentos:

» Dos turnos de fala 1 ao 51 — Como as criancas delsenam as atividades na
horta;

* Dos turnos 62 a 187 — Quais as coisas que as asidimham curiosidade em
saber a respeito dos bichinhos que coletaram/cdoservna horta;

» Dos turnos 188 a 296 — Como as criancas fazemdsmeobrir as respostas
sobre as curiosidades que tém.

O momento da aula escolhido para a nossa analiedese aquele em que as criancas
narram como desenvolveram as atividades na hooi@o cestavam organizados, 0 que
observaram, quais utensilios utilizaram, como zaglm as coletas, que bichinhos chamaram
a atencgdo, etc. Partindo do recorte dos turnosalde If ao 43, que selecionamos nessa
interacdo, procuramos identificar como o0s atosuil@os viabilizam a construcdo da
narrativa. Esclarecemos que os nomes das criafgadicicios, a fim de resguardar a

integridade dos alunos participantes.

Quadro 1 — Legenda para as analises

1 FALA DA PROFESSORA
2 FALA DOS ALUNOS
((inint)) Audio de dificil compreenséo ou que néo f

compreendido
Pausas durante uma fala ou entre falas
(@) Comentarios
Fonte: Do autor.

Quadro 2 — Conversas infantis

TURNO FALA

1 1 Olha so,

2 20 qué?
1 ontem eu colei ali no mural uns desenhos. Desemi®a0s fizemos
na ultima aula que nos fomos na horta. Levanteaquéam tem uma boa
memoria pra contar pro professor Jefferson e praf@ssora Thayna,
gue ndo estavam aqui, 0 que é que nos fizemos aelssdComece, laga.
4 2 lago— humm
5 1 vocés vao completar. ((A professora fala parasasdantes que
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D

levantaram a mao))

6 2 lagc Nessa aula ((inint)) o tatu-bola, tinha minhogaintmha barata
da terra, tinha tudo que tinha na terra

7 1 Quem pode explicar melhor, completar? Completad?edr

8 2 Pedro— a gente usou uma pinga, uma pa4, e...

9 2 ((interrupc¢ado)) um potinho

10 2 Pedro— E... um potinho. E a gente pegou um monte deobich
bichinhos da horta.
1 Entédo o lago lembrou que nds vimos varios bichsnlete falou 0 nomg

11 de vérios. O Pedro, ja lembrou que nés usamos slgstrumentos,
pin¢a, placa petri mais a lupa pra fazer esseltrab@ue trabalho foi
esse Marcelo?

12 2 Marcelo— A gente... viu varios bichinhos que... a baratéedra era
fujona.

13 2 ((interrupcéo)) Nossa, ela fugia muito!

14 2 Marcelo — Ela fugiu do pote da Serena,

15 2 ((Inint)) Henrique
2 Marcelo - do Henrique e também... ((inint)) Eu coloqueidsgatro do

16 pote da Serena e também a gente viu... Quandogeeipen bloco de
terra tava cheio de minhoca.

17 1 E. Bento, esté faltando mais alguma coisa ?

18 2 Bento— humm eu t6 vendo perai...

19 2 ((interrupcao)) Nao Bento, ndo muda de conversdise gente fica
gravando.

20 2 Bento— E...n&o pode ir, pode ir

21 1 Lari, faltou mais alguma coisa? Vocé conseguerozgaassim:
Primeiro nos fizemos o qué?

29 2 Lari — A gente fez os combinados e como a gent&tque usar 0s
matériais...

23 1 Isso, segundo...

24 2 Lari — Ai depois a gente tinha que arrumar umdadup

25 1 Era uma dupla de qué? De passeio?

26 2 Lari — Nao!

27 1 De brincadeira?

28 2 Lari — N&o!

29 1 Era uma dupla de?

30 2 Lari— De...

31 2 ((sussurro)) Trabalhar
2 Lari — De trabalhar, fazendo um trabalho juntopg®gar bichinhos da

32 terra. A gente ia cavar, cavando, cavando, pegaxdente ia pegar...
algumas criangas pegaram bastante tatu bola, égasam muitas
minhocas, outras pegaram bastante piolho de cobra..

33 1 Essa foi a primeira parte do trabalho recolhezpatrar os bichinhos. [
como foi a segunda parte do trabalho?
2 Lari — A gente descer pra sala, colocar nossa mesaalarc

34 professora ia dar um papel pra a gente desenhag gente desenhava
gue a gente lembrava de fazer, o que a gente flearteae ai a gente
veio, a pro entregou uma caixinha de lupa pra gesrtenelhor.

@OE0
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L. Nascimento 260

35 1 A gente usou lupa pra qué?

36 2 Lari — Pra a gente ver os bichinhos, se eles tinhamnbeas) se eles
nao tinham, se eles tinham olhinho, se eles tinmaitas patinhas

37 1 Deixa eu passar a palavra pro Fe. Vocé t4 lembrdaedilgum detalhe
que ela esteja esquecendo?
2 Fe— N&o! E porque, Marcelo ele.. E porque eu tambévarcelo

38 esqgueceu gque a gente pegou uma barata que quasmiguela ficou
andando muito rapido.

39 ((A Lari pede a palavra a professora pois ndo haviainado a fala))

40 1 eu vou te devolver a palavra que vocé nao termiaoléa. Entendi!

Entéo termina Lari, desculpa eu ter te interrompido

2 Lari — A gente foi la na casinha de ferramentas, pranadg criancas
41 pegar a pazinha , teve algumas criancas que pegézamam com a mao
mas a maioria pegou com...

42 2 ((interrupcao)) A pinca?

2 Lari —a maioria pegou a pazinha pra ajudar a caghalgumas
criangas ndo pegaram por que elas queriam cavaacoéo por que ela
nao tinham medo... ai a maioria pegou com a paucayegou bastante
bicho com a pinga que a pinca ajudou bastantaas;eas.

Fonte: Do autor.

[72)

43

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No recorte selecionado para andlise, percebemagscque figura de autoridade, a
enunciataria-professora (dita conformacdes imaginariasdo lugar de quem fala, por
Pécheux, 1969) conduz a interacdo utilizando ompqae a posicéo lhe confere (enunciatéaria-
autoridade). Nesse sentido, desse lugar de que dala enunciataria que inicialmente
proporciona inclusdes imaginarias pelas interagigsursivas (NASCIMENTO, 2015). Na
tentativa de construir a narrativa, ela usa atmutbrios que consistem em “apresentar suas
proprias palavras como induzindmediatamente uma transformacgaridica da situacao:
apresenté-las por exemplo como criadoras de oldiigagra o destinatario” (DUCROT, 1987,
p. 34).

Sendo assim, para iniciar a construcao da narrd#isaatividades ocorridas na horta, a
professora enuncia no turno“d:evante a mao quem tem uma boa memoria pra contar p
professor Jefferson e pra a professora Thayna, qué estavam aqui, 0 que é que nos
fizemos nessa aula”Temos desse enunciado proferido: (a) Posto — lagyee consegue
lembrar, pode se manifestar para comecar a fatareofizemos; (b) Pressuposto — Vamos
comecar a organizar a narracao da aula para ossporés estagiarios que nao estavam

presentes, por aqueles que se lembram o que fizeondis.
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Uma Proposta da Andlise de Discurso, Enunciacdo e Bchgdo: 261

Notemos que a professora reivindica a participagés seus alunosfofmacoes
imaginariasdo lugar de quem escuta, conforme Pécheux, 1960hstruir a narrativa (aqui,
deu-se a primeira inclusdo imaginaria, de onde rdecoas demais), dirigindo-se ao aluno
lago que enuncia no turno 4Umm” (marca que indicia éormacao imaginariade quem
escuta), cuja a interpretagéo foi: (a) Posto —iSweggensar; (b) Pressuposto — Fui pego de
surpresa e nao consigo responder sem antes onganiteas memaorias.

Aos poucos, outros alunos vao atendendo ao conwagoofessora (gesto discursivo
para a inclusdo imaginaria) e se dispondo a reggpimtlicando isso ao levantarem a méao
(ato de resposta que indica a inclusdo imagindiaesma procura manter a organizacao do
discurso quando alguns alunos levantam a mao pspamder, enunciando no turnévecés
vao completar” (encadeamento para a inclusdo imaginaria), indwacmno (a) posto:
“tenham calma que vocés ja vao responder” e com@rgssuposto: “esperem 0 colega
terminar para que vocés possam completar a reSposta

Ao continuar a incentivar a participacdo dos alurtassequéncia de inclusdes
imaginarias), a professora reivindica respostashones (outro gesto discursivo para a
inclusdo imaginaria) e enuncia no turno“Q@uem pode explicar melhor, completar?
Completa Pedro”, sugerindo a participacao de outro aluno. Nesse mmm&mos como (a)
posto que outros alunos devessem completar e a aneshta o Pedro para completar a
resposta (indicagdo que possibilita a interacdoudssva permitir a sequéncia de inclusdes
imaginarias). J& como (b) pressuposto, temos &isfegiio da professora com a resposta do
lago, convocando outros alunos a responder methomento de avaliacdo da sequéncia de
inclusdes imaginarias pelo monitoramento das igé&s discursivas), narrando com maior
riqueza de detalhes a atividade da aula na horitadiéacéo de Pedro pressupfe que 0 mesmo
seja mais bem capacitado para “responder melh@stdgdiscursivo que indicia qual € o
sujeito apto para assumir o turno conversacionaljue denota ja estar em inclusao
imaginaria).

Reunindo as respostas dadas pelo lago e pelo Pedtarno 11, a professora da
sequéncia convidando o aluno Marcelo a completari@acdo que consegue mobilizar outros
colegas (encadeamentos para 0 sucesso da inclnagmaria) a participar da interacdo ao
enunciar qued barata da terra era fujona”, no turno 12. Notamos que esse fato, em relagao
a barata, chamou a atencdo do aluno que narra oéaseée, ainda, corrobora com sua
afirmacao anterior, quando enuncia geda“fugiu do pote da Serena’(turno 14) e tlo

Henrique” (turno 16).
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Retomando a construcao da narrativa da aula,fagsara agora convida outro aluno
no turno 17:*Bento, esta faltando mais alguma coisa?Bento, por sua vez, enuncia nos
turnos 18 e 20*Humm eu t6 vendo perai”; “E... ndo! Pode ir, podeir.” Percebemos com
esses enunciados que Bento se sente um poucogaivo quanto ao que falar e, depois de
um breve momento de hesitacdo, conclui que ndonada a acrescentar ao discurso e
enuncia que podem continuar a construcdo. Bent@w&na dormacao imaginariado lugar
de quem escuta e de quem ndo da continuidade acoatersacional de elaboracbes
discursivas. Ou seja: ndo adiciona conteudo nosee Endo adiciona conteido novo” pode
parecer um nao-encadeamento para a inclusdo imagitMo entanto, o funcionamento
enunciativo-discursivo é de que o seu momento tgrogacao imaginaria € exatamente o
tempo para a avaliacdo de que deva, a enuncigi@fi@ssora, engajar outro enunciador, que
assume o turno conversacional e dé a sequénciacliisdo imaginari&’E... ndo! Pode ir,
pode ir.” E enunciado que declara negativamente a adicdo amgéelmlo novo e
afirmativamente declara a necessidade da sequéadielusdo imaginaria de outro sujeito-
falante.

Seguindo a analise dos turnos, percebemos qudesgoca interpelou repetidamente
uma determinada aluna por nome Lari, usando ddidepemovimentos de inducédo a fala.
Apesar de Lari ser uma crianga, ela ja aprendeyguando alguém lhe faz uma pergunta,
deve responder, isso é, Lari ja sabe quais saoraticdes de producdo de sentido do ato
ilocucional pergunta. Para Pécheux (1969), as ¢oedide producdo sao os elementos que
oportunizam a realizagcdo do discurso e permitenocanl em funcionamentéormacoes
imaginariasdo lugar de quem é quem no ato ilocutério, pongde (PECHEUX, 1969).

Observamos nas interagbfes que estdo sendo anslisg@a os alunos efetuam
diferentes acontecimentos discursivos. Por issa,foainterpelada pela professora mais do
que os outros alunos, provavelmente devido aodata ser dotada de uma capacidade de
construir uma narrativa mais elaborada, ou aciemaa atualizacdo de sua memdria por
estruturas da lingua de forma mais rapida, ou mdddiva. Pela professora-enunciataria,
infere-se que a segunda hipotese seja mais prov@vtebca discursiva entre a professora e
Lari se inicia no turno 21, o que demonstra a negdo entreformacdes imaginariasio
lugar de quem escuta fermacdes imagindriagio lugar de quem fala. Dai a passagem
conversacional de (A) professora para (B) a aluara Lari toma o seu turno conversacional
por compreender a tarefa conversacional, tendoimaagmente certeza de seu lugar a ser
ocupado. Por conseguinte, Lari é a enunciataria @sponsabilidade subjetiva pela entdo

sequéncia de inclusdo imaginéria.
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Sabendo que o objetivo da aula era a de desenval@apacidade narrativa dos
alunos, ao observarmos especificamente a intedeelagunciativo-discursiva de Lari pela
professora, identificamos o uso de um conjuntolementos linguisticos e de subentendidos
na interacdo entre a professora e a Lari. Assimoconposto e o subentendido, esses
elementos estdo em funcionamento pelas represestaefaboradas pelakrmacoes
imaginariasdo lugar de quem € quem no discurso. E por esgioftamento-primeiro que se
garante o sucesso de sequénciasdasao imaginaria

Vejamos no seguinte exemplo, se considerarmos oemtonem que Lari € interpelada
diretamente pela professora: o ato ilocucional & wérie de perguntas que pressupde que
Lari, a partir da sua competéncia retorica, sajaz de dizer se faltou mais alguma coisa na
narracao feita pelos outros alunos antes deldaser& capaz de organizar melhor a narrativa
e entdo a professora encerra essa série de pergatdemando o topico inicialmente, isto €,
perguntando’Lari, faltou mais alguma coisa? Vocé consegue orgé&ar assim: Primeiro
nos fizemos o qué”Prontamente, Lari responde pressupondo que alda kialo combinado
antes do evento narrado. Com isso, lembramos daquié Ducrot apontou como sendo
regras ndo apenas linguisticas ou logicas come jgiartprocesso de atribuicdo de sentido.
Com essa compreensao, recorremos a Lari, momentuermicia o seu turno (22), isto é, a
sua resposta a professora dizendo ¢egente fez os combinados e como a gente tinha
que usar 0os materiais’ Essa atualizacdo enunciativo-discursiva buscanemoria e faz
reviver o ja-acontecimento: “fez os combinadostiehfa que usar os materiais”.

Ao fazer isso, Lari tanto responde a pergunta déepsora de forma adequada como
introduz um novo tépico em sua resposta. Isso ekirap sobremaneira, o que defendemos
por inclusdo imaginaria e porsequéncia de inclusdo imaginariaDo ponto de vista da
interacdo e da linguistica, todas essas respostadisdurso de Lari tém a aprovacdo da
professora, linguisticamente por meio do uso dog@me"isso”.

Ao seguir o senso comum, observamos que Lari amtimarrando a pedido da
professora que, depois de ter dito “isso”, enunacima ordem para que Lari continuasse
narrando, através da enunciacédo da pal&egundo”, no turno 23. Ao compreender o que
deveria ser dado como sequéncia de inclusdo imagiriaari, entdo, subentende que deve
continuar narrando e diz no turno 2Ai depois a gente tinha que arrumar uma dupld. O
“Ai” marca linguistica e discursivamente no enunciatldmde que a narracdo de Lari esta
se baseando no pressuposto de que tanto ela qoantmlegas, quanto a professora,
pressupunham que, nessa interacéo, logo depoisnen@nto da coleta do material da horta,

os alunos deveriam trabalhar em duplas. Essa pesgéo é a colocacdo da inclusdo
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imaginaria em funcionamento. Seguindo o raciocitéo Ducrot (1987), d'Ai” marca
cataforicamente que o posto é pressuposto aperaglgans membros da interagéo, isto €,
0s estagiarios ndao sabiam da necessidade de famzadupla, pois ndo estavam na atividade
da horta, de maneira a ndo saberem das condi¢cdpsodecédo dessa atividade. Por causa
disso, Lari subentende que é preciso declarar assglade de se formar duplas (sentido
materializado no enunciado). O tal subentendidquaa tarefa de incluir imaginariamente o
outro.

Em seguida na interacdo, o que ocorre é o fataudeagprofessora fez uma série de
perguntas tentando delimitar o assunto, delimitseguéncia de inclusdo imaginéria, como,
por exemplo:

Turno 25 - Professora:Era uma dupla de qué? De passeio?
Turno 26 - Lari:- Nao!

Turno 27 - Professora:De brincadeira?

Turno 28 - Lari:- Nao!

Turno 29 - Professora:Era uma dupla de?

Ao observar essa troca de turno conversacionatepemos que a professora esta
induzindo Lari a delimitata dupla” . Essa inducéo € de forma precisa! O que percebémos
gue essa série de perguntas sao perguntas retfmicgae a professora, os demais alunos e a
Lari pressupdem que o objetivo da formacgéo de dugria exatamente o trabalho de encontrar
e recolher bichos na horta. Essa sequéncia des@wlunaginaria se trata de negociacao de
sentidos logicamente estaveis e justificados eédd de atualizacdo da memoria.

Lari soube por meio de a sua competéncia retOnstestar a interacdo com a
professora, mesmo que as perguntas fossem aper@sps retdricas. Uma vez mais,
podemos levantar a hipotese de que a insisténgmaf@ssora em interpelar Lari se deve a
uma provavel competéncia narrativa mais desenwlvidssa aluna, especificamente. A
instancia enunciativo-discursiva em Lari é por wwnmpeténcia légica que permite qualquer
um compreender os encadeamentos imaginarios deséwl Inclusdo do outro. Inclusdo de
sentidos. Incluséo de sintaxe...

O discurso continua sendo construido na interagéie kari e a professora que lhe fez
uma pergunta que, de fato, estd em consonanciasaondicfes de producdo de sentido de
uma pergunta verdadeiréE como foi a segunda parte do trabalho?’ Lari reconhece a
natureza diferente do ato ilocucional, isto é, @ caracteristica retérica. Subentende-se que a
professora quer, de fato, que a menina continueam@w o0 objeto do discurso pela sua
capacidade em dar sequéncia a inclusdo imaginaria.
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Ao observar os préximos enunciados de Lari, peroeBauma troca de enunciados do
tipo pergunta e resposta entre a professora e defiorma sequencial. Essa troca é troca de
sequéncias. Assim, Lari € a principal narradorauda, cuja responsabilidade subjetiva recaiu
em si mesma. Em seguida, a professora “tira” avpalda Lari e a passa para o Fe. Isso por
meio de um ato ilocucional do tipo pergunta, elanera no turno 37Professora: “Deixa eu
passar a palavra pro Fe. Vocé esta lembrando de alg detalhe que ela esteja
esquecendo?’Nesse enunciado, temos como pressuposto que ssswodecompreende a
necessidade de convidar outro aluno a construis@aiso, uma vez que 0s ultimos turnos
estavam concentrados no discurso da Lari. Ao pasgalavra para o Fe, ato por inclusao
imaginaria, a professora se refere ainda ao disaed ari, como se tivesse apontando a falta
de alguma coisa. Essa estratégia tem em seu famecanio a garantia de sequéncia da
inclusdo imaginaria. Aqui, também analisamos qua htualizacdo de uma memaria de curto
prazo pela estrutura gramatical, sintatica, mdiea@da pelo pressuposto do locutor
professora. Essa “atualizacdo” ocorre para que bpstas do discurso sejam lancados e
recuperados pela Lari, por exemplo, também pelopBea que se efetue a alfabetizac&o
cientifica. Essa relacdo explicita um trabalho péde&co que invista em enunciacdo e em
discursividade, pelos objetos do discurso que da@cadeamentos as sequéncias
conversacionais, as sequéncias de inclusdo imégiean alfabetizacéo cientifica e ensino de
ciéncias.

Ao se referir ao discurso de Lari, ela usa o praateta” . Ao pensarmos em termos
de Ducrot (1987), percebemos que, por mais clarasgjam as diferencas entre pressupor e
subentender, na interacdo, a linha que divide ekssscategorias € ténue e o préprio Ducrot
chama a atencao para esse fendmeno. Numa intaeela@ interacdo entre o componente
linguistico e 0 componente retdrico ndo sao esesqho terminar a primeira secéo do texto,
Ducrot (1987) cita Benveniste no que se refereagmahte aos pronomes, porque tanto o
significado quanto o sentido dos pronomes s6 sésiysis de serem atribuidos por meio de
uma pressuposicdo. Essa pressuposicdo exerce @nsabpidade de o entendimento da
interacdo ocorrer por meio da lingua, e, a0 mesengpd, por meio do sentido de os
pronomes s6 poderem ser atribuidos a luz das dmslide producdo, ou, para alguns
pesquisadores, a luz do contexto.

Seguimos para analise discursiva do aluno Fe. @odie ndo acrescentou nenhum
fato novo ao discurso, antes, porém, voltou aodattbarata fujona”, confirmando, mais uma
vez, que este foi um episddio bastante significatiessa aula (turno 38). Esse retorno

permite compreendermos a sequéncia de inclusdoinaray de outro modo daquele que
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viemos fazendo até agora. O retorno da sequémmgnaite ser entendido como recuperacao
discursiva de algo que ainda esta significandod&iguando algo estéa significando, o retorno
se materializa como a recuperacao de algo queptencer ao funcionamento enunciativo-

discursivo da sequéncia de inclus&o imaginariar&ano para a inscricdo de algum ja-dado
na inclusdo imaginaria de modo a permitir a sedaéiigica da ordem do que sera

enunciavel. Esse retorno ndo é meramente um retlaradgo que ja significou. Nao se trata

de repetibilidade!

Observamos que, ap0s a enuncia¢ao do aluno Fgeto db discurso, Lari interpela a
professora pedindo o direito de falar novamente.infervencdo interpelativa é uma
proposicdo de algo que vird a ser negociavel. Pialgssa atitude, podemos levantar a
seguinte hipotese: o enunciado anterior da profasgo turno 37, fez com que Lari pensasse
que realmente estivesse se esquecendo de algusea iogportante para acrescentar ao
discurso. Ela percebe a existéncia de algo queavpassibilitar mais sequéncia de incluséao
imaginaria. A professora, entdo, desculpa-se e ldeva palavra a Lari (turno 40) que
continua a contribuir com o discurso.

Lari acrescenta nos turnos 40 e 41 déegente foi 14 na casinha de ferramentas,
pra algumas criancas pegar a pazinha, teve algumasancas que pegaram, fizeram com
a mao mas a maioria pegou com..."Continua:*a maioria pegou a pazinha pra ajudar a
cavar... ai algumas criancas ndo pegaram por queasl queriam cavar com a mao por
que elas nao tinham medo... ai a maioria pegou coenpa cavou e pegou bastante bicho
com a pinga que a pinca ajudou bastante as crian¢as

Nesses dois turnos-conversacionais, Lari acrese@entiscurso o fato de terem ido a
casinha de ferramentas como parte importante tallra, pois pressupde que so foi possivel
pegar alguns bichos com a ajuda de alguns utensiliono, por exemplo, a pazinha e a pinca.
Acrescentou ainda que os colegas que nao tinhano aisdensaram o uso de utensilios e
pegaram com a mao, mas avalia que com os uteniilibem melhor, atestando que com a
pinga as criangcas pegaram bastante bichos. Ess@i&gédo possibilita a compreensao das
condicbes de producdoavar com a pazinhaou cavar com a mao Também possibilita a
identificacdo de que Lari laca a logica discur§MASCIMENTO, 2019b) com a sequéncia
conversacional![...] ai a maioria pegou com a pa cavou e pegou s@nte bicho com a
pinca que a pinga ajudou bastante as criangas”.

Assim, Lari é a principal narradora da aula, ou e@firma Bourdieu: “A porta-voz
autorizada, aquele ao qual cumpre, ou cabe, fatan@me da coletividade” (BOURDIEU,

2008, p. 101). Sendo assim, Lari “Consegue agir palavras em relacao a outros agentes e,
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por meio de seu trabalho, agir sobre as proprisagona medida em que sua fala concentra o
capital simbélico acumulado pelo grupo que Ihe enafo mandato e do qual ele é, por assim
dizer, o procurador’ (BOURDIEU, 2008, p. 89). Essapital simbdlico pode ser o
responsavel de permitir a sequéncia de inclusagimagaa. Aqui se abre a possibilidade de
novas pesquisas, desde que se mantenham com esgasdipara investigacdes sobre
interagdes discursivas e inclusdes imaginariasidas ae ensino fundamental, tendo a tarefa
primeira de compreender o funcionamento do discusso se fara jus se o objetivo geral for

analisar encadeamentos enunciativo-discursivostigidaaes de ensino-aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, analisamos as interacdes discsrsiemn base enformacdes
imaginariasdo lugar de quem fala e de quem escuta (cf. PECHED69) em uma turma de
1° ano do ensino fundamental I, da Escola de Agdicada Faculdade de Educag&o. No
material analisado, os alunos retomam as atividp#esnentes a uma aula de Ciéncias
desenvolvidas na horta da escola. Para tal anélisetremos as ferramentas pertencentes a
Enunciagéo e a Anélise do Discurso.

Sabendo que o ensino de Ciéncias por investigagafere ao aluno um papel de
protagonista no processo de aprendizagem, é ppmnests/o que momentos de discussao sao
fundamentais para a construcdo do conhecimentoaeapaompreenséo de o que realmente 0s
alunos enunciam. Seus enunciados em momentosettag@d discursiva tornam a analise do
discurso uma ferramenta imprescindivel nesse moce® compreensdo de leitura do
enunciavel e do funcionamento da linguagem (NASQINIE, 2015; 2019a; 2019b).

Em especial, as contribuicdes de Oswald Ducrd3{),.%m sua teoria da enunciacéo,
oferecem subsidios que auxiliam a esclarecer conabulmo organiza seu conhecimento
linguistico quando, através das interacdes, é cd@a&nunciar aquilo que de maior relevancia
foi para ele em particular, durante o desenvolvimei® uma aula. Nesse “vai se formando”,
€ preciso compreender que as condi¢cdes de prodogice para alguns € o contexto) em que
ocorrem essas interagdes influenciam o que é paEissuposto e subentendido, uma vez que

a circunstancia confere valor ao que foi enunc{@l9CROT, 1987, p. 29).
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