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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo analisar as potedeidés catalisadoras do componente
curricular “Education In Business Management” namf@géo inicial do profissional em
administracdo de empresas. Isso engloba aspecta®giecido, de ensino e também de
competéncia para o exercicio da profissdo juntonamado de trabalho. A fundamentacdo
tedrica parte da interface entre as pesquisas esam sobre Administracdo de Empresas,
Ciéncias da Educacdo e Estudos Aplicados da Lirgnagd Metodologia € de base
fenomenoldgica, com abordagem qualitativa e do dipcumental com interferéncias de um
estudo de caso. Os resultados revelam o caratdisaedbr da referida disciplina, mostrando-
se indispensavel a formacdo de um administradcieafe e eficaz. Esperamos que este
trabalho possa render ganhos a comunidade acad@aabém ndo académica, servindo de
base para pesquisas vindouras.

Palavras-Chave Administracdo de Empresas. Catalisacdo. Comper@umtricular.

ABSTRACT

This article aims to analyze the catalytic potditiggs of the curricular component “Education
In Business Management” in the initial training pbfessionals in business administration.
This includes aspects of cognition, teaching asd abmpetence to exercise the profession in
the labor market. The theoretical foundation sthdm the interface between the researches
that deal with Business Administration, Educati@mneSces and Applied Studies of Language.
The Methodology is phenomenologically based, wittualitative and documentary approach
with interferences from a case study. The resudtgeal the catalytic character of that
discipline, proving to be indispensable to the fation of an efficient and effective
administrator. We hope that this work can bringngdio the academic and non-academic
community, serving as a basis for future research.

Key words: Business Administration. Catalysis. Curricular gament.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € analisar as poteneidéid catalisadoras do componente
curricular “Education In Business Management” namfacdo inicial do profissional em
administragéo de empresas. Para isso, foram ollssnaalas da referida disciplina do Curso
de Administracao, ofertado em uma Instituicao dsinSuperior (IES), na capital do Estado
de Sdo Paulo Na tentativa de correlacionar o potencial cutsicda disciplina com a préatica
pedagogica aplicada pelo professor durante as ,ayascuramos relocalizar esta
aprendizagem para a o curso de mestrado em admgdistde empresas.

O termo ‘“relocalizar” est4 sendo utilizado conforaee orientagbes de Pennycook
(2010), o qual acrescenta que o sentido da refengaessdo agrega questdes ndo apenas
espaciais, mas sobretudo sociais, culturais e togs

Durante a andlise, procuramos observar se houegalentre o que esta sendo
aplicado em sala de aula na graduacdo com a litar&xposta pela docente durante a
disciplina em foco. Esta, por sua vez, mencionaités de ensino em sala de aula, bem como
a relacdo que o professor deve ter com o alunco,Lingta-se de um componente curricular
de forte apelo pedagdgico, ndo apenas porque \&obee técnicas de ensino, mas
principalmente porque atenta ao processo de tanadministracdo uma habilidade mais
didatica. Tal raciocinio converge com o que nop@eoChaui (2000), quando afirma que o
ato de didatizar ndo se esgota apenas na edugagsto, que sua natureza € organica e
dialogica.

E pertinente enfatizarmos que, nas analises, fogamo que realmente foi
identificado, de acordo com o que foi colocado em roteiro, confeccionado a partir das
exigéncias da literatura especifica da discipli@ando assim, a metodologia do presente
trabalho é fenomenoldgica, de abordagem qualitativatipo documental com projecdes de
estudo de caso. Isso se justifica pelos procedoeemtetodologicos desenhados durante o
levantamento de dados feito em sala de aula.

Em suma, esperamos que o0 presente estudo posshuiorbm futuras investigacoes
no campo da administracdo e areas afins, partindoodsibilidade de incentivar a formacéo
de um profissional mais preparado para o mercadimadbalho. A articulacao entre teoria e
pratica, que aqui problematizamos, pode, inclusieader de melhores qualidades nas aulas

ministradas e, por consequente, elevar o nivebdsas alunos em formacéo inicial.

! Por motivos éticos, néo revelaremos o nome daadeith instituicdo de ensino.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Confluéncias Entre Propostas Teoricas

Muitos sé@o os trabalhos que problematizam a formalgh administrador. Em sua
maioria, sdo pesquisas que observam 0 objeto @stigagdo sob prismas similares, o que
garante a eficiéncia do trabalho utilizando-senapguma das perspectivas teoricas, tal como
nos é apresentado nos trabalhos de Antonialli (R@lTampos (2012). Estas investidas
cientificas sdo moldadas a partir de focos pluraias sempre partindo da figura do
administrador como sujeito social protagonista ehz@sso.

Na tentativa de enriquecer essas discussfes abcmntom o fluxo de pesquisa no
ambito da administracdo, neste artigo propomos pemnapectiva teérica mais complexa e
interdisciplinar, uma vez que acreditamos no didlogntre as diferentes &reas do
conhecimento humano. Essa postura, por sua vezddirmado com contexto pos-moderno
de pesquisas académicas, que tem se rendido aodéatoonceber as ciéncias como
ferramentas complementares e ndo compartimentadas.

A complexidade a que fazemos referéncia esta basezsl estudos contemporaneos
de Morin (2011), que nos apresenta o caos em goeiedade se desenha. Dessa forma, para
compreendermos o0 processo de desenvolvimento daniathador, em qualquer de sua
esfera, é necessario olharmos o seu entorno epe@iasio seu produto. E nesse entorno que o
autor nos apresenta é que sentimos a necessidageldézarmos conhecimentos tedricos
multiplos, ainda que algum desses conhecimentascs@onto de partida para os diadlogos
interdisciplinares que travamos.

A nocdo de interdisciplinaridade que adotamos naestigo é condizente com a
proposta por Fazenda (2008), ao afirmar que osresdimimanos nao funcionam como
caixinhas isoladas. Para compreendermos os fen@rsowmais, sejam eles em quaisquer
ambitos interativos, € necessario mobilizarmos mthecimentos que se fazem necessarios
para uma compreensao mais satisfatéria do objeitovdstigacao.

Ao considerarmos as especificidades do objetivéadiesestigacdo, ja elencado na
Introducdo deste manuscrito, consideramos, como pertinentaplalizacdo dos seguintes
saberes na complexificacdo de nossa probleméatigestpiisa: Administracdo de Empresas,
Ciéncias da Educacao e Estudos Aplicados da Lirgnagvidentemente, ndo mobilizamos

tudo acerca destes saberes, mesmo porque issdgarémamente impossivel. A intencao e
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U. N. Vieira, B. G. Pereira 234

fazermos uso apenas daquilo que possa contribrar paa melhor densidade nas andlises,
bem como para melhor entendimento do desenho plestaisa.

Para fins metodolégicos, elaboramos a figura abajxe, além de ilustrar os saberes
gue mobilizamos neste artigo, trazem a baila aguik, de fato, nos interessa a partir dessas
interfaces que estabelecemos.

Estudos
Aplicados da
Linguagem

Figura 01: Movimentos Interdisciplinares

Fonte: Autoria Propria

A Figura 01 é constituida por um aglomerado deutecque, por intermédio das setas
gue os ligam, sugere um movimento ciclico entr@ates que a compde. A ilustracdo se
dispbe da seguinte maneira: a disciplina “EducaliioBusiness Management” (na cor azul)
ocupa o0 centro das relagbes, sendo, pois, 0 poatentontro entre os saberes que
mobilizamos; o saber “Administracdo de Empresas ¢or laranja) €, talvez, o maior
recorrente no tratamento dorpus considerando que os dados foram gerados no ¢ordex
formacdo do administrador; as “Ciéncias da Educagée cor cinza), partindo do
pressuposto de que a referida disciplina lidatalnente, com a concepc¢ao de educagao nas
relagbes empresariais; e os “Estudos Aplicados daubhgem” (na cor amarela),
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considerando que a interagdo entre a professafeiada disciplina e os demais atores sociais
sdo mediadas pela linguagem.

Das Ciéncias da Educac&o nos interessamos maisribepgelos estudos que versam
sobre formacédo de professores, bem como das pslitiarriculares, que sao vistas, neste
artigo, de maneira indissociavel.

Os estudos sobre formacao de professores s&o gmeesn pois problematizam a
postura docente diante das especificidades quegemedentro de uma relacdo aluno-
professor. Nesse sentido, acreditamos que a padtupgofessor da disciplina ndo pode ser
dissociada de um contexto situacional maior, caleamnfluencia-la nas tomadas de decisées
em sala de aula. Assim, é necessario compreendeyneos professor ndo pode ser tratada
nem como Vild, nem como mocinha do processo edwucatias apenas como sujeito social
vulneravel as forcas centripetas e centrifugas nemidal como acrescenta os trabalhos de
Diniz-Pereira (2013) e Dionisio (2007).

Ainda das Ciéncias da Educacado, nos interessanime ss politicas curriculares,
visto que a disciplina “Education In Business Mamagnt” ndo pode ser analisada de
maneira isolada. Esta, por sua vez, ajuda na cg@strde uma estrutura curricular maior, na
qual Ihe sdo conferidas especificidades intransfexi Tratamos, aqui, com a visdo de
curriculo pautada na concepcdo de espaco de erapuogleto e construcdo de identidades
(ARROYO, 2013; SILVA, 2007). Baseados nesse prasstop observamos a ementa da
disciplina, e, de acordo com a mesma, espera-seaqumal, o aluno de administracéo tenha
conhecimentos basilares para uma educacdo e gebtientes e eficazes no contexto
empresarial.

Dos “Estudos Aplicados da Linguagem” nos interessamais de perto pela
concepcado de “catalisacdo”, a qual tentamos reiacraho processo de aplicacdo nesta
pesquisa. O ato de catalisar, neste artigo, edtasado nas concepcdes de Signorini (2006) e
Pereira (2016), os quais problematizam a catalisagdpartir de uma perspectiva de
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sodasssujeitos envolvidos. Para os autores,
o potencial catalisador ndo se esgota apenas nod&atdominar o conteudo técnico da
disciplina. Esta, sobretudo, articulado ao fatod#senvolver atitudes de autonomia nas
tomadas de decisbes do aluno, o que contribuiridomaacéo inicial de um aluno mais
preparado para o contexto corporativo.

Da “Administracdo de Empresas”, o saber que maibillmamos, tal como ja
haviamos adiantado, é baseado na literatura akdizea propria disciplina centro de nossas

discussoes.
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De acordo com Lowman (2004), ensino exemplar dedeavhabilidades de
comunicacdo e resolugdo de problemas e promovensapento. O ensino de forma
exemplar pode apresentar questionarios que avaliasatisfacdo dos estudantes com as
habilidades dos professores em ensinar. O autassadjue existe 0 modelo bidimensional
de ensino universitario efetivo de qualidade, caossultado da habilidade de um professor
em criar estimulo intelectual como empatia intespabcom os estudantes, onde os estimulos
podem ser a emocao (emocdes positivas, evitar esaogpativas), aumento da sensibilidade
para a fala dos outros, aumento da sensibilidadegsamovimentos dos outros, diferencas na

expressao corporal, extensdo do contato visuatal woconsciéncia da sala como um palco.

Lowman (2004) acrescenta, ainda, que existe une felacdo de ensino no que diz
respeito a relacdo professor-aluno, conversas nmiafigr ou com objetivos educacionais,
obtencéo de obter feedback dos alunos regularmmotésar estudantes a trabalhar por meio
da lideranca.

E pertinente que o professor esteja atento aoedtfEes movimentos interacionais que
a sala apresenta, tais como: estudante submissw dependente do professor, altamente
orientado a tarefas, os estudantes dependentess@sisiem que apresenta excessiva
preocupagdo com as notas, o professor deve seguimodelo menos dicotdmico ver a
matéria e dar a seguranca necesséria para esses.alu

Existem também os estudantes trabalhadores desmlosivsdo os que acreditam ter
pouco controle sobre seu aprendizado e nesse @gwofessor devera levantar seu animo,
escrever elogios e conversar. Os estudantes indep&s sdo os estudantes orientados a
aprendizagem. Nesses casos, 0 professor deve relgiaconhecer os avancgos que lhe
parecem mais evidentes. Os estudantes herodis sf® ogecessitam da aceitacdo do professor
como sendo grandes estudantes, porém em longo, praaocumprem suas promessas. O
professor devera entdo centri-los em atividadesceota vigilancia e aplicar suave controle.

Em relacdo as técnicas de ensino e planejamente, a@eorrer de acordo com a
definicdo de objetivos em relacdo ao que se egpesaestudantes e 0os métodos a serem
utilizados de forma a maximizar o interesse. Deverstender para que serve o planejamento
antecipado para os professores preparem de forjevalpor meio de tépicos e habilidades.
Planejar um curso com uma ampla gama de metastgayae os estudantes com diferentes
interesses e capacidades encontrem algo que vs eais desafie.

Os alunos devem lembrar e reconhecer informacoespreender o que aprenderam,

aplicar o que aprenderam, analisem a matéria tizene a matéria em um todo e avaliar seu
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conhecimento criticamente. Os métodos de ensinoté&dtcas e acdes desenvolvidas e
organizadas pelo professor para atingir os objetid@aprendizagem em relagcéo ao contetdo
apresentado (LOWMAN, 2004).

Com base em Antonacopoulou (2010), a critica rféeg definida como o processo
cognitivo e emocional de desmistificar as intea¢ées entre atores e praticas sociais no
contexto especifico em que ocorrem.

A critica reflexiva no curriculo de Administracde émpresas enfatizaria que mais
atencdo seria dada as experiéncias e problemaalaoss. Também seria necessaria uma
andlise mais rigorosa das proposicoes teoricas saltkedoria estabelecida, de modo que as
dindmicas sociais e politicas possam ser revelaatensdes expostas.

No tocante ao tema ensino, Reeve (2016) na apeayeiiz baseada em projeto deve
haver a abordagem de ensino que os alunos explam@inlemas e desafios do mundo real,
dividindo seu entendimento em 04 (quatro) C’s, gussam: pensamento critico, uso do
conhecimento, fatos e dados para resolver o pr@hlesomunicacdo, em que envolve
transmissdo de informacdes, colaboracdo, onde Haver o trabalho em conjunto para
alcancar um objetivo em comum e a criatividade,@gando mais importante para resolucao
de problemas.

Para Drake e Reid (2018), devemos nos utilizaritdagdes ricas de aprendizagem
com o emprego de incentivo para que os alunos sejativos e inovadores e modos
utilizados pelos professores para trabalhar as cadgmes: comunicacdo, criatividade,
pensamento critico (DRAKE, REID, 2018).

Esse modo deve estar presente na maneira comdesgoodesenvolve capacidades
do século XXI como parte do curriculo educaciondllizacdo de técnicas préticas e
inovadoras de ensino, ensino de competéncias antiz measuring what matters model,
modelo que domina o ensino das emocodes, criatigideitizenship (Cidadania) ou saude
(DRAKE, REID, 2018)

Ainda para Louwman (2004), no que tange a selegd@ganizacdo do material para
apresentacdes em sala de aula, sua classificag@egentada em forma de prelecdes, quase
sejam:

A prelecdo ocorre toda vez que o professor eséndal e os alunos estdo ouvindo.
Sugere que as prelecbes sobrevivem porque elafagatn a necessidade de espetaculo
dramatico e oferecem uma arena interpessoal, rfampartantes necessidades psicolégicas
s&o satisfeitas. E provavelmente mais eficienterartivar estudantes a aprender mais sobre
um tépico (LOUWMAN, 2004).
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As prelecdes formais ignoram a dimenséo interpgsgoaesse motivo elas ndo sao
capazes de motivar ou satisfazer completamentelw®sa Apresentagcbes vigorosas e
integradoras séo especialmente Uteis perto dodmaurso, quando o contetdo fundamental
foi dominado e o desejado clima interpessoal deselga esta estabelecido.

A prelecao expositiva é o tipo mais comum de péslata universidade porque, antes
de tudo, ela define e apresenta as informacdes. dldas sao planejadas de forma mais
elaborada do que o0s ensaios orais, mas nada imgpeeleelas sejam excepcionais e
satisfatorias para os alunos, quando sdo habildesie preparadas e apresentadas.
(LOUWMAN, 2004)

Com a prelecdo provocativa, o professor € aquetefgla mais, mas aqui h4 uma
maior intencdo de provocar reflexdo, apresentanideo$ dialdgicos em momentos
circunstanciais (LOUWMAN, 2004).

Na prelecdo discusséo, o professor encoraja oslagggs a comentar ou expressar
suas preocupacdes, em lugar de simplesmente levguatdes. Comeca com o professor
falando de 5 a 15 minutos, depois estimulando @dssfio, por alguns minutos, acerca de um
ponto chave em suas observactes (LOUWMAN, 2004).

Na prelecdo formal, ha técnica da autorrecitac@qual o professor para e faz
perguntas especificas ou solicita aos estudantedeipm a matéria preparada em voz alta
(LOUWMAN, 2004).

Também devem ser observados os pontos para a rpgEs®e que Sa0 0S pontos
centrais ou temas que formam ou agrupam o maioeraipossivel de topicos que devem ser
apresentados.

Em suma, devemos notar também os recursos ou d8cumiitizadas em sala de aula,
tais como: audiovisuais, pedagodgicos e outros. &asp metodologico, aliado ao aparato

didatico-recursivo, é basilar para um processandae-aprendizagem satisfatoria.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Contexto de Geracédo Dos Dados

Os dados foram gerados a partir de uma observeed@m ém um Curso de
Administracdo de Empresas, ofertado por uma IESaga, na capital do Estado de Séo
Paulo. As observacdes foram desenvolvidas durandesaplina “Education In Business

Management” componente curricular rico de sentidosmformacdes para um aluno em
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Administracéo. A referida disciplina problematizaeqtdes sobre administracado e educacéo,
bem como o gerenciamento de empresas.

Para observar as aulas ministradas na graduaghoamos um roteiro estruturado
formado com base nas aulas ministradas na disgiglen ensino da administracdo. Este
roteiro, por sua vez, contém a literatura exposta professora ministrante, bem como pelos
grupos que apresentaram trabalhos individuais oorokr do curso.

O objetivo da elaboracdo e aplicacdo em sala de @uhbranger os pontos mais
importantes a serem catalisados em sala de autaadeira a perceber, analisar e evidenciar,
por intermédio da observagéo, os métodos e ascé&cpredispostos pela literatura. Diante
disso, é pertinente afirmarmos que o roteiro foiauiorma pratica e técnica que auxiliou

muito na montagem desse estudo.

3.2 Filosofia, Abordagem e Tipo De Pesquisa

A pesquisa € de natureza fenomenoldgica, partindo ptessuposto de que
compreendemos toda e qualquer interacdo com ostosujenvolvidos no contexto de
investigacdo como algo processual, advindo de mstémcias anteriores. Nesse sentido,
concordamos com Trivifios (1987), ao afirmar queeaofmenologia é uma filosofia de
pesquisa bastante frequente nas Ciéncias HumaBasiais Aplicadas, dado ao seu valor
interpretativista por exceléncia. Em outras paviaque conseguimos gerar, a partir da
observacdo e do roteiro que aplicamos, foram toatatbmo manifestacdes sociais e
ideoldgicas. Portanto, fenomenoldgicas.

A abordagem de pesquisa é de carater qualitatartindo do pressuposto de que o0s
dados foram tratados a partir da perspectiva suisfet e da triangulacdo de dados que se
significam de maneiras distintas. Logo, assim coros afirma Bortoni-Ricardo (2008), a
pesquisa qualitativa retoma o olhar sensivel dqusador, que tenta apresentar uma verdade
acerca dos dados, ainda que essa verdade sejmaest, sob um outro ponto de vista.

Quanto ao tipo de pesquisa, temos uma pesquisangotal com projecdes de estudo
de caso, também algo bastante pertinente nessedainwestigacdo académica. A pesquisa
documental se justificaa priori, pelo fato de os dados nunca terem passado ptwumen
tratamento cientifico que lhes rendesse notoriedaddémica, tal como nos afirma Sa-Silva
et al(2009).

Por outro lado, Cellard (2008) acrescenta que aumes documental € assim
denominada por semiotizar questbes sociais derdrainda esfera pragmatica especifica.
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Nesse sentido, estamos tratando como documenti@icorque fora elaborado para posterior
a aplicacdo, bem como o préprio ato de observaidticp pedagogica, haja vista que séo
manifestacdes que se fazem significar dentro dtegtmem que foram documentadas.

Por outro lado, dizemos das projecdes como EstedGaso ao considerarmos que
analisamos uma realidade especifica, a qual podér s®emo paradigma para realidades
similares, tal como nos apresenta Yin (2005). @riéd autor também endossa que Estudos

de Caso sao basilares na compreensao de intee¢coastrucdo de percepcdes sociais.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Apresentacdo de Dados e Discusséo sobre os Rados da Pesquisa: Um Relato de

Caso

Para a observacao e a andlise, foi utilizado arootem base na literatura de Lowman
(2004), Antonacopoulou (2010), Reeve (2016) e Deakeid (2018). A seguir, discorremos
sobre os dados levantados juntamente com a retbegies com a literatura do curso e da
disciplina em questéao.

Ao observar as aulas, notamos que o professorzattiliconsideravelmente a
participacdo dos alunos e a interacédo, por meigulstionamentos aos discentes. Foram
observados quatro dias de aulas, totalizando degdszras-aula.

Durante o primeiro dia, o professor demostrou damdo conteudo e da sala de aula,
cobrando a participacédo de alguns mais dispersaisnihds bastante a chamada de interagéo e
participacéo dos alunos durante a disciplina nraust.

Nesse sentido, é possivel fazer uma relacdo camsincede Lowman (2004), quando
observa-se a existéncia do modelo bidimensionahdao universitario efetivo de qualidade,
como resultado da habilidade de um professor ear estimulo intelectual como empatia
com os estudantes, onde os estimulos podem sevgdiera a forte existéncia de uma relacao
de ensino no que diz respeito a relacéo profedsonoaconversas informais ou com objetivos
educacionais, obtencdo de obter feedback dos allegpgarmente, motivar estudantes a
trabalhar por meio da lideranca, quando tenta foamsar a disperséo de um aluno e resultado
para a aula.

O professor informou exatamente o que seria fetes @ intervalo, incentivando os

alunos a participacédo no retorno das atividadedémaias, a fim de que alguns ndo fossem
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embora e ndo participassem da aula apds o intepai® quem ndo voltasse para a aula ndo
teria a nota de participagao.

AplOs os intervalos, havia trabalho em grupo, valembta de participacéo,
sistematizando com horario de inicio e términofermou que o aluno que ndo chegasse até
20 (vinte) minutos apos o inicio da aula, ndo haveais tolerancia.

Apds o intervalo, o professor comentou sobre agpme ainda seria aplicada, sendo
que os alunos deveriam concatenar um texto de grg®ias paginas sobre os temas
apresentados na sala nesta aula, para avaliacéacidainio I6gico, por dupla, e, apods, a
dupla apresentou.

Com esse fato, nota-se a relagdo com AntonacopdB@ilD), a qual enfatiza que a
critica reflexiva é definida como o processo cagaie emocional de desmistificar as inter-
relacdes entre atores e praticas sociais no conésytecifico em que ocorrem, no momento
em que sugere a elaboracdo da prova em dupla a tragessidade de raciocinio I6gico para
elaboragao e conceito da prova.

Durante o segundo dia de aula, o professor inforqumia matéria para a prova ja
estava disponivel no sistema. O professor foi alidga ausentar-se por vinte minutos a
pedido da administragdo, mas esclareceu aos aluriempo que estaria fora, explicou o
motivo e deixou atividade para eles fazerem nessedo, qual seja atividade de leitura, ou
seja apresentou a metodologia para os alunos ceterin 0ciosos.

Foi informado pelo professor que, na préxima dalida uma revisao até as 20 horas e
solicitou que estudassem para a prova aquelestiscgue, por algum motivo, estavam com
média abaixo do esperado, tal como poderia seni®no sistema.

O professor demonstrou-se muito receptivo com sakdgdades profissionais,
mantendo uma relacdo dinamica e divertida com anaurpropiciando interacdo e
aproximacdo com os discentes. No entanto, no ma@m@éatpassar a matéria foi sério e
profissional.

O educador passou técnicas de estratégia, tais analize SWOT, BCG e Ciclo de
Vida do produto, fazendo analise e conclusdes a nmraa vez com interacao e colaboracéo
dos alunos, ou seja, demonstrou conhecimento apliceonteudo.

No terceiro dia de aula, o docente fez uma reuvisématéria ministrada para a prova,
com base nas palavras participacdo dos alunossewpa®s dicas para a prova. Informou
também sobre a necessidade de nao utilizacdo aultdrde material sem autorizacdo do
professor para fazer a prova, pois informou quéeith uma metodologia durante as aulas e a

prova néo ira “nao refletir’ o que foi ministradantando também com a reviséo, ou seja,
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com a participacdo dos alunos em sala de aulastoedaseguiriam fazer a prova com
tranquilidade.

Para a elaboracéo da prova e para os alunos coresegealiza-la, é possivel afirmar
que foi utilizado o método de Drake e Reid (20X8)is sugere que se deve utilizar de
situagOes ricas de aprendizagem com 0 emprego admtivo para que 0s alunos sejam
criativos e inovadores e modos utilizados pelodegsmres para trabalhar as capacidades:
comunicacao, criatividade, pensamento criticojzaijfo esta quando a prova serd composta
de criacdo e inovacdo dos alunos a fazerem andlisstruturacdo com o consolidado
ministrado nas aulas.

Ja no quarto dia de aula, foi de grande valia, a@sla do professor foi em forma de
palestra cujo tema foi: Como um intercambio podelaj no desenvolvimento de pesquisa?
Um relato de experiéncia em Universidades Europei#@smericanas. A palestra abordou
métodos de pesquisa, formacao e formatacédo deipasgartigos.

O professor, mais uma vez, nessa aula, demonsatulidade, pratica e metodologia
de ensino ao incentivar os alunos e presentescaligas de forma a obter sucesso, prendendo
a atencao dos alunos. Utilizou sua experiénciaida, yazendo relacdo com métodos de
ensino e pesquisa.

Por fim, entendemos que as aulas observadas agaesen 0os quatro C’'s sugeridos
por Reeve (2016), uma vez que houve na aprendizaggmrdagem de ensino que os alunos
exploram problemas e desafios do mundo real, digaiseu entendimento em 04 (quatro)
C’s, quais sejam: pensamento critico, quando amsoslé imputada a participacdo e
raciocinio no momento da prova, uso do conhecimefaims e dados para resolver o
problema, quando a estratégia da prova e que o altilize-se todas as aulas para elaborar
um consolidado racional, a comunicacdo, com aadgér dos mesmos em sala de aula, em
qgue envolve transmisséo de informacgdes, colaboyagio o trabalho em grupo, onde deve
haver o trabalho em conjunto para alcancar um igbjetm comum e a criatividade, como

sendo mais importante para resolucéo de problemas.
5 CONSIDERACOES FINAIS
Foi de grande satisfacdo o entendimento no case@réazendo uma relagdo com a

literatura apropriada, uma vez que fica muito nehisidado o que foi ensinado na disciplina

de ensino.
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A oportunidade de assistir aulas na graduacaod@xtrema importancia para que se
possa ter o entendimento mais profundo do que greégssor em sala de aula e aplicar as
metodologias de ensino.

Como possiveis futuros estudos, atentamos a plidad® de se observar mais aulas
de forma a haver uma maior discusséo face a literat fim de que se possa trazer mais
experiéncias em sala de aula, o que visa a uma maaidade nos préximos professores,
forma pela qual os alunos poderdo obter maior comtento e estarem mais preparados para

a proxima geracao.
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