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A Linguagem Cartografica na Formacao e na Pratica d@rofessor de Geografia a Luz da Teoria 311

RESUMO

O objetivo deste texto é refletir sobre a agcédo cooativa da linguagem cartografica na

formacdo e na pratica do professor de Geografiartr plas reformulages curriculares.

Trata-se de uma abordagem qualitativa com etapaseguolvem revisdo da literatura

abordando a trajetoria da Linguagem Cartogréficas epressupostos da Teoria da Acao
Comunicativa de Habermas, aplicacado de questianane alunos dos ultimos semestres dos
cursos de pedagogia e geografia e professoresogeadia em escolas municipais, entrevistas
com alunos e professores selecionados, bem coni@asvids escolas selecionadas para
observagdo. Com a publicacdo das resolu¢bes202/e n. 02/2019 do CNE, deu-se inicio

ao processo de reformulacéo do curriculo dos culsdsrmacao de professores, bem como a
reformulacdo do curriculo da educacgédo basica aralee BNCC de 2017 e documento

curricular do territério maranhense. Vé-se com alipacdo dos referidos documentos a
possibilidade de articular a formacéo inicial e toarada dos professores como também
instituir um modelo de formac&o capaz de estredtar vinculos entre as instituicoes

formadoras de professores e as escolas da eduzagiga. Na Teoria da A¢gdo Comunicativa,

a linguagem é vista como possibilidade de ententimnentre sujeitos através de contextos
comunicativos, entre sujeitos sobre uma determinediédade social. Acredita-se, portanto,

que o uso da linguagem cartografica como instrumehtiatico durante os processos

pedagodgicos (aulas) aliada aos pressupostos daaTaerAcdo Comunicativa (sistema e

mundo da vida) podem orientar o trabalho do profeasmo a uma pratica emancipatéria e

reflexiva, cujo resultado desse processo é umandiiegem que satisfaca ambos os
envolvidos.

Palavras-Chave:Linguagem Cartografica. Formacao Docente. Pr&lmzente.

ABSTRACT

The purpose of this text is to reflect on the comitative action of cartographic language in
the formation and practice of the Geography teafrioen the curricular reformulations. It is a
gualitative approach with steps that involve litara review addressing the trajectory of
Cartographic Language and the assumptions of Hassmrheory of Communicative
Action, application of questionnaires to studentsthe last semesters of the courses of
pedagogy and geography and teachers of geograpmuimicipal schools, interviews with
selected students and teachers, as well as wsgshools selected for observation. With the
publication of resolutions n.02 / 2015 and n. 022®f the CNE began the process of
reformulating the curriculum of teacher trainingucses, as well as the reformulation of the
basic education curriculum through the 2017 BNCQ aurriculum document from
Maranh&o. With the publication of these documettis,possibility of articulating the initial
and continuing training of teachers is seen, as agethe establishment of a training model
capable of strengthening the links between teathering institutions and schools of basic
education. In the Theory of Communicative Actioapdguage is seen as a possibility of
understanding between subjects through communeaibntexts, between subjects about a
certain social reality. It is believed, therefotbat the use of cartographic language as a
didactic tool during the pedagogical processes$els) combined with the assumptions of the
Theory of Communicative Action (system and worldlit#) can guide the teacher's work
towards an emancipatory and reflective practice ttha result of this process is learning that
satisfies both involved.

Keywords: Cartographic Language. Teacher Education. Teadhiagtice.
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R. S. Barbosa 312

1 INTRODUCAO

Uma breve reflexdo do retrato da educacdo no Beasifaz necessaria para que
possamos entender a necessidade de mudancas mestéutura do curriculo, mas na forma
de pensar e agir diante da realidade que se apaegamedito que os educadores, tanto os
que se dedicam a pesquisa e formacgéao de profegmoeeatuacdo na educacao basica, quanto
os envolvidos diretamente na atividade docenteddaagao basica, enfrentam uma realidade
educativa imersa em perplexidades, crises, in@stepressfes sociais e econdmicas,
relativismo moral, dissolugbes de crencas e utofialvez a palavra que melhor representa
este momento seja a precarizagéo do trabalho aocent

O reflexo de tudo isso se da exatamente na sadalde onde decisbes precisam ser
tomadas e acfes imediatas e pontuais precisanfes@adas visando a promover mudancas
gualitativas no desenvolvimento e na aprendizagesnallinos. Pensar e agir no campo da
educacdo, enquanto atividade social pratica de hzagio das pessoas, implica
responsabilidade social e ética de dizer ndo apemasqué fazer, mas o que fazer e como
fazer. Isso envolve necessariamente uma tomadagiigp, que revela exatamente o tipo de
racionalidade que orienta a tomada de decisGegadponsaveis pelo processo educativo,
tanto na universidade, quanto na educacao bésica.

Neste sentido, precisamos de praticas guiadasnparacionalidade pedagdgica capaz
de pensar e repensar o contexto da sala de awalbalffar com aprendizagem envolve um
continuo movimento de reflexdo, ou seja, aprendap@nder ser professor. Para que
os professores formadores de professores possatluzipmm processo de aprendizagem de
seus alunos é preciso rever seu préprio modo dend@r e de construir sua experiéncia
docente.

O objetivo deste texto é refletir sobre a acdo cooativa da linguagem cartografica
na formacdo e na pratica do professor de Geografiartir das reformulacdes curriculares.
Entender, neste sentido, a representacéo espanial @emento de comunicagao no processo
de transformacdo pedagodgica dos contelddos de enairsala de aula. Trata-se de uma
revisdo da literatura abordando os pressupostoSetsia da Acdo Comunicativa, de
Habermas, e da representacdo espacial no curgsotdar na atualidade.

O texto estd assim estruturado: inicia-se por upfeex@o sobre o contexto da
educacao nacional, posteriormente apresentam-smordagbuicdes da cartografia escolar
aplicada ao ensino de Geografia por meio da camtédl de diversas teorias e suas

perspectivas no curriculo escolar, por fim, aprigsea 0s pressupostos da Teoria da Agéo
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A Linguagem Cartografica na Formacao e na Pratica d@rofessor de Geografia a Luz da Teoria 313

Comunicativa e seus reflexos no processo de fomnac@la pratica dos professores de

Geografia com vista a formacao de um sujeito autino
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A linguagem cartografica e o curriculo de geogfia

Atualmente, tem-se a sensacgao de que a formagaal ide professores de Geografia
no Brasil € muito insuficiente. Para os estudadéesducacao basica, parece que a Geografia
nao tem significado algum para sua vida cotidiaDa. estudantes da universidade em
processo de formacdo veem-se diante de um labid@tespecialidades compartimentadas
através de grupos de pesquisas, laboratérios guepaioria das vezes, acarreta em uma
escolha prematura por uma area especifica dent@edgrafia, seja por necessidade de uma
bolsa de iniciacéo cientifica, extensdo ou ensa@ pela falta de um espaco académico que
tenha de fato a real preocupacéo com a formacéaa pie académico.

Essa realidade acontece ndo sé nas grandes udadesj mas ja chega aos pequenos
centros universitarios, na maioria das vezes ttantma por professores recém-formados na
pos-graduacdo que acabam reproduzindo tais praties iniciam sua atuacao docente. Na
educacao basica, a Geografia € um componenteudarrgob a responsabilidade de um unico
professor. Na academia, existe o fatiamento ens&eaibareas. Cada um é especialista em
uma parte da Geografia e cabe ao futuro professopmcesso de formacdo fazer essa
conexao entre as varias especialidades, que nepresagontece na sala de aula. O resultado
de tudo isso € uma Geografia que ndo despertaecesse de alunos, com professores
desenvolvendo préticas pedagogicas guiadas porrac@nalidade técnica conduzidas por
manuais didaticos acriticos.

Existe atualmente uma grande quantidade de estetirentes a Cartografia Escolar
no Brasil que aborda os diferentes niveis de ergpilgovai desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Superior. Ao verificas ®@studos, € possivel identificar ainda
algumas lacunas no conhecimento existente acer€adagrafia Escolar e seus reflexos no
ensino de Geografia, tanto na educacdo basicaauantiniversidade. Pode-se citar dentre
elas: poucos trabalhos que abordam o processostteata Geografia, a grande maioria dos
estudos déao énfase a aprendizagem em Geografiasgecial focam no uso da linguagem
cartografica nas seéries iniciais como principioatfabetizacdo cartografica. Sdo poucos os
trabalhos referentes ao ensino que utilizam a éggm cartografica nos Anos Finais de

Ensino Fundamental e no Ensino Superior.
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R. S. Barbosa 314

As abordagens tedricas que sustentam a cientifieidas referidos estudos ainda séo
pouco incipientes. Em geral, os trabalhos referena-®xperiéncias isoladas, aplicacdo de
metodologias, atividades feitas em sala de aula ebmos, uso de recursos didaticos
associados aos contetudos geograficos. Poucos séabakhos que tentam revelar os saberes
gue fundamentam o trabalho do professor de Geagcafcernente ao uso da Cartografia
enguanto linguagem nos processos pedagdgicos ardesalla.

Com relacéo aos trabalhos desenvolvidos no Braltta do final da década de 1970,
€ possivel apresentar um desenho das principaiageque tém norteado os trabalhos com a
linguagem cartogréfica. Inicialmente, a grande mi@idos trabalhos que utilizaram e ainda
utilizam a Epistemologia Genética de Jean Piagetoconodelo tedrico de andlise sao
trabalhos que, em geral, focam na aprendizagentausitos e no¢des espaciais nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Temos os trabalhos orientados pela Semiologia €xafie Jaques Bertin, em especial
os trabalhos com atlas escolares, graficos e QCaftagTematica. E possivel também
identificar o uso da Teoria Simbdlica (Dialogismadg, Mikhail Bakhtin e mais recentemente,
os trabalhos orientados pela Teoria Historico-Calfue Vygotsky, Teoria da Complexidade,
de Edgar Morin e Teoria do Ensino Desenvolvimentkd, Davidov. Aqui apresento a
possibilidade de trabalhar com os pressupostos et@ial da Acdo Comunicativa, de
Habermas (quadro 1).

Quadro 1 — Teorias que nortearam as pesquisas Rartografia Escolar no Brasil

TEORIA AUTOR TRABALHOS
Psicologia Genética Jean Piaget Oliveira (1978
Semiologia Gréfica Jaques Bertin Martinelli (1984
Comunicacao Cartografica Kolacny Simielli (1986)
Linguagem Semiotica Mikhail Bakhtin Teixeira (200
Teoria Histoérico Cultural Vygotsky Richter (2010)
Teoria da Complexidade Edgar Morin Silva (2013)
Aprendizagem Desenvolvimental Davidov Moraes (2014)
Teoria da Acdo Comunicativa Habermas Barbosa (2018)

Fonte: Barbosa (2019).

Numa analise mais recente, Almeida; Almeida (2@it&m areas crescentes dentro da

Cartografia Escolar, como: a linguagem cartograficamapas mentais, a etnocartografia e a
representacdo de conceitos socioespaciais. Inc@imtla trabalhos de iniciacao cartografica,
educacdo especial (Cartografia Tétil) e ensinorafiragem de habilidades e conceitos
especificos da Cartografia nos trés niveis da ediacdasica (Anos Iniciais e Finais do

@OE0
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Ensino Fundamental e no Ensino Médio). Vale citae @s atlas escolares, maquetes,
cartografia multimidia, mapas e internet, educagadistancia, sensoriamento remoto e
geoprocessamento aplicados ao ensino de Geogéafigemas que tem tido uma escalada
entre os temas abordados no ensino de Geografidoddnte a formacédo de professores e
curriculo escolar, o numero de pesquisas € meradosseus temas principais: saberes e
praticas docentes, cotidiano escolar, culturajaulo e formacéo de professores.

A contribuicdo desses trabalhos surge em formaos#tesnconceitos incorporados ao
arsenal teodrico da Cartografia e Geografia Escelaire os quais, € possivel mencionar os
conceitos de Cartografia Escolar, Cartografia pBszolares, Linguagem Cartogréfica,
Alfabetizacdo Cartografica, Letramento Cartografi@artografia Tatil, Maquetes, Mapas
Mentais e Croqui. Esses conceitos ja4 aparecem mogwos escolares. Na tentativa de
encontrar respostas para uma das questbes nodsatkste trabalho, referente ao lugar da
linguagem cartogréfica no curriculo escolar, bussmsuporte nos Parametros Curriculares
Nacionais -PCN (BRASIL, 1998), e no texto final @mwmponente Geografia, da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).

A Cartografia Escolar tem apresentado um crescimerponencial, em especial a
partir da ultima década do século passado, prilmgrge com a aproximagao dessa area com
o0 ensino de Geografia na educagdo basica. No irdesie século, as pesquisas tém
apresentado um crescimento partindo de trabalhodissertacoes de mestrado e teses de
doutorado e, mais recentemente, de publicacbes rais ae eventos, periodicos, livros
impressos e e-books.

Foram identificadas algumas teorias que tém nastesdtrabalhos desta area como:
Epistemologia Genética de Jean Piaget, presentératmalhos ligados as relacbes espaciais
(topologica, projetiva e euclidiana), que nortesin@palmente os trabalhos com os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Outras teorias $&bsidiado os trabalhos dessa area, dentre
elas, merece destaque a Teoria Histérico Cultdealyygosty, presente nos trabalhos com
mapas mentais e raciocinio espacial, e Semiologiida, de Jaques Bertin, que tem
contribuido com os trabalhos ligados a producaatids escolares.

Dito isso, parte-se para uma breve citacdo dos ndeetos oficiais que
regulamentam o curriculo da educacao basica, a: 9268 e BNCC. Os PCN, elaborados e
aprovados em 1998, apresentaram uma propostalughima a Cartografia no terceiro ciclo
(6° e 7° anos) do Ensino Fundamental como eixotieoné dentro do eixo abordar dois temas

(ver Quadro 2). Num primeiro momento, propde-se&iani 0 processo de alfabetizacéo
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R. S. Barbosa 316

cartografica e, em seguida, a leitura autbnoma agamPara tal, foram utilizados dois mapas

conceituais construidos por Simieli (1986).

Quadro 2 — A Cartografia no 3° ciclo (6° e 7° anosjo Ensino Fundamental como
conteudo tematico nos PCNs (BRASIL 1998).

EIXO TEMAS
Da alfabetizacdo a leitura critica e mapeamento
consciente.
Eixo 4: A Cartografia como instrumento P@s mapas como possibilidade de compreenséo e
aproximacao dos lugares e do mundo. estudos comparativos das diferentes paisagens e
lugares.

Fonte: Barbosa (2018).

Com base nos dados do quadro acima, a represemsgacial aparece como sugestao
de conteldo a ser ministrado no 3° ciclo, que spmede ao 6° e 7° anos do atual curriculo do
Ensino Fundamental de nove anos. O retrato dadatk a proposta apresentada nos PCNs
esta nos livros didaticos utilizados na escola,quass os conteudos geograficos que tem uma
aproximacdo com a cartografia sdo inseridos nm@%aem raros casos aparecem nas séries
subsequentes, seja no final das unidades ou comgoano final do livro, ou em
notas/quadros informativos no final das unidades.

Poucos estados ousaram construir seus curriculé®ma a atender as necessidades
locais ou regionais. A maioria construiu um cufdcoa tentativa de atender aos critérios
estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro sdatPNLD) a partir de 2010, ou seja, 0
contetdo do livro didatico serviu muito mais deeréhcia para a elaboracdo ou reformulacao
dos curriculos de alguns estados e municipios d@guPCNSs.

Desde 2015 se presencia o0 processo de reformuthga@urriculo nacional com a
elaboracéo e aprovacdo da BNCC para atender aggaubasica. Para muitos, o texto final
do Ensino Fundamental apresenta avanc¢os, parasoatrdocumento € um retrocesso a
educacédo do pais. No entanto, vale frisar que a®BN&sim como foi com os PCNs, ndo seré
considerada como curriculo nacional, mas como uasa ppara que, a partir dela estados e
municipios possam reformular ou até mesmo crias sEspectivos curriculos.

No quadro 3 (a seguir) sdo apresentadas as unidedtggicas consideradas eixos
organizadores dos conteldos escolares, seguidasdageristicas, ou seja, 0 que se espera

alcancar ao final de cada unidade tematica.
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Quadro 3 — A Cartografia na BNCC de Geografia nos Aos Finais do Ensino

Fundamental
UNIDADES TEMATICAS CARACTERISTICAS
O sujeito e seu lugar no mundo. Focalizam-se aBasoge pertencimento e identidade.
Promover articulacdo de diferentes espacos e asdela
Conexoes e escalas. andlise, possibilitando que os alunos compreendam a
relacfes existentes entre fatos nos niveis loghileal.
Mundo do trabalho. Abordam-se 0s processos e agéécconstrutivas e o

uso de diferentes materiais produzidos pelas sadéex
em diversos tempos.

Formas de representacéo e pensamenid®romover ampliacdo gradativa da concepc¢édo do que

espacial. € um mapa e de outras formas de representacdo
grafica sdo reunidas aprendizagens que envolvam|o
raciocinio geografico.

Natureza, ambiente e qualidade de vida. Buscawsgdade da Geografia, articulando Geografia
Fisica e Geografia Humana, com destague para a
discusséo dos processos fisico-naturais do pldesta.

Fonte: Brasil (2017). Grifo do autor.

Na BNCC para o ensino fundamental de nove anosime® unidades tematicas
definidas seguem o curriculo do 1° ao 9° ano, mimapenas os objetos de conhecimentos e
as habilidades. Vale destacar que a unidade tearf&icmas de representacéo e pensamento
espacial” indica a possibilidade de insercao dsstinada “alfabetizacéo cartografica” desde
0S anos iniciais, como defendem muitos pesquisaddee Cartografia Escolar que tém
dedicado seus estudos ao processo de iniciacaira le interpretacdo de mapas (PASSINI,
2012).

Diante desse novo curriculo, cabe a indagacao: spral o desafio dos professores e
das escolas de materializar as unidades tematbgstos do conhecimento e habilidades
contidas na BNCC? A mudanca ocorre ndo s6 no aloricnas também no processo de
formacao e na pratica dos professores que ja estéddos no processo de ensino. Vale a
pena pensar na racionalidade que orientara acgsatios professores diante dessa nova
realidade.

A partir do préximo subitem, falarei um pouco dapwmsta de Habermas (2012a;
2012b) para o desenvolvimento de uma racionalidadeunicativa capaz de formar sujeitos
autbnomos e emancipados. Tal discussédo se consitud um dos objetivos do presente
texto, que tem como base tedrica e conceitual ad da Acao Comunicativa do supracitado

autor.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 O agir comunicativo e as perspectivas da formag e da prética de professores

Em sua teoria, Habermas (2012a) parte do principique os homens séo capazes de
acao e, para tanto, utilizam a linguagem para aiogragdo com seus pares, buscando chegar
a um entendimento valido. Portanto, o entendiméntguiado por atos comunicativos e
intersubjetivos entre seus participantes.

Sendo assim, a razdo comunicacional se da por deeielacdes intersubjetivas na
interacdo de sujeitos que buscam compreender urarndetdo fato. Das relacdes
intersubjetivas é que se pode discernir a univieesglo dos interesses numa discussio. E
nesse ponto que o fundamento de uma ética da gisresige a reconstrucdo de um espago
critico, aberto e pluralista. Dessa forma, a raaidade passa a ser vista como uma fonte
inspiradora nas acfes humanas, com vistas a emagfoipdos homens e a um maior
entendimento do mundo.

Segundo Habermas (2012a), existe na sociedadeegteras: csistemae omundo
da vida. O sistema trata da “reproducdo material”’, digjkela l6gica instrumental das
adequacdes de meios e fins nas relacbes do pod#rgoe poder econémico. Ja o mundo da
vida refere-se ao espaco social em que a acédo amativa permite a realizacdo da razdo
comunicativa, calcada no didlogo e na forca do aredingumento em contextos interativos,
livre de coacéo.

Para Habermas (2012a), a relacdo dialética erstiensh e mundo da vida ocorrem via
dois processos distintos, que sao: processo daizaf@o do mundo da vida pelo sistema e 0
processo de emancipagcdo do mundo da vida. A congéieedo processo de colonizacdo do
mundo da vida pelo sistema deve partir necessanienu® entendimento das racionalidades
gue conduzem as ac¢des no interior do sistema.

Ainda conforme Habermas (1996), existem duas ratitades responsaveis pelo
processo em discussdo, uma racionalidade econOongui@da pelo capital e outra
administrativa, guiada pelo poder. As variaveidteap poder, juntas, invadem as tomadas de
decisbes no mundo da vida, causando assim, sunizado, ver figura 1 (a seguir). De
acordo com Habermas (2012a), a emancipa¢dao humsoeiad no contexto contemporaneo
nao depende mais exclusivamente da categoria lab@o alienado, como ocorria na
interpretacdo marxista. Em vista disso, deve-sesienopinido, instaurar uma nova categoria,
algo que abrange todas as esferas da vida humstoag,i uma categoria com funcéo

intermediadora das tematicas da racionalidade cmativa, do sistema e do mundo da vida,
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e que, além disso, possa subsidiar a discussdcsatug@o de problemas inerentes a
modernidade. Habermas (2012a) pensa que a Uniegoc@ capaz de estabelecer um elo
intermediador entre todas as esferas humanas, 4aai@s como individuais, € a linguagem,

e € do uso desta que deriva 0 conceito “acéo caativa”.

Figura 1 — Processo de colonizagéo pela razédo instnental

Calonizacao pela Razao Instrumenta

l s Razan instrurmental T

Fonte: Habermas (1996, p. 132).

Nesse sentido, deve-se compreender a emancipagd@satio desenvolvimento de
pessoas autbnomas e racionais numa sociedade déicecicaracterizada por relacbes
dialogicas e reciprocas. Além disso, ressaltaisgpartancia de focalizar o trabalho com os
sujeitos ndo somente em sala de aula, mas tambéoivendo o contexto sociocultural e
politico no qual a pratica educativa se insere, lmemo as subjetividades dos sujeitos
educativos

A linguagem torna-se, entdo, um diferencial naidede Habermas (2012b). Podemos
considera-la como toda e qualquer forma de comgé&icaque pode modificar o
comportamento. Na concepcdo habermasiana, a lisgua® concebida como o elo de
interacdo entre os sujeitos, a fim de garantirmadeacia das decisdes coletivas por meio de
argumentacdes. Na Teoria da Acdo Comunicativa (TAQutor pretende investigar a razao,
dando a ela um novo conceito: a razdao comunicaRvapde, entdo, outro paradigma, a
mudanca do paradigma da filosofia da consciéncra pada filosofia da linguagem. A
mudanca de paradigma proposta pelo filésofo su@@eapenas a superacdo do raciocinio
l6gico ou do processo de interpretacdo do conhedonmeno qual o sujeito conhece
isoladamente, mas principalmente em tomar as ag0esatos de fala e representacées como

ponto de partida de extrema importancia no intetas relacoes.
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Pode-se notar entdo que o grande salto paradignEtposto por Habermas (2012b)
em relacdo ao paradigma anterior ndo se fundanegrgaas na critica ao pensamento
moderno. Propds e construiu toda uma teoria aligendbaseada no paradigma da
comunicacao, visando o carater emancipatorio dgst@s; no entanto, o foco central para
este salto paradigmatico fundamentou-se numa diééi@nciada de razao e racionalidade.

Neste sentido, a educacgdo é considerada, segundiziBa (2001), como uma agao
entre sujeitos, ou seja, uma acao social, pois agéa social se da a partir de uma interacao
entre os planos de acdo de dois ou mais sujeitofyrcha que as acdes de um possam ser
conectadas as acfes de outro. Toda acdo se baseiaesaber ou, se preferirmos, é a
manifestacdo de um saber ou de uma convicgédo. Blo da uma acdo social, o que se
manifesta pode ser tanto a expressdao de um sabauntocomo a expressdo de uma
imposicdo de uns sobre os outros. As duas possiids demarcam o uso de distintos
mecanismos de coordenacao de acao.

O que, entdo, determina a racionalidade de um&?dgémalmente, seria importante
esclarecer o que se entende por racionalidade.lddenf(2001) menciona que a primeira
impressao € a de que a racionalidade esta no doodrsaber que a linguagem expressa, e a
acao realiza. De fato, existe uma relacado entes agtis elementos, no entanto, Habermas
(2012b) argumenta que a racionalidade de um afaldeou acao diz respeito nem tanto ao
saber em si ou a sua aquisicdo, e sim a forma amswjeitos capazes de linguagem e de
acao fazem uso desse saber.

Portanto, a racionalidade esta na forma como e#t@sijfazem uso do saber encarnado
em suas acoes e manifestacfes simbolicas. Podeusgicde racional o sujeito que € capaz
de fundamentar a convicgdo que motiva sua acadauaudada. Na perspectiva da TAC, a
racionalidade que orienta as acdes de um sujeile per do tipo instrumental, voltada ao
éxito, ou do tipo comunicativa, voltada ao enteradito.

Diante dessa exposicéo sobre a TAC, cabe agoraaffagio e tentativa de conexao
desta com o processo de formacéo inicial dos [sofes de Geografia, bem como sua
projecdo para as praticas docentes frente ao dedafnovo curriculo. Inicialmente, faz-se
referéncia ao primeiro documento que foi a pubdcagas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacdo de Professores (DCNFP) em nivel isupatravés da resolugcdo n® 2 CNE
(BRASIL, 2015), esta fez reacender discussdes ateelem ambito institucional sobre os
conhecimentos necessarios a formacéao inicial decéf@-se com a publicacdo da referida

resolucdo a possibilidade de se articular a formagéial e continuada dos professores como
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também instituir um modelo de formacéo capaz deitst os vinculos entre as instituicdes
formadoras de Educacao Superior e as escolas aa¢atuBasica.

Por outro lado, é valido questionar se ao inflauwiculo dos cursos de formacgéo com
questbes, que embora urgentes e necessarias de deeutidas em qualquer projeto
formativo humanizador, ndo h& o risco de se esyag@ outras vias, a centralidade para
formar professores com dominio do processo educatila pratica pedagdgica? Diante desse
cenario de mudancas de curriculos tanto no engperi®r quanto na educacao basica, urge a
necessidade de uma nova racionalidade que oriefiem@cdo dos futuros professores. O
desafio que se impde é: como garantir uma sélidadgdo tedrica nas areas especificas,
principio basico da formacdo docente, e a0 mesmpdecontemplar todos os componentes
curriculares dos nucleos mencionados na resolucao?

Recentemente, uma nova resolucéo foi publicadaubstituicdo a resolucdo CNE n°
2 CNE (BRASIL, 2015), trazendo um adicional que &ase Nacional Comum para a
Formacédo de Professores, conhecida como BNC Foonhapitida na Resolugcdo n°. 2
CNE/CP (BRASIL, 2019). Esta nova resolucédo defiseDaetrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Edodaasica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores ded€éo Basica (BNC-Formacao).

Dando continuidade a discussdo, chama-se a atgog@p a segunda parte do
documento no tocante a BNC-Formacdo, que sado théss enorteadores, a saber:
conhecimento, préatica e engajamento profissionatedita-se que esse novo modelo seja
capaz se oferecer uma formacdo mais solida aoofydrafessor, isso se for colocado em
pratica pelas instituicdes responsaveis pela foimagos professores para atuarem na
educacéo basica.

A reflexdo do professor, no que se refere a suacardem como foco principal as
razdes que fundamentam seu pensamento, sua faf®eEm suma, o professor € um “ator
racional” em dois sentidos: a) Porque é capaz ite egle fato age a maior parte de seu
tempo a partir de razbes/racionalidades; b) Porqueapaz de refletir sobre essas
razdes/racionalidades para articula-las, crid-lasfemula-las. Portanto, a racionalidade é
uma capacidade essencial do professor enquanteratolvido na acéo. “[...] a capacidade de
agir, de falar e de pensar, elaborando uma ordemmad@o para orientar sua prética”
(TARDIF; GAUTHIER, 2001, p.198).

Os professores da educacdo basica, em especiabsoAnbs Finais do Ensino
Fundamental sdo conscientes da importancia e dessidade de utilizarem a linguagem

cartografica em sala de aula, porém, muitos ddi@st@dm o conhecimento suficiente para
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isso. Esse problema acompanha o professor desdenacéo inicial e perdura na pratica
pedagogica, pois estados e municipios nédo oferémenacdo continuada no sentido de suprir
essa lacuna, e esse é um dos maiores desafiostdgr&fa Escolar para os proximos anos
frente a nova proposta curricular.

Diante do exposto, acredita-se que um dos mai@ssfids a serem enfrentados pelos
professores formadores seja primeiro a organizdgaourriculo dos cursos de licenciatura,
inicialmente pela Resolucdo n. 02 CNE (BRASIL, 204 posteriormente pela Resolucéo n°.
2 CNE/CP (BRASIL, 2019), bem como atentar paraixssedematicos da BNCC. Neste caso,
mudancgas dessa natureza carecem de uma nova lideideazempregada pelo professor na
gestdo da sala de aula durante o processo deomaagifio pedagogica dos conteudos de

ensino.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Na década de 1990, a Cartografia ja aparecia ndks G forma de bloco tematico
no terceiro ciclo. Como reflexo, os livros didasode Geografia do 6° e 7° anos apresentam
contetdos relacionados aos conteudos cartografiosscomo contetdo obrigatério e outros
apenas como anexo. Na BNCC, a Cartografia apamue ama linguagem, estando presente
ao longo dos nove anos do ensino fundamental comdlaco tematico e, dentro de cada
ano, apresenta conceitos que tém a intencéo devidger um raciocinio espacial.

Na TAC, a linguagem é vista como possibilidade deerimento entre sujeitos
através de contextos comunicativos. Desta formdaddy (1969) ao propor a Teoria da
Comunicacdo Cartografica, viu no mapa um meio aeucicacdo entre dois sujeitos sobre
uma determinada realidade. Nesse sentido, a lieguagrtografica pode ser utilizada com o
intuito de comunicacdo entre professor e aluno, bemo entre os alunos, uma vez que se
utilizam nas escolas apenas duas formas de linguagdala e a escrita. Acredita-se que a
representacdo grafica e cartografica pode seradéi em situacdes didaticas na sala de aula,
guiada por uma racionalidade pedagdgica do tipouorativa. Nao € intencdo desse texto
receitar aos professores a forma correta de udmglaagem cartografica em sala de aula,
pois sabe-se que cada conteldo, cada turma, caumda,esada professor tem uma
subjetividade, e a dindmica do espaco escolariéar@gla incerteza.

Independente da formacéo académica, o professapaz ae conduzir o processo de
transformacado pedagdgica dos contetdos escolarasslande aula. Para isso, ele deve fazer
uso de diversas ferramentas que possam auxilidrlsua pratica cotidiana. O que talvez lhe
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falte seja a habilidade pedagdgica de selecionaurses materiais adequados para
proporcionar ao aluno uma experiéncia diferenciadgje permita materializar os contetdos
conceituais trabalhados em sala de aula em corgeatitudinais Uteis a sua vida em
sociedade (FONSECA, 2019). Acredita-se, portant® g uso da linguagem cartografica
como instrumento didatico durante os processosgogilzos (aulas), aliada aos principios da
Teoria da Acdo Comunicativa, pode orientar o ttadalo professor rumo a uma pratica
emancipatoria, cujo resultado desse processo éapmendizagem que de fato satisfaca a

todos os envolvidos.
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