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RESUMO

Esta investigacao cientifica coletiva busca caraete sob o ponto de vista de professoras de
uma escola municipal, como as avaliagcdes extenflaginciam na dindmica dessa instituicao
e na organizacao das praticas educativas. A pesgiesviés qualitativo, foi embasada nos
saberes de Freitas (2007, 2012a, 2012b, 2013, Zmi%, 2018), Sordi (2013, 2020) e
Richter (2015) para dialogar com a aplicacdo deeeistas a quatro docentes do Ensino
Fundamental I. Notamos que as avaliacdes extenuédem sobre as préaticas pedagdgicas
desde a discussao do planejamento até as aulasdeslcom as(os) estudantes; e ndo sdo um
sinbnimo de qualidade do estabelecimento educdcipos a valorizagdo das(os) discentes,
como parte do processo de ensino e aprendizagpmesenta a qualidade na educacao, de
acordo com as professoras entrevistadas.

Palavras-chave:Avaliacdo Externa. Praticas Educativas. Formagéaebte.
ABSTRACT

This collective scientific investigation intend émid to characterize, from the point of view of
teachers from a municipal school, how external sssents influence the dynamics of this
institution and the organization of educationalctices. Thus, we base on Freitas (2007,
2012a, 2012b, 2013, 2015, 2016, 2018), Sordi (2@020) and Richter (2015) to dialogue
with the application of interviews with four teacheof Elementary School. We noted that
external assessments influences on pedagogicaigamsince the planning discussion until
the classes held with students; and they are mynanymous of quality of the educational
establishment, since the valorization of studeagspart of teaching and learning processes,
represents quality in education, according to tiberviewed teachers.

Keywords: External Assessment. Educational Practices. Tedalharing.
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1 INTRODUCAO

As politicas publicas educacionais sao pontos flerémecia para a construcdo da
realidade na e da escola publica. Sordi (2013, 2@R20) e Freitas (2016, 2018)
compreendem que quando buscamos decifrar 0 mowmerdtaurado no contexto
educacional a triade responsabilizacédo verticalitoceacia e testes padronizados encontram-
se ordenados pelos interesses de reformadoressaripie para a sua legitimacao.

Nesta perspectiva, compreendemos ser tendencitizarud concepcao de qualidade
sem uma compreensdo clara do termo, com os mesngsphra comparar a realidade
educacional ao que acontece no interior das engr&saforma que o neoliberalismo tem
defendido seu uso, pela lei da concorréncia, a#tuigdes escolares de menor qualidade
seriam extintas permanecendo, assim, aquelas @segu maior qualidade. Conforme Sordi
(2018) séo realidades diferentes e esta pratida agtém de levar em consideracdo 0s
projetos pedagdgicos, que definem as particulagslade cada escola, na qual a légica
interligando mercado-escola tem sido induzida pagdiar as instituicdes educativas. Freitas
(2012b) compreende que, nesta politica, esta em t@gto o controle da gestdo escolar
quanto o processo formativo, levando em considerasdobjetivos, conteldos e métodos
para controle ideolégico escolar, a partir das ssdades da l6gica produtiva em questao.

A identidade da escola publica engendra-se mestiexto conflituoso e altamente
regulado pelas politicas de avaliacdo e as respdsias oriundas, evidenciardo se
ela (escola) se comporta como uma comunidade edadattemente enraizada no
territério e sensivel as necessidades locais ouocama empresa educativa,
preocupada com resultados efémeros, fabricadosvidodo treinamento para os
testes que se obtém as custas da exclusdo dosrsegmmeis frageis socialmente
falando. (SORDI, 2018, p. 81).

No contexto brasileiro, as primeiras iniciativasidtroducdo das avaliacfes externas
da aprendizagem surgiram no inicio da década d®,188m o objetivo de avaliar a
proficiéncia vinculada a variaveis como o nivelisecondmico das(os) estudantes, conforme
Cerdeira e Almeida (2013). Eram aplicadas provapatgugués e matematica para amostras
estudantis de 22 a 42 séries (atuais 3° e 5° dna=)sino fundamental. Em 1990, o SAEP —
Sistema de Avaliacdo do Ensino de Primeiro Grateu higar ao SAEB - Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Bésica - 0 qual existe atdiass atuais. Mantiveram-se também as
provas de portugués e matematica, ampliando apicaghio para as series finais de 5° e 9°

anos, de forma amostral e bianual.
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Em 1990, com a universalizagcdo do acesso ao efgidamental e municipalizacéo
do ensino, estados e municipios criaram seus pistemas de avaliagdo externa. Em
Minas Gerais, por exemplo, de acordo com Cerdefbneida (2013) no ano de 2000, criou-
se o SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo da Eddmad¢’ublica). No tocante a esse
sistema, o presente trabalho tem como foco de sandi realidade vivenciada pelas
professoras mediante a aplicacdo dessas provasdamo entendimento que possuem com
relacdo as suas contribuicdes para as suas présicasres.

Arcas e Borges (2020), em um levantamento da gémlacadémica mediante analise
de dissertacdes e teses sobre o SIMAVE (2000-2@d€)tificaram que, dos 116 trabalhos
selecionados, 14 (16%) fizeram referéncia ao auoie as praticas de ensino e 9 (7,7%) ao
trabalho docente/identidade profissional; tal leaarento reflete que menos de um quarto das
producdes encontradas tiveram interesse em pes@asisafluéncias das avaliagcdes externas
no contexto escolar envolvendo as praticas doceRtaha e Nogueira (2020), nesse sentido,
compreendem que precisamos enxergar as avaliagtegsas além dos rankings produzidos
a partir dos testes estandardizados como formaod&ote. E para tanto é importante
lancarmos um olhar critico perante esse sistemavdiacdo, o que compete também levar
em consideragao a contribuicdo dada pelo ententtintgre gestoras(es) e professoras(es)
possuem em relacdo a qualidade de ensino queeesta sfertada.

Com o intuito de ampliar as discussdes acerca migmncias que as avaliacdes
externas exercem na dinamica escolar, bem comséa das(os) professoras(es) sobre esse
sistema, este estudo foi construido a partir dag\astas realizadas com quatro docentes de
uma escola municipal da regido do Triangulo Mindista investigacao cientifica coletiva foi
financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa taldsle Minas Gerais (Fapemig) e
elaborada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas enméd@lEducacional da Universidade
Federal de Uberlandia (Gepae/UFU).

Nesse caminho, interessa-nos saber: como as d@gatas avaliacoes externas
influenciam/tém influenciado a dindmica da escléan como a organizacao das suas praticas
educativas? Dessa maneira buscamos explicitar @asnguatro docentes compreendem o
sentido da avaliacdo externa em suas praticas pgidag, bem como perceber se a sua
aplicacdo é garantia de qualidade nas escolas, @dédestacar a dindmica da escola nas
semanas de aplicagao das avaliagdes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

7

Segundo Vidal (2003), a avaliagcdo n&o € um temaodéecido por nenhum(a)
professor(a), pois sempre fez parte do contextagiegico e das aprendizagens. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (L¥9r894/1996), por exemplo, as avaliacdes exterd@as s
enfatizadas por instituicbes internacionais comdanco Mundial (BM) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI) como instrumento paranitorar as politicas publicas, com
base no curriculo oficial como meta a ser cumpriddependentemente da diversidade de
contextos sociais, econdmicos e culturais.

Para outras(os) autoras(es) como Bonamino et @4§2 Fontanive (2000) e Klein
(2006), as avaliagbes sédo essenciais para diagmostirealidade escolar, a qualidade do
ensino e da aprendizagem, além de averiguar aladalida educacdo no pais em varios
aspectos. Nesse contexto, destacamos a imbridagaaseentre a avaliacdo da aprendizagem,
a avaliacdo da instituicdo e a avaliacdo dos sastezscolares as quais constituem as atuais

politicas educacionais:

[...] h4 aavaliacdo da aprendizagem dos estudantes que o professor tem um
protagonismo central, mas ha também a necessé@l@mcao da instituiciacomo
um todo, na qual o protagonismo é do coletivo dodigsionais que trabalham e
conduzem um processo complexo de formagéo na egpotdos por um projeto
politico- pedagogico coletivo. E, finalmente, hénda aavaliacdo do sistema
escolar ou do conjunto das escolas de uma rede escalayal a responsabilidade
principal é do poder publico. Esses trés niveisadaliacdo ndo sao isolados e
necessitam estar em regime de permanentes tresagjtados os protagonistas, de
forma que se obtenha legitimidade técnica e pali(EREITAS & FERNANDES,
2007, p. 18).

No que tange as avaliacdes institucionais manpads MEC, a Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE-MG) possua proposta curricular,
denominada Conteudo Basico Comum (CBC), regulardergar meio da Resolucdo 666, de
07 de abril de 2005, que dimensiona um sistemavebkagdo no estado, denominado de

Simave — Sistema Mineiro de Avaliacdo da Escoldi€alb

[...] instituido no ano de 2000, pelo governo deééi, que ao mesmo tempo criou o
Proeb. Segundo o documenEscola Sagarana: educacdo para a vida com
dignidade e esperangaeste sistema fundamenta-se em acgfBes que tem como
principios gerais: descentralizagdo, participag@ntralidade da escola, gestdo
consorciada, formacdo de professores, equidaddicipade e independéncia, o
que garantiria um processo de construcdo de umea adiura avaliativa, orientada
por valores que trazem justica, igualdade e saéidade. (OLIVEIRA, 2011, p. 5).

Rev. FSA, Teresina PI, v. 18, n. 01, &tp. 187-213, jan. 2021 wwwA. fsanet. dofrevista A0S



O. M. Mendes, R. M. Mendes, K. P. G. Martins 192

Nesse caminho, o Simave representa todo o prodesagaliacdo do estado mineiro,
organizado de forma integrada, bem como os residtdds avaliagOes realizadas nas escolas
de Minas Gerais. Esses dados estatisticos, gepmdas avaliacbes, dardo suporte para a
implementacédo de politicas publicas no estado,np@ip de planejamento e das acfes no
contexto da sala de aula, conforme (MENDES; MONTEIRERBONI, 2012).

A respeito dessa politica, em Minas Gerais (20@Bteum movimento no sentido de
avaliacdo das instituicdes de ensino, profess@pg(@ proposicdo de metas com base no
desempenho das escolas, o que, sob nosso pontestde & um tanto tendencioso e
reducionista. Freitas (2018, 2012a, 2012b) esaame, entre as consequéncias dessas
politicas de responsabilizacdo unilateral descdapdgerestd a instituicdo de politicas de
prémios e castigos na qual a publicizacdo dos ésdéco estabelecimento de rankings se
prestam a manter, entre as escolas, uma relagéanderréncia em detrimento a cooperacéo
numa légica meritocratica que desmoraliza o0 magistéacirra as desigualdades sociais ja

existentes.

Estes mecanismos estdo em uma dindmica: basesnaiacicurriculares (tanto
relativas ao que deve ser ensinado aos estudaasesscolas quanto relativas a
formacéo dos profissionais da educacéo) fornecenompeténcias e habilidades
para “padronizar” o ensino e a aprendizagem; dege@isualmente censitarios)
cobram a aprendizagem especificada pela base ectam por sua vez, elementos
para inserir as escolas em um sistema meritocratEoprestacdo de contas
(accountability de seu trabalho, alimentando a competicdo ens@las e
professores. [...] A finalidade Ultima dessa engeiahé criar as condi¢bes para
induzir a privatizacdo da educacéo, estipulandaasngtie sao dificeis de serem
atingidas, nas condicbes atuais de funcionamento edacacdo publica,
desmoralizando a educacao publica e 0 magist&iREKTAS, 2018, p. 80).

Sobre os resultados das escolas nas avaliacdesas Pereira (2009) também
concorda que os indices podem promover um possinglleamento entre as escolas. Nessa
perspectiva, a avaliacdo externa em Minas Geraistace, sobretudo, a partir da utilizacdo
de testes para a verificacdo do desempenho dasslantes em Matematica e em Lingua
Portuguesa, com a premissa de apontar a realidades&uturd-la para a promog¢édo da
qualidade sob um viés mercadologico.

Freitas (2018) nos alerta para outro aspectoilizagéio destes testes, o estreitamento
do conceito de educacdo. Ou seja, como se enfatgaaprendizagens em matematica e
leitura, as escolas acabam por focar nas suas ctese disciplinas dando énfase a
preparacao para os testes e menor credibilidadistarid, Geografia, Artes e demais areas
do saber. O que nos impele a estabelecer debates apeofundados acerca dessas

consequéncias e das finalidades da educacéo.
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Neste processo, séo feitas duas redugfes: na mimeduz-se o foco do que se
considera uma “boa educacdo” para o que se coasithea “boa aprendizagem”,
entendida como uma colecao de habilidades e congaséendisciplinas basicas
(usualmente Portugués e Matematica). Coloca-sdaa&€no “direito de aprender”
e nao no “direito de ser educado”, o qual € maiglan@ por meio de uma segunda
reducdo define-se que a qualidade afmendizagense mede pelamédias de
desempenho dos estudantesuma escola: se ela sobe, ha qualidade; sedcaha.
Por este veio “positivista”, tudo que nao for refége aobasico (Portugués e
Matematica, no maximo Ciéncias) e ndo pudemsedido em testefica fora e é
desestimulado. (FREITAS, 2018, p. 82-83, grifosdtor).

Mas as consequéncias das avaliacdes externas réio par ai. Freitas (2012b) nos
alerta sobre uma diversidade de riscos evidenciadopratica, bem como discutidos e
documentados pelas pesquisas educacionais. Sao oelestreitamento curricular, a
competicdo entre profissionais e escolas, a pressde o desempenho das(os) estudantes e
preparagdo para os testes, fraudes, aumento daegaego socioecondmica no
territério/dentro da escola, precarizagcédo da foduaipcente, destruicdo moral do magistério
e do sistema publico de ensino, ameaca a propg@orideral de democracia.

Nesse caminho, as escolas sofrem cotidianamerdensgquéncias de politicas que
pervertem o conceito de qualidade e provocam eetdt que ndo satisfazem as reais
necessidades das pessoas mais interessadas qumla temha qualidade socialmente
referenciada, as(os) estudantes. Por isso, qualidach a ser um conceito polissémico e
defini-lo implica num posicionamento social e potit comprometido, ou ndo, com a
promocédo da vida e da dignidade humana, ja qus edsasdo mercadoria que se compra ou
vende barato.

A respeito do que se compreende pelo termo “quidijeRebelatto (2015) aponta
que em diversos documentos legais ha uma certaepbiidade do estado em néo deixar
claro a concepcgao de qualidade que tem sido engaedaeitas (2012a) identifica que a
producdo de qualidade nas escolas atuais tem estade a énfase da tecnologia e gestéo,
sendo que esta mesma logica foi estruturada no acamdjpicacional sem atender as
especificidades de que este espaco necessita.

Para tanto, compreender, de fato, o que é qualidedigcacional torna-se
imprescindivel, pois de acordo com Sa (2008), &seif2012a) e Gadotti (2013) tal
compreensao tem acarretado varias consequénciagequeempre viabilizam a construcéo
de uma educacao que possibilite oferecer ferrameniiaimas para que as vidas das pessoas
sejam melhores.

Na esteira dessa discussao, o Simave adota diymbtasas de avaliacdo, dentre elas
estdo o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdoa(fjjoe o Programa de Avaliacdo da
Rede Publica de Educacdo Basica (Proeb). O Prdalfca verificar os niveis de
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alfabetizacdo das(os) estudantes do 3° e 4° an&wnsino Fundamental. Ja o Proeb avalia
as(os) estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Funtidnee3° ano do Ensino Médio, em
Portugués e Matematica.

Sendo assim, o presente trabalho é parte de unwmig@scoletiva realizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Eduedciofbepae, do Programa de Pos-
Graduagdo da Faculdade de Educacdo da Universidastieral de Uberlandia
(FACED/UFU), cujo fruto promoveu a organizacdo dm livro intitulado “Pesquisa
coletiva, avaliacdo externa e qualidade da escolédlita” (MENDES, RICHTER, et al.,
2018}. A pesquisa envolveu diversas etapas, sendo qaedetas promoveu a imersdo na
realidade pesquisada, ou seja, integrantes do dicgram durante os seis Ultimos meses do
ano de 2014 no contexto escolar vivenciando ascpsaescolares com foco nas avaliagdes
externas em seis escolas municipais de dois muwsada regido do Triangulo Mineiro.

Apesar de nossas discussOes focalizarem a avakx¢@ma e, consequentemente, a
feitura do livro, o grupo tem promovido debategspeito da defesa de uma avaliagcéo para a
promocdo das aprendizagens, em um viés formativgpaerapectiva de algumas(uns)
autoras(es) tais como Fernandes (2005, 2006a, 2@0&8, 2009) e Villas Boas (1993,
2002, 2007, 2009, 2010, 2011). Ressaltamos queadssdaqui apresentados ndo foram
selecionados para a discusséo, que se encontiagal#hino livro acima citado, uma vez que
a coleta de dados resultou em um denso materm@isien 0 grupo teve que selecionar o que
faria parte da edicdo do livro cabendo ao restarpeoducéo de artigos cientificos com o
objetivo de ampliar as discussdes sobre a tem&igra,como fazer o compartilhamento com

a comunidade académica.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa coletiva € um constructo de varias (fdENDES, et al. 2018). No
caminho, diversos questionamentos surgiram, aifskdoulos e desafios. Os dialogos
construidos entre as pessoas envolvidas na pesa@si&m como a vontade de aprender e
apreender, contribuiram para a constru¢cdo destpigas Buscamos, assim, caracterizar as
relacdes vivenciadas, as acdes acompanhadas, osmasnde reflexdo-acdo envolvendo
sentimentos e emocdes, ou seja, qualificar a esidivida-vivenciada, e assim explicitar
0S caminhos para a construcao da realidade ammlisague de fato a caracteriza dentro de

1A pesquisa coletiva realizada foi submetida ao @rde Etica e Pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia obtendo sua aprovacao conforme parecedohero 974.359, preservando assim os cuidadmss éti
com as participantes do desenvolvimento do projeto.
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um viés qualitativo de acordo com Laville e Dior{8608). A etapa descrita neste trabalho
foi produzida nos seis ultimos meses de 2014 eoootm a realizagdo de entrevistas com
as professoras.

Sendo assim, optamos por uma entrevista do tipotesada, pois conforme Marconi
e Lakatos (2003) esta é uma modalidade em quesagesntrevistadora possui um modelo
pré-estabelecido, que ndo permite adaptacfes dgsnpes, uma vez que se busca refletir as
diferencas entre opinides das entrevistadas e ex@mte as diferencas das perguntas. Foram
realizadas sete perguntas que serdo mostradasuédis nos resultados.

Nesse caminho é importante também justificar rogsaolhas, as quais refletem
nossa resisténcia, como seres politicos. Uma deasakecisdes coletivas para esse trabalho
foi assumir uma linguagem cada vez menos sexisiiizando os vocabulos tanto no
feminino como no masculino. Sendo assim, de acomp (FREIRE, 2000, p. 68) “[...]
mudar a linguagem faz parte do processo de mudaurmlo. A relacdo entre a linguagem-
pensamento-mundo € uma relacdo dialética, prodessardraditéria”. Desse modo, aqui
também fazemos questéo de usar e defender essadamg, que ndo exclui e nem silencia a

presenca das mulheres na histéria das escolas.
3.1 O l6cus da pesquisa

Para a selegédo das escolas envolvidas neste esldmmos um mapeamento dos
dados do Proeb e do Proalfa de todas as escolasasrlilos municipios de Uberlandia e
ltuiutaba, no periodo de 2007 a 2013, uma vez gue partir de 2007 que a secretaria do
estado liberou, de forma on-line, os dados relaa@mmo primeiro critério de escolha,
realizamos um recorte de todas as escolas queiparém das avaliagcbes no periodo
destacado; o segundo critério refere-se a ofertatedeeiro e quinto ano do ensino
fundamental e, por fim, selecionamos seis escadasdo elas: duas de desempenho
recomendavel, duas de desempenho intermediariae@un padrdo de desempenho baixo.
Assim, trés escolas de Uberlandia-MG e outras deéd#tuiutaba-MG (os dois municipios
localizados na Regido do

Triangulo Mineiro) foram selecionadas. As entreagstom as professoras destacadas aqui

referem-se a escola que indicou desempenho intérieeda cidade de Uberlandia.
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3.2 A escolha das professoras

Denominaremos as docentes Elemeralda, Rubi, Jade e Safirepm o intuito de
preservar as suas identidades. As duas primeicapreéessoras do terceiro ano e as outras
duas do quinto ano do Ensino Fundamental I. A opgia escolha de duas professoras de
cada série deve-se a diversidade de praticasadalizpor representarem 2/3 do universo da
escola pesquisada e também por indicacdo da sspexrcerca da receptividade e aceitagédo
das docentes com a presenca de um pesquisadorrdatocoom elas. As narrativas das

professoras serdo indicadas em italico juntamenmteas nomes das respondentes.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Freitas e Fernandes (2007), a aalipgecisa ser entendida como
uma proposta a ser realizada no coletivo, ineraoseprocessos cotidianos de aprendizagem
que ocorrem em varias esferas e com objetivosd@sjacomprometendo-se, sempre, com 0
trabalho pedagdgico escolar. Nesse caminho, aganaes as docentes se ja havia sido
discutida a tematica “avaliacdo externa” na es@taglguma reunido, elas responderam que
sim, em diferentes espacos, momentos especificosudgdes pedagdgicas e nos encontros
com as supervisoras, conforme relatoBu “e minha equipe sempre discutimos essas
avaliagdes, uma vez ao més, com nossa supervigBuaii) A outra docente, por sua vez,
enfatiza que [:..] sempre é abordado em algum momento nas resni& discutido os
indices alcancados e naquilo que pode ser melhdréigemeralda); uma delas menciona
quais sao as avaliacfes realizatovinha Brasil, Proalfa, Ana, Proeb e Prova Brési
(Jade)e, por fim, a ultima docente destaca a finalidade réamides sobre as avaliacdes
externas’...] sim, todas as mencionadas acima foram digtag em vérias reunidées com o
foco na necessidade de melhoria da nota” (Safira).

A avaliacdo externa tem feito parte do cotidiascoar das docentes entrevistadas e,
muitas vezes, com foco apenas nos resultados,j@uasescola busca a melhoria dos indices
escolares, conforme afirm@afira Mendes,et al. (2018) destacam que, historicamente, a
avaliacdo tem provocado praticas seletivas, pwdtie excludentes. Nesse contexto, a
discussdo dos resultados tem sido relacionada aoseg3os de responsabilizacdo e
culpabilizacdo das escolas que temem ser expostéangente em posicdes inferiores nos
rankingsdivulgados pelas midias.

Nesse caminho, falar em avaliacdo externa impdiceeorganizacdo das praticas

pedagogicas das professoras para melhorar os srelicensequentemente manter um padrao
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considerado satisfatério, evidenciando que essadtados tém norteado a vida escolar.
Quando a escola consegue elevar a nota que élestdheomo padrao de qualidade, debater
sobre as finalidades educativas bem como o favoesitdo da acdo pedagodgica tornam-se
constructos secundarios, ja que se cria uma idetgieentre as melhores notas e uma boa
educacao em avaliagOes de larga escala, conforitad-¢2018).

Apesar disso, quando perguntamos sobre as suasppdes de avaliacao e qual a sua

importancia para a escola, as professoras resmnder

E a verificacdo da aprendizagem do aluno, que psele feita de
forma continua (diaria), mas que tenha um signdajue ndo se
resuma apenas a prova, de uma forma mais trang{itemeralda)

Na minha concepcdo, a avaliacdo deve ser cotidiama,sentido
amplo do ser humano, autoestima, contexto de cadawvisdo de
mundo, etc. (Rubi)

Avaliacao é verificar a aprendizagem dos alunosndsainstrumentos
variados. Para que a avaliacdo auxilie na aprendex@ é essencial
conhecer o aluno e suas necessidades. (Jade)

Em minha opinido, a avaliacdo pode ser vista como processo
devendo ocorrer, contudo em uma visdo mais ampkHirg)

Os relatos docentes apresentaram que a concepcavatiacdo defendida é vista
como a verificacdo da aprendizagem, mas que néesaee a isso, com possibilidades de ir
além da mera classificacdo das(os) envolvidasgas® ser parte de um processo mais amplo
de conhecimento das(os) estudantes e de suas idadess Nesse caminho, a avaliacao
revela além do rendimento das(os) discentes, ongegeho da escola e das docentes que
implica, muitas vezes, a mudanca de praticas pgizagona busca de avaliar para promover
as aprendizagens (MENDES, et al., 2018).

Dessa maneira, podemos nos perguntar: a avalestaca servico da selecdo ou das
aprendizagens? Perrenoud (1999), a partir dess&s Idgicas, nos auxilia a compreender
pelos relatos das professoras que, tradicionalmargscola busca a criacdo de hierarquias de
exceléncia, ou seja, no contexto da sala de a(da)asstudantes sdo comparadas(os) e depois
as(os) classificamos, em funcdo de uma norma delénaa, que é definida no absoluto ou
encarada pela(o) professora(or) e pelas(os) mahestidantes. Na contram&o, 0 mesmo
autor defende uma minima regulacdo em favor dasnd@magens por meio da avaliacdo

formativa.

Se a avaliagdo formativa nada mais é do que umaeiraade regular a acao

pedagodgica, por que ndo é uma pratica corrent¢?T@da professor dispde dela,
como todo mundo. Ele se dirige, porém, a um grupggala sua agdo em fungdo de
sua dindmica de conjunto, do nivel global e daibistdo dos resultados, mais do
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que das trajetérias de cada aluno. A avaliagdo dtiven introduz uma ruptura
porque propdeleslocar essa regulagdo ao nivel das aprendizagendividualiza-
la. (PERRENOUD, 1999, p. 14-15, grifos do autor).

Nessa via, a avaliagcdo formativa permitiria quepaxfessoras compreendessem as
aprendizagens de suas(seus) estudantes de forncasgwal, conforme as narrativas
apresentadas. Esta visdo vai além de uma simptéficeedo e aplicacdo de uma prova
conforme relatado poEsmeralda mas que por meio de uma intervencdo diferenciada
assume-se assim, uma estratégia pedagodgica deohita o fracasso e as desigualdades de
construcdo do conhecimento.

Além do mais, ao questionarmos as docentes aitespe que pensam sobre a
avaliacao externa e se observam vantagens/desgastam participar dessas avaliagdes elas
relataram:

E uma avaliacdo que influencia em nosso planejam@ntia sexta é
costume trabalhar com atividades que envolvam emsagacdes). Eu
ndo vejo vantagem e sim desvantagem devido as rogdBa
(Esmeralda)

N&o vejo vantagens, pois acho que é o professoregti@ sendo
avaliado de forma que nao representa o contextondgsos alunos e
professores. (Rubi)

As avaliagcbes externas sao um instrumento, um pdatgartida,
porque avaliar € apenas o primeiro passo. E umrimsénto que
permite compreender o0 que esta acontecendo no §soade ensino-
aprendizagem. (Jade)

E uma avaliacdo a fim de diagnosticar possiveisculilades dos
alunos em questdo. Porém, acredito que todo o gtmscolar deve
ser mudado para o total sucesso desta avaliacadir&d

De acordo com os seus dizeres, observamos quedduastes ndo veem vantagens
em participar das avaliagdes externas, pois téer@pcao de que elas acentuam o controle
em relacdo ao planejamento e a execucdo das diddeealizadas em sala de aula,
evidenciando, assim, um meio para intensificar @iaydo docente no interior das escolas.
Freitas (2018) avalia que este controle esta megstaado devido ao revigoramento do
tecnicismo, que acentua o trabalho docente e ostéaigi, promovendo uma nova concepgao
escolar dentro de um livre mercado competitivo.irAsas avaliacdes regulatorias sdo formas
de controle que visam punir e excluir.

Quando a professorasmeraldacita as cobrancas e a professBubi fala de sua
percepcdo sobre quem esta sendo avaliado nascéedli@xternas, observamos um claro

processo de responsabilizacdo em que a pressdoolitisas publicas sobre as avaliacbes
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externas incide diretamente sobre o trabalho decentconsequentemente, sobre as(os)
estudantes e as familias. A pesquisa coletiva piermis verificar:

[...] nas seis escolas pesquisadas, a preparag@ia pd& ocupa espaco significativo.
Vivenciamos desde situacdes sutis, como nas falidianas das/os professoras/es
Nno momento em que avisam ou mesmo ameacam asidsiess, até na elaboracéo
de provas e testes, que seguem os modelos dasspiov&imave, por meio de
simulados. As/aos gestoras/es, delega-se o pagicdézar e estimular a politica
dos exames e, consequentemente, dos treinos parasfps estudantes obtenham
resultados positivos e a escola alcance ou perrmame@atamar de “qualidade”.
Esse movimento impacta diretamente as/os estudquéedeveriam ser o centro de
todo o processo de aprendizagem, criando uma celded&Bucesso e/ou fracasso a
partir das notas individuais/coletivas que lhes sé@bradas, desde os simulados
aplicados em aulas até o teste oficial das AEs.NMIES, et al, 2018, p. 90).

A professoraRubifala que as avaliagcdes externas sdo incompatieeiso contexto
das(os) estudantes e professoras(es), ou sejélaugvidencia a existéncia de aspectos que
nao sao levados em consideracao nessas avalidgEsse sentido, vale a pena ressaltar que o
nivel socioecondmico das(os) estudantes ndo é ulicaoior analisado nas avaliacdes
externas e que estudos do Freitas (2013) revelaresgse indicador sofre maior influéncia
nos resultados do que a propria escola.

Dessa andlise pode-se concluir que a elaboracdindizes deveria considerar o
contexto em que a escola realiza seu trabalhajgdoonivel socioeconémico dos
alunos é a variavel que mais se correlaciona cas Batas, tendo a maior parte
de sua variabilidade explicada pelos fatores eateenescola. (FREITAS, 2014,
s/n).

Nesse sentido, fazemos 0s seguintes questionamgmbosque mesmo 0 nivel
socioecondmico sendo um indicador tdo importantenprovado cientificamente, ndo é
levado em consideracdo nas andlises para a cordpains indices das avaliagbes externas?
Por que esses tipos de avaliacdo estdo pautadossapa meritocracia, ou seja, no discurso

de que as(os) estudantes ndo conseguem bonsdesutarque ndo estudaram o bastante?

Os liberais admitem igualdade de acessmas como tém uma ideologia baseada na
meritocracia, no empreendedorismo pessoal, ndonpaedaviver com agualdade

de resultadossem competicdo. Falam de igualdade de oporturidacd&o de
resultados. Para eles, os resultados dependemfaigcepessoal, uma variavel
interveniente que se distribui de forma “naturalteédesigual na populacédo, e que
deve ser uma retribuicdo ao acesso permitido. BEdes podem aceitar que uma
espécie de acumulacao primitiva (Marx) ou um etfsurdieu) cultural sequer
interfira com a obtencdo dos resultados. Se aseitasteriam de admitir as
desigualdades sociais que eles mesmos os libemikizem na sociedade e que
entram pela porta da escola. (FREITAS, 2007, p-988, grifos do autor).

Por outro lado, na fala da professafade “[...] as avaliacbes externas sao um

instrumento, um ponto de partida, porque avaliaragenas o primeiro passo. E um
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instrumento que permite compreender 0 que estatacemdo no processo de ensino-
aprendizagem.” Percebemos um movimento incipiente no sentidardpliar o significado
das avaliacbes externas em seus multiplos conteatoacreditar que as avaliagdes externas
podem representar um ponto de partida.

Nessa mesma direcao, segue a fala da profeSsdiraque percebe a necessidade de
mudancas no contexto escolaf...] € uma avaliacdo a fim de diagnosticar possiveis
dificuldades dos alunos em questdo. Porém, acregli®d todo o contexto escolar deve ser
mudado para o total sucesso desta avaliac&hbora percebam e sofram as consequéncias
das avaliagcbes externas, entendemos que nenhunprafl@ssoras problematizou o uso que
tem sido feito das avaliacdes externas e suas qo@seias quando reduzem seu curriculo,
pressionam suas praticas pedagodgicas e, por conegerpassam seus cotidianos.

Assim, as propostas de avaliacdo externa que ¢éastsuturado desde a década de
1990 para a redefinicdo da Educacgdo Publica no $&@ds consideradas artificios que
promoverao processos e recursos necessarios par@haria da qualidade da educacao
(MENDES, et al., 2018). No entanto, diante das atislades observadas entre os estados
brasileiros e 0s espacos escolares, as avaliagdemas contribuem para promover a
responsabilizacdo das escolas, intensificandoasepsos de segregacdo e da selecao social e
educacional, de acordo com Richter (2015).

Sordi (2013) corrobora com as narrativas das psof@as quando considera
desvantajosa a aplicacdo das avaliacbes extermasyez que as praticas pedagodgicas e a
rotina das escolas modificam-se pelas politicadigaghde avaliacdo. Assim, as instituicdes
escolares sentem-se pressionadas a se adequamestaaestabelecidas, a fim de serem bem
classificadas nogankings. Dalben e Almeida (2015), apesar de compreenderefm es
dindmica, acreditam que a aplicacdo da avaliacBrexseja necessaria quando acontece de
forma democrética, ou seja, as proficiéncias dagsisidantes precisam estar associadas as
finalidades pedagdgicas que vao promover acdesmexto escolar, socioecondémico, dentre
outros indicadores.

Freitas (2007) e Sordi (2013) deflagram que oslteos das avaliacbes externas tém
servido muito mais para a responsabilizacdo daslass® das(os) professoras(es) pelos
possiveis fracassos de acordo com os indices abtiista possivel responsabilizagéo,
conhecida comaccountability,segundo Nardi e Schneider (2015) tem servido p&@irno
ensino de cada escola, além de responsabilizaressogs que dela fazem parte, caso

fracassem nos seus resultados.
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Nesse caminho, a proxima pergunta realizada spefdinente, uma vez que tem sido
muito discutida a relagdo entre a aplicacdo dadiag@as externas com a qualidade da
educacao, conforme Gentili (2001), Richter (201Rebelatto (2015). Assim, questionamos
para as docentes: o que significa qualidade emagdo® Qual a relacédo entre esta qualidade
e as avaliacbes externas? Quais estratégias déa gza@ a garantia da qualidade da
educacao? Elas disseram:

Qualidade € poder ensinar e os alunos assimilarguila que esta
sendo dado. Nao vejo uma relacédo clara entre aidade e as
avaliacoes externas. Ela se relaciona mais com raptometimento
dos professores para os alunos. Observa-se quatgéides forcadas
gue acabam a influenciar o professor a agir conferas avaliacoes
do governo. (Esmeralda)

E uma qualidade que valoriza o aluno “em um todoimo um ser
humano completo (afetivo, cognitivo). Ndo ha retagdb meu ver,
com as avaliacdes. (Rubi)

Qualidade em educacgdo ndo é s6 promover os salseresulares,
concretizar os conteudos, mas também a formacacdiaania. As
avaliacdoes externas tém como objetivo informar sedgenho dos
alunos, auxiliar na melhoria da educacéo, este tipoavaliacdo deve
ser tomado como um diagnéstico, o qual aponta odgwe melhorar,
de acordo com as reais possibilidades da escolge,Hmrna-se
fundamental aprender a pensar, saber comunicaesg, ser sujeito
da construgcédo do conhecimento, saber articular ohezimento com
a pratica e outros saberes. Através dos resultadias avaliacbes
reverem o planejamento e as ac¢des dos profissictaigducacao
para se atingir os objetivos de uma educacdo de lidpde.
Lembrando que ndo se pode cometer o0 erro de ecrigantuacao
obtida com o objetivo de alcancar uma educacéo u@idpde, as
avaliacfes sdo um instrumento, um diagnéstico pwnopntuacdo é
diferente de qualidade. (Jade)

Qualidade de educacdo, em minha opinido, é fornmarcidaddo em
carater profissional e pessoal. Ambas andam jup@® garantir o
éxito da educacdo. N&o vejo estratégias para garasta qualidade
a qual acredito. (Safira)

Diante das perguntas realizadas, percebemos dpectas presentes na fala das
docentes. Um deles € sobre o discurso institucideatquiparar a pontuacao obtida com o
objetivo de alcancar uma educacado de qualidadsejayl atingir altos indices seria sinbnimo
de ter alcancado qualidade. Nesse sentido, trésntisc deixam claro que ndo perceberam
uma relagéo direta das avaliagdes externas na géantta qualidade da educacéao, visto que a
escola tem difundido um conceito mercadoldgico waidade, e quépontuacéo € diferente

de qualidade’como afirma a professodade
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Outro aspecto é que elas possuem compreensdesogtramm diferentes visées do que
acreditam ser uma educacdo de qualidade. Paracelesnceito também se relaciona a
valores, a aspectos afetivos, bem como a aspeibsspponais e metodoldgicos: a qualidade
relacionada as praticas de ensinar e aprenderjzagéo das pessoas envolvidas no processo
educativo; formacao de cidadania e construcéo ssops cidadads em um sentido mais amplo.
Compreenséo que afirma a multidimensionalidadeusosgria uma educacédo de qualidade j&
que para Dalben e Almeida (2015, p. 12) “a avatiad@ larga escala atualmente praticada
abarca um conjunto de objetivos menor do que asjukElematriz de formacéo desenvolvida
nas escolas”.

Um fato importante, citado na fala da professomadtalda, foi sua percepg¢ao sobre o
direcionamento da préatica docente para atendevadisgdes externas, o que Freitas (2012a)
denominou de estreitamento curricular e pressacesoldesempenho das(os) alunas(os) e
preparacao para os testes. Ou seja, ha um redsriomhediante os objetivos e finalidades da
educacao, de tal forma que o ensino ndo deve s$erow@r com 0 mero treinamento para 0s
testes.

Essas compreensdes, do termo qualidade, vao aatemdos dizeres de (MENDES,
et al., 2018), uma vez que varios setores tém smpra@gdo deste conceito e pouco tem se
discutido a respeito destas definicdes diversasd&@assim, no contexto educacional, ao se
falar de qualidade abrange-se:

[...] a primeira define qualidade como produto mlyeente é atravessada pela logica
mercadoldgica e meritocratica; e a segunda corgrapa ela, posicionando-se na
defesa de uma qualidade socialmente referenciadactsesse trabalhadora, pelos
sindicatos e pelos movimentos sociais. (MENDES,HRIER, et al., 2018, p. 58).

Sordi e Freitas (2013) complementam que compreeadsoncepcdo de qualidade
educacional dentro do viés mercadolégico e meatar ndo tem sido tarefa facil, mediante
as rapidas mudancas da economia que urgem pomfaro contexto educacional. Agentes
dos campos empresarial e politico buscam promowanatrucdo de atalhos para a saida
desse impasse, por via de macigos investimentolicpsino setor privado, o emprego de
empresas de assessoria educacional, a administtegé&colas por concessao, dentre outras
formulacdes; ndo tem surtido efeito, mas sim apdido a crise na escola publica e na
formacao para o magistério.

Em oposicdo ao controle das instituicbes escolpoesindices e exames propostos
pelos reformadores empresariais, tem emergido cettonde “confianca relacional”, que por

sua vez, defende que “a participacdo social naculanapenas beneficio material aos
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individuos, mas também importantes recompensaspsiquicas. [...] As[Os] professoras[es]
atribuem grande importancia as recompensas psicakgassociadas ao seu trabalho”
(BRYK, SCHNEIDER, 2002, p. 15). Ou seja, toda a uooidade escolar possui o

entendimento de suas obrigacdes, sendo que a sudemgio e o0 crescimento da confianca
dentro das relagbes estabelecidas requer coopereg#ioa entre todas(os) as(os)
envolvidas(os).

Nesse caminho, as relacdes entre as pessoas valisndangue numeros, sendo esses
valores consequéncias das relacbes, de acordo oamn & Freitas (2013). Essa dinamica
compde o que Bondioli (2004) denominou de qualidaelgociada que busca a mudanca,
participacdo de todas(os). Do ponto de vista d@agtualquer situagdo-problema ndo pode
ser resolvida de fora dela, mas sim de dentro delé&evar em conta as contradi¢cdes reais de
sua existéncia. Desse modo, sdo aquelas(es) e estolvidas(os) diretamente com 0s
problemas que possuem o conhecimento sobre a sw&zg bem como o0s seus limites e
possibilidades.

Sordi et al. (2020) compreendem que entender cettonde qualidade é promover um
olhar em uma perspectiva mais humana e, dessanagmemover acoes a partir da realidade
das nossas escolas para a elucidacdo dos seuwdosedtssim, as autoras defendem como
dimensdes da qualidade social da escola publigssaca permanéncia; ética e valores;
diversidade/diferenca; relacbes interpessoais (eéngia); trabalho pedagdgico/pratica
pedagogica; trabalho coletivo; conhecimentos;cidiéide; participacdo; auto-organizacao das
pessoas e compromisso social da escola com seun@rsocial. Essas onze dimensdes nao
apresentam uma hierarquizacdo entre elas, mas eompdn todo para a produgcdo da
gualidade social pela escola e as pessoas quéadeta parte.

Ja Mendesget al (2018) avancam também mediante a concepcdo adanpe
negociada de Bondioli (2004) ao defender a proposige uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada, no qual pressupbe gues(ms), independente da classe social,
possuam condi¢cdes de uma aprendizagem efetivamAgsinsar em qualidade educacional
nao se desvincula das dimensdes sociais, poligcasdmicas, culturais. Do ponto de vista
social, a educacéo é de qualidade quando “[...Jribom para a equidade; do ponto de vista
econdmico, a qualidade refere-se a eficiéncia modes recursos destinados a Educacgao”
(DOURADO; OLIVEIRA, SANTOS, 2007, p. 12).

Sendo assim, pelos discursos apresentados, o quarggeende por qualidade em
educacao, nas falas das professoras, pode seorzéelgp de duas maneiras. A primeira esta
correlacionada ao papel da(o) professora(or) nimamgento para as provas, objetivando
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alcancar os indices considerados satisfatorios lsase no discurso institucional, atitudes
forcadas que influenciam as(os) professoras(es)giaena conforme as orientagdes
governamentais num reducionismo do conceito deidpd® por estar associada a avaliacao
externa. Essas caracteristicas correspondem amerd®cratico e mercadologico quando se
fala em qualidade educacional.

A outra categoria foi construida tomando por baséaks das professoras, quando
elas compreendem a avaliacao externa apenas condeagnostico primeiro. E ampliam sua
concepc¢ao, quando citam a importancia de valow®garelacdes entre professoras(ores) e
estudantes, quando percebem a necessidade deaaradiscondicées reais da escola,
mostrando-se sensiveis a realidade de suas(euslaetts como um ser humano afetivo e
cognitivo ao qual ndo basta oferecer apenas sabaergsulares e citam a possibilidade de
articulacédo entre os diversos saberes as suasgx.dissa amplitude de reflexdes encontram-

se associadas ao que denominamos de qualidadkrsati referenciada,

[...] defendemos que a qualidade da Educacdo sumidd referenciada e da

avaliacdo pratica emerge da concepcéo de ser hymiarsmciedade e de Educacéo
que a comunidade escolar assume e relaciona-sk eiim as politicas publicas,

com as condicBes salariais da classe docente, sadificacdes, com 0s recursos
pedagogicos, com a infraestrutura e com as corglg@eoecondmicas das familias.
(MENDES, et al., 2018, p. 119).

N&o obstante, as docentes encontram-se nesta npessp&ctiva de reflexdo, quando
perguntadas se com a participacdo nas avaliacdesnax foi possivel contribuir para

melhorar a qualidade em educacgéo, elas responderam:

N&o acredito que participar da avaliacdo externa lmee a

gualidade da escola, acredito mais no comprometimda professor.
(Esmeralda)

Colabora no sentido da reflexdo do professor pasencsua pratica
pedagdgica. (Rubi)

Sim, se nao confundir alta pontuacdo com qualidade educacédo
porque qualidade em educacdo ndo se pode ser mpdida indices
nas avaliacfes externas. (Jade)

Sim, pois controla a qualidade da educacdo em nhaaional.

(Safira)

Percebemos diferentes posicionamentos das profssem considerar (ou nao) que
participar das avaliacbes externas contribui (o) m@ qualidade da escola. Duas disseram

que contribui, sendo que uma delas ressaltou odiaigue ndo se deve relacionar o valor do

indice com a qualidade; e outra disse que a quaidsta totalmente relacionada com as
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praticas da(o) professora(or). Ja a ultima professao acredita, mas adverte que observa um
peso dessa avaliagédo nas atividades do professorado

Sendo assim, concebemos que os discursos dassmm@iesapesar de apresentarem
indicios de uma avaliacdo socialmente referenciqdando destacam o papel das(os)
professoras(es) e de suas praticas pedagogicds, @ntinuam impregnadas de um discurso
que representa a avaliagdo em uma perspectivaoorética. Conforme Sordi e Freitas
(2013) o Brasil na sua posicdo de “pais colonizadahtém fortemente a influéncia das
classes empresarial e politica frente as acdesrgestoltadas para as avaliacdes externas que
influenciam o contexto escolar.

Por conseguinte, questionamos a opinido das dexesdbre a relacdo entre a

avaliacao externa e a aprendizagem das(os) estsd&itds disseram:

E uma avaliagdo que traz um certo desconforto pasaalunos
ficando pressionados caso néo facam a prova. (Ezslohey

A avaliacdo externa é uniforme/padronizada e entpam que é
trabalhado em sala de aula reflete o contexto doeas. (Rubi)
Essas avaliagcbes reafirmam a interpretacdo errada gue a
aprendizagem pode ser medida somente pelas avefiagxtternas, €
preciso olhar a escola por dentro. (Jade)

Podemos considerar que ambas juntas, tendo em vs& a
avaliacao diagnostica o aprendizado do aluno. (Gafi

As falas das professoras confirmam as criticag@muesido realizadas as propostas de
avaliacao externa no Brasil, de modo geral. Naadgdao praticar a avaliacdo externa, cada
vez mais a escola se afasta de um projeto de qdalisocialmente referenciada porque seus
esforcos ficam voltados para praticas pedagogmasfavor dos resultados das avaliagdes
externas, muito mais do que para alcancar apreyghsasignificativas e, lamentavelmente,
essas acdes nao sdo sinbnimas.

Estas narrativas contrastam com a pergunta anteide realizada, pois percebemos
que as docentes concebem a avaliagdo como papi@cesso de formacéo das pessoas, mas
que dentro deste universo esté regido por politleagvaliacdo ornamentadas por um estado
regulador. Assim sendo, observa-se que a presssiexiimes, a responsabilizacdo e as
praticas mecanizadas tém dificultado as(aos) mofas(es), estudantes e equipe pedagdgica
problematizar com maior significado as aprendizaggre sdo construidas, conforme Freitas
(2012a).

Por fim, questionamos as docentes se, na semaanatiacdo externa, foi observada

alguma mudanca na rotina da escola. Elas respandera
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Sim, houve diversas mudancas, realizamos atividaolésdas para a
avaliacdo, no dia da aplicacdo tivemos mudancashdeario do

recreio, o siléncio e a ansiedade por parte dos fgssores.
(Esmeralda)

Sim, os alunos e professores demonstram nervosEIsp regente
nao pode ficar em sala. Acho isso um absurdo, gacpe estamos
sendo vigiados. (Rubi)

As mudancas referem-se ao treinamento dos apliegdonos

horarios de recreio, mobilizacdo de mais profissisnda escola no
dia da aplicacdo da prova. (Jade)

Sim, os recreios sofreram alteracdo e os alunosrdim mais

apreensivos pela realizacdo da prova. (Safira)

Conforme as narrativas apresentadas, pode-sgyaaeque o clima da aplicacdo dos
testes da avaliagdo externa representa um momentivdrsas mudangas, seja em nivel
estrutural, emocional, pedagodgico para todas(os)pquticipam desse processo. Ao contrario
de se efetivar como um momento de aprendizagenplieagéo das avaliacbes externas
propicia instantes de tensdo em que a ansiedadedo, o constrangimento sdo sentimentos
comuns em praticas, cada vez mais, seletivas, iyamie excludentes (MENDES, et,al.
2018). Esses fatores sdo muito importantes tambara pompreender qual qualidade
educacional tem emergido dessas praticas que afagam com uma perspectiva formativa
para as pessoas que participam desse processsesmdlie corroboram com a percepcao de

Freitas (2012a):

Dessa forma, temos visto no cotidiano as escolesaatlo as suas relagdes
pedagdgicas, mexendo na organizacdo dos seus tengmseus espagos, Nos seus
curriculos. Pra qué? Pra poder trabalhar a pastrexames que chegam, sejam os
da Secretaria, sejam os do Governo Federal. Oiaotidda escola esta sendo
marcado por uma rotina de treinamento e aplicaghtestes. (FREITAS, 2012a,
p.83).

Pensamos ser oportuno enfatizar que tais pratieapreparacdo para os testes
reverberam também nas familias, pois como afirnatds (2012b, s/n) “[...] as pressdes
sobre os alunos, por meio de simulados e atividddgweparacdo para os testes, promovem
do mesmo modo o permanente desgaste dos aluncsuasitamilias”.

Dessa maneira, a aplicacdo das avaliacfes exteammua sendo classificatoria,
empregada para ranquear as escolas, sendo qum, ms$as avaliacdes geram uma nota que,
por vezes, fica estampada como um rétulo nas fashadcolares. Mendes, et al. (2018)
enfatizam que o cotidiano escolar fica alteradagyé as(os) professoras(es) ensinam com
foco nos exercicios que provavelmente serdo cobradadia do exame. Assim, reforca-se

juntamente as(aos) estudantes que a nota € o0 nmmaortante na avaliagéo,
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independentemente da aprendizagem; além de gseltado deve ser alcangcado por diversas

formas possiveis, mesmo que ndo sejam 0s meioshoastos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa organizada buscou problematizar o emtidda sala de aula no contexto
da aplicacdo das avaliacbes externas, nos permititichr para as praticas de perto e
compreender como a légica da escola e a légicavdiiagdo tém se tornado excludente,
seletiva, punitiva e desigual dentro da nossa daddi escolar, de acordo com Freitas
(20164a).

Para nés, a qualidade da educacao é resultado déalogo franco, capaz de captar
as necessidades da comunidade local, onde se iasesxola. Por isso, é importante
defendermos a busca de uma qualidade socialmefeteneiada para a organizacdo das
avaliacdes, tanto no interior da escola quanto érel governamental. Acreditamos em
praticas pedagodgicas, que incluam a avaliacdo, magpromovam aprendizagens
significativas, de carater formativo e includent®s quais professoras(es), estudantes,
familiares e equipe pedagdgica, em momentos de-refi@ado-acdo, possam dialogar e
construir diferentes ambientes formativos, reple®sentido para todas e todos.

Infelizmente, nas Ultimas décadas, a escola teasseciado a um valor organizado,
por meio das notas, ocasionado pelos testes ddmcdes externas. Essas politicas
intensificam os processos avaliativos que primamsponsabilizacdo, ampliando a excluséo
de estudantes do contexto escolar e que, com dicawd uma pratica docente nao
guestionadora e/ou problematizadora, acabam pon, S darem conta, intensificar a
desmoralizacado do magistério.

De acordo com Freitas (2015), deparamo-nos cons@sdas em pleno momento de
preocupacdo com a organizagdo para os testes emsqu®cessos de aprender, ensinar e
avaliar estdo reestruturados em funcdo daquilo éueobrado nos testes, em que as
consequéncias estdo para além do estreitamentardouto e das finalidades genuinas da
educacao, o que desconsidera a realidade tanti@eguanto das pessoas envolvidas.

Outro aspecto a ser considerado € que essesdndésando sdo neutros, tampouco
infaliveis e que uma educacéo de qualidade soamdénreferenciada ndo pode ser medida,
dada sua grandeza e complexidade, contudo evigeosjgelas falas das professoras, que

existe uma diversidade de indicadores que precsamconsiderados, 0s quais também
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devem explicitar uma compreensdo ampla do entemdoimgue estudantes e familiares
possuem acerca do que seria uma educacédo de gealida

Além do mais, salientamos que € desumano respdinaalei expor a equipe escolar,
bem como os familiares, pelos indices que devesemmada mais do que indicadores sociais
sobre a eficiéncia ou ndo das politicas publicasyvé&idade, o que temos sdo os resultados
que desresponsabilizam o Estado na promoc¢éo deedutacdo de qualidade socialmente
referenciada. Corroboramos com Freitas (2013), matdo a divulgacéo dos resultados do
Ideb para a populagcédo, no que concerne a uma @esgoe a escola tem sido considerada a
Unica responsavel pelo desempenho estudantil. lBgsenos mobiliza a pensar que esses
dados apresentam-se desconectados ao seu entainf) desconsiderando as politicas
publicas que a escola esta direta ou indiretansitmetida.

Pensamos que isso ndo é o bastante, é preciserquartos uma escola que promova
a vida em suas mais variadas dimensdes pessdaiicas, culturais, intelectuais, politicas e
morais. Uma escola de qualidade socialmente refix@®m que garanta a inclusdo e a
permanéncia de todas(os) e cada uma(um) das pesstEEendente de suas origens sociais
e econdmicas, seu credo, sua raga, cor e/ou género.

Finalmente, compreender a dinamica da escolaein¢iada pelas avaliacbes externas
nao nos faz estagnar, mas sim nos mobiliza em lespeaticas em favor das aprendizagens
qgue reflitam a diversidade das comunidades eseoldids praticas implicam também em
acOes de resisténcia em defesa da escola pubiataitg, laica, de gestao publica e capaz de
compreender as necessidades de sua comunidadelowahez que a avaliacdo ultrapassa a
funcdo em si mesma, Hoffmann (2005) acrescentasgaefinalidade é de transformacéao

didatica e pedagogica gerando, assim, aprendizageamhecimento.
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