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H. D. Correa, M. B. R. Prandi-Gongalves 172

RESUMO

Neste trabalho buscamos explicitar questdes qusaposomprometer o bom relacionamento
profissional entre docentes com formagdo em pedagegos docentes de disciplinas
especificas, com énfase no professor de musicataelebomo estas relacdes pessoais e
profissionais podem interferir diretamente no pssocede ensino e aprendizagem. Por meio da
pesquisa bibliografica, procuramos entender oscaspeue podem levar a uma aproximacao
ou distanciamento de profissionais com mesmo pitgdbjetivos de trabalho, assim como
entender os elementos culturais e historicos qdermpafastar estes profissionais, levando em
conta a carga horéria, a burocracia, as normamesgais € o entendimento do papel do
professor de musica dentro da organizacdo. Asgnmepemos que refletir sobre a identidade
do profissional docente pode contribuir para a ¢é&dudos ruidos de comunicacgao,
favorecendo a execucdo de projetos interdiscigmaralém disso, neste processo de
aproximacédo das praticas docentes, de disciplifiesedtes, dentro da organizacao/escola, a
inteligéncia emocional pode ser uma importantefeanta, inclusive para o desenvolvimento
pessoal do docente, como também pode ser considecgdo um importante contetddo do
curriculo oculto. E preciso perceber que o prindiemeficiario do bom relacionamento entre
os docentes de disciplinas diferentes e seus psofeb aluno que aprende também através do
exemplo.

Palavras-chaves: Identidade Docente. Inteligéncia Emocional. Comagéo.
Interdisciplinaridade. Processo de Ensino e Apzagim.

ABSTRACT

In this work we seek to explain issues that may mamise the good professional
relationship between teachers with training in gedg and teachers of specific disciplines,
with an emphasis on the music teacher, to discusg these personal and professional
relationships can directly interfere in the teaghimnd learning process. Through
bibliographic research, we seek to understandgpeds that can lead to an approximation or
distancing of professionals with the same purpaserk objectives, as well as to understand
the cultural and historical elements that can distathese professionals, taking into account
the workload, the bureaucracy, rules of procedurkeunderstanding of the role of the music
teacher within the organization. Thus, we realim teflecting on the identity of the teaching
professional, can contribute to the reduction ahownication noise, favoring the execution
of interdisciplinary projects. Furthermore, in thisocess of approximation of teaching
practices, from different disciplines, within theganization / school, emotional intelligence
can be an important tool, including for the perdalevelopment of the teacher, as it can also
be considered as an important content of the hiddemculum. It is necessary to realize that
the main beneficiary of the good relationship bemvéeachers from different disciplines and
their projects is the student who also learns lamgle.

Keywords: Teaching ldentity. Emotional Intelligence. Comnuation. Interdisciplinarity.
Teaching and Learning Process.
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A Relagdo Entre Professores Regentes e o de MUsitaplicagfes na Formacao Global do Aluno 173

1 INTRODUCAO

Dentro do espaco escolar, muitas relacdes pesscaisiais estdo envolvidas, entre
elas a relacdo professor-aluno, professor-diregémoedenacao, professor-equipe escolar e a
relacdo do professor com seus pares. E sobreststdo que este trabalho se baseia, questdes
culturais e sociais, com enfoque na relacéo embfegsores regentes e o professor de musica
e as implicacdes na formacéo global do aluno, pexgam principal e que sem ele nenhuma
das relacdes citadas existiria.
As questbes objetivas e subjetivas do profissidnaknte sdo determinantes para a
construcdo da sua identidade docente, mas naosurpoés as relagdes sociais
contribuem para esta construgcdo. Como afirma Duli#97), os processos
relacionais séo caracterizados pela relacdo doegsof com seus pares, com a
instituicdo e com os demais sujeitos envolvidosn lmemo o processo biografico

como aponta, em que a docéncia é concebida a partsua trajetoria pessoal.
(TROVA, 2014, p. 5).

Para tanto, procuramos investigar a influéncialiadagem da escola, como espaco
sécio-politico, no tratamento diferenciado entre mefessores regentes e professores
especificos/especialistas, as implicacdes destgd@lno processo de ensino e aprendizagem
e seus resultados.

Observa-se uma marginalizacdo dos professoressdpldias especificas dentro dos
espacos escolares, como se o fato de nao recetmeacfio polivalente nos cursos de
licenciatura em musica, como o que ocorre comeadi@tura em pedagogia, pudesse tornar o
seu trabalho inferior ao dos demais, deixando de lalores como igualdade, equidade e
diversidade de saberes. Dito isto, nossa perguatpesdquisa é: a relagdo do professor
especifico de musica com seus pares, observandmittzs acerca da identidade docente,
pode interferir no processo ensino aprendizagenmdsica e das demais disciplinas do
curriculo escolar?

A hipotese levantada € que a relacdo dos professora seus pares pode contribuir
para o fracasso ou sucesso do processo de ensim@rdizagem; uma vez que o papel do
professor especifico/especialista seja de musthaagéo fisica, artes, danca, seja de outras
disciplinas ofertadas pela escola, é tdo importpata a formacao global do aluno quanto o
do pedagogo. Além disso, acreditamos que as atiGes que envolvem direcdo e
coordenacdo da escola na relacdo com estes pmafesspecialistas podem replicar-se na

relacdo dos professores com seus pares, repetindelos de relacao social.
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H. D. Correa, M. B. R. Prandi-Gongalves 174

Dessa forma, nosso objetivo geral é buscar naatitex e na legislacdo dados e
conceitos que possam levantar um questionamericocai respeito da relacdo do professor
com seus pares, especificamente nas relacdes afesguores especificos e especialistas, com
os professores regentes de sala e as implicac8egs/@® ou negativas no processo de ensino
e aprendizagem e na formacdo global do aluno do diésico. Para tanto, buscamos
definicdes de professores regentes e especifictegisacao e na literatura; pesquisamos na
literatura trabalhos sobre as relacdes dos prakessom seus pares e a influéncia da reacao
do professor com seus pares no processo de ensi@oremdizagem; questionamos a
identidade profissional docente. Assim, a partis dtados levantados, produzimos um
questionamento critico e reflexivo sobre o problempaesentado e levantamos possiveis
solucgdes, utilizando a inteligéncia emocional atardisciplinaridade como ferramentas que
possam facilitar o trabalho do docente com seugspatonsiderando os conteudos do
curriculo oculto e a formacao do aluno para a @dad

E sabido que escola n&o se faz apenas dentroaddesalila, e nas relacdes professor-
aluno se faz, entre muitos outros aspectos, nagdet do professor com seus pares. Como
pensar interdisciplinarmente se existem nos owesluitb processo de comunicacao entre os
professores?

Fala-se muito na responsabilidade do professoresabrprocesso de ensino e
aprendizagem, mas o que a escola faz para tortrabalho do professor mais produtivo e
agradavel? Como a coordenacao articula momentdglbgo entre estes educadores? Como
o aluno é afetado por estas questdes em sua fasrghatial?

Sucesso ou fracasso no processo ensino aprendizaggenestar muito além das
teorias educacionais, da metodologia e da did&maregada. E possivel que a questio
principal deste trabalho passe pelo estudo dasidaeles profissionais. Louro (2004, p. 66)
traz: “a perspectiva tedrica tomada por Dubar (A9®lisca estudar identidades profissionais
a partir das narrativas das pessoas que trabalheomi, isto, através da observacdo de
experiéncias vividas por professores de musicaelagdo com os professores regentes, este
trabalho busca refletir criticamente sobre o reegithento da identidade do profissional

docente.

[...] Os dados constam de entrevistas individuaismn @ws docentes e material
jornalistico. Sugere-se que o0s docentes vivenciaomento de conflito na
identidade profissional, ndo comprometendo suag@ek pessoais com o trabalho,
mas dificultando uma vivéncia da identidade coéet{GALINDO, 2004, p. 1).
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A Relagdo Entre Professores Regentes e o de MUsitaplicagfes na Formacao Global do Aluno 175

Compreender a formagao da identidade profissionegte pode fazer com que tanto
professores regentes de sala de aula, quanto gwodssespecificos de musica passem a se
olhar como profissionais com o mesmo proposito, e@munico objetivo: a formacgédo do
discente. Sobre a identidade profissional doc&saéindo (2004), ainda traz:

A concepcao de identidade social defendida por ®emao reunir individuos
diferentes num mesmo grupo, compartilhando a meédemiidade social, nao pode,
portanto, ser fundamentada no principio de iguadédica, onde A = A. Ao invés
dessa relacdo que nao admite diferenca, ela sugeeelacdo de semelhanca, pela

qual os ‘pares’ que compartilham algumas semellsanmg@ necessariamente
precisam estar diante de iguais. (GALINDO, 2004.,§).

Dentre estas semelhangas, podemos destacar ovobjetior que € a formacéo global
do aluno para o exercicio da cidadania, 0s mesmesias e expectativas no exercicio da
docéncia e os mesmos obstaculos encontrados.

Damiani (2008, p. 219) levanta hipoteses que podamribuir para que existam nos
ou ruidos na comunicagao entre os docentes, nacefaando a formacao de uma identidade:

Engestrom (1994) — da Finlandia — Hargreaves (1898)llan e Hargreaves (2000)
— do Canadéa — e Thurler (2001) — da Suica descrevgmofissdo docente como
solitaria. Fullan e Hargreaves (2000) sugerem gisvlamento docente tem raizes

em fatores como a arquitetura das escolas, awstribs seus horarios, a sobrecarga
de trabalho e a propria historia da profissao decen

Buscando elucidar estas questbes e promovendo eftegdio critica sobre a relacéo
do docente com seus pares e a formacdo globalutho,ah metodologia adotada para este
trabalho, foi a da reviséo bibliografica, com alagem qualitativa. De acordo com Mazzotti
(1991, p. 77),

[...] Patton (1996), embora reconhecendo a granaléedade de tradicbes e
estratégias englobadas pelo rétulo geral de pesqualitativa, considera que o que
existe de mais comum entre suas diversas formas tfadicdo verstehen
(hermenéutica). Esta abordagem parte do pressupestpue as pessoas agem em
funcéo de suas crencgas, percepgdes, sentimensdsres/e seu comportamento tem

sempre um sentido, um significado, que ndo se danhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado.

Espirito Santo (1992, p. 82) apud Souza (2008,4)p.cbloca que, para que haja
avanco cientifico, cada trabalho deve consideragque ja se conhece, pois “se cada
pesquisador tivesse que comecar seu trabalho ia g@arzero conhecimento ou quase, nao
seria possivel nenhum progresso cientifico”. O difat de identificacdo, de leitura, de
interpretacdo e de sintese de obras relacionadas determinado tema € denominado de
“revisao bibliografica” ou de “revisao de literadlir
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ldentidade do profissional docente: professorggsgentes e licenciados em musica

Compreender caracteristicas, objetivos e probleardentados pelo profissional
docente, independente de seu espaco de atuacd®,speditar em cada professor uma
importante sensacéo de pertencimento a um gru@owna classe, que comunga da mesma
realidade, de um mesmo espaco social e com mespoo.

Os cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia parapamprofessor polivalente para
atuar em diversas disciplinas dentro do ensinaiitfa fundamental, enquanto outros cursos
de licenciatura preparam o profissional para atemrtro de uma disciplina especifica no
ensino fundamental e médio. Porém, apesar desserniih, os conhecimentos sobre didatica,
metodologias, caracteristicas do ensino e apregeliza planejamento, entre outros, séo
comuns a estas duas formacdes, aproximando estssionais em saberes e preparo para
atuarem na formacéao global do discente.

Mesmo com tantas semelhancas, pode-se observamtemor das escolas, por
questbes culturais, um agrupamento de profissiodaismesma formacdo, o que pode
promover um distanciamento do professor de dis@pli especificas do restante da
comunidade escolar, por ndo encontrar semelhantedmse sentirem incluidos socialmente.

Outra questdo que pode cooperar para este distamia € quantidade de tempo
dentro da instituicho. Como a carga horaria cularcprevista em lei para as disciplinas
especificas € muito menor do que a do professantegisso torna-o menos presente dentro
da instituicdo no periodo de uma semana, por exerfgdendo-o assumir aulas em diversas
instituicbes para garantir seu sustento. Esteaafasito involuntario, dado as circunstancias
impostas pela legislacdo, pode causar uma falseegs$o de ndo comprometimento com a
formacao global do aluno por parte deste profisgjod que seu tempo de observagédo e
contato com o discente € muito menor do que o di@gsor regente.

Ainda é preciso considerar o fato de que os piofisss que ocupam cargos de
coordenacéo e direcdo tém geralmente o curso degBgid como base de sua formacéo e
muitas vezes desconhecem até mesmo 0s conteludwsena sinistrados pelo professor de
disciplina especifica.

Podemos observar dois modelos de identidade poofes o tradicional e o
globalizado. Para Malvezzi (2000, p. 134), “na edade tradicional, caracterizada pela
estabilidade de papéis e estruturas, a identidadisgional era um objeto menos pressionado
a mudar, principalmente quando a relagdo de indivié meio atingia um ponto de
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A Relagdo Entre Professores Regentes e o de Musitaplicagbes na Formacéo Global do Aluno 177

equilibrio”. Observa-se que nesse modelo traditjomsediante um equilibrio entre as

necessidades sociais e pessoais, ndo existe uriogaegento a respeito do oficio, apenas
cumpre-se um papel preestabelecido. Em relacdooatexto da globalizagcéo, “[...] nas

condicbes da empresa flexivel, a construcdo daiddete profissional impde-se como uma
forma de adaptacdo a ambiguidade e incertezas ajnant a gestdo do individuo uma
atividade mais complexa” (MALVEZZI, 2000, p. 140).

Observando estes dois modelos trazidos por Malv€2000), percebe-se a
importancia de além de ocupar uma posicdo no merdadrabalho, questionar o papel de
cada profissional, fortalecer as relagcbes com osagedocentes, influenciando diretamente
na execucéao do trabalho e no processo de enspremrdizagem.

Como especificado nos objetivos deste trabalhtaremos com mais detalhes sobre o
profissional com licenciatura plena em musica.

Para compreendermos melhor os fatores que possamaeste distanciamento entre
docentes de disciplinas diferentes, vamos obsergae a legislacéo traz acerca da formacéo
do pedagogo (professores regentes) e do liceneadmusica.

Sobre a formacgéo do pedagogo, o artigo 62 da L&i3815, de 2017 traz:

A formacdo de docentes para atuar na educacacakfasise-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como &péo minima para o exercicio

do magistério na educacdo infanti e nos cinco @ros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddédchormal. (BRASIL, 2017).

A Lei Federal n® 11.769, de 2008 traz o paragréfqug torna conteudo obrigatério,
mas nao exclusivo, o ensino de musica no compomenteular ensino de arte, previsto no §
2° do artigo 26 da LDB de 1996. Porém o art. 2fade®sma lei (BRASIL, 2008) foi vetado,

0 que poderia garantir uma formacdo basica paradogadores musicais, assim como

acontece com os pedagogos, dando margem para@etéedo de que ndo seria hecessario
formacdo especifica para atuar como professor ggcmiObserva-se aqui nas esferas mais
altas da legislacéo brasileira um olhar difererwisobre o profissional com licenciatura em

pedagogia e aquele com licenciatura em musica. ®@rameiro, a legislagcdo garante uma

formacdo bésica em cursos de graduacdo, jA paegundo, isso ndo ocorre. Podemos
observar que o distanciamento entre estes doisgiaifais pode iniciar ja na legislacéo.

Tanto pedagogos, com formacao basica garantid@ieulanto educadores musicais,
sem a mesma garantia, compartilham de um mesm@gtopmesmos problemas, mesmas
aflicbes, enfrentam os mesmos desafios no decaoaecarreira docente, porém, como

observado, ocupam papéis sociais diferentes, temdasta a legislacao vigente.
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Para Luana Daniel (2009, p. 8):

o professor regente € quem propicia elos entreonkecimentos da academia e a
realidade da pratica pedagdgica, j4 que sao ssjgile@ em meio aos confrontos
produzem saberes utilizando os conhecimentos cstagiais na formacgéo inicial
somados as experiéncias vivenciadas no dia a cidees

Devido a carga horéria preenchida pelo pedagoge4sor regente, € ele que passa
mais tempo com o discente, podendo assim coldiamacdes preciosas para 0 sucesso do
processo de ensino e aprendizagem de cada umsabt®es trazidos pela experiéncia diaria
com o grupo precisam ser compartilhados com todanaunidade escolar, coordenacéo,
direcdo e com os professores de musica.

Outra questdo que pode enfatizar as diferencastaafio do convivio professores
regentes e especificos é o conceito de polivalemaltidisciplinar. Culturalmente pode ser
observado como o profissional que transita porreifies disciplinas, detentor de muitos
saberes, portanto com um mérito e um lugar denfiaiar do que aqueles que atuam em uma
area especifica. Apesar de ser uma questdo imgmrteédo € o objetivo deste trabalho tratar
destas duas nomenclaturas, mas trazer para o dethateidentidade do profissional docente
a heranca cultural e histérica que envolve o Psofegolivalente/multidisciplinar. Junto com
este conceito, é possivel observar que a musiaataswvezes vista como um dom inato, algo
gue ndo necessita de estudo ou trabalho prévio,digno. Dozza (2009, p. 328) colabora
com esta questdo cultural acerca do talento “@#saoberta dos alunos é a de que existe uma
visdo muito forte na escola da arte como talerdora e em decorréncia disso os alunos com
mais facilidade sdo bastante valorizados”.

A partir dessa reflexdo, pode-se entender que rtiddele profissional apresenta
questdes culturais precedentes ao sujeito, masétantuestées e solu¢des encontradas e
produzidas por ele em um processo de construcdmaon

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é umarg@adade, ndo é produto. A
identidade é um lugar de lutas e conflitos, é upaes de construgdo de maneiras de
ser e estar na profissdo. Por isso, € mais adedattoem processo identitario,

realcando a mescla dinamica que caracteriza a raan@ino cada um se sente e se
diz professor. (NOVOA, 1992, p. 16).

Ao despertar em cada docente um pensamento csitlw@ seu papel profissional e
social, assim como uma sensacdo de pertencimento grupo com anseios, objetivos e
desafios semelhantes é possivel suscitar também auagritica sobre a influéncia das
relagbes com seus pares e com a comunidade esoslaesultados obtidos, no processo de

ensino e aprendizagem e também na formacéo globatiddao.
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A Relagdo Entre Professores Regentes e o de MUsitaplicagfes na Formacao Global do Aluno 179

2.2 A relacao do professor com seus pares e sederd na formacgao global do aluno

Queiroz e Marinho (2008) trazem relato, que podebservado facilmente durante a
atuacao docente do professor de musica:

No entanto, apesar de demonstrar certa consci@éncespeito do que deve ser
trabalhado nas aulas de educacdo musical, essdesqm@s enfatizam as
dificuldades que tém para lidar com os problemasutesais e comportamentais
existentes no contexto escolar. Enfatizam aindaegees problemas se tornam ainda
maiores devido ao fato de que diretores, supersser demais profissionais da
administracdo escolar, desconhecem, em sua grarmderian os objetivos, as

perspectivas e as especificidades das aulas dean{QUEIROZ; MARINHO,
2008, p. 8).

Este relato colabora com todas as questbes cuslteraociais trazidas até aqui a
respeito da identidade social do professor de rajsidesobrigacdo da formacao béasica nos
cursos de licenciatura, a cultura do talento, dasicalcomo uma habilidade inata, o
desconhecimento dos conteudos a serem trabalhakia disciplina e a carga horaria
reduzida podem colaborar com o distanciamento slgstefissionais dentro da comunidade
escolar, trazendo ruidos na comunicacdo entre fegs@ com seus pares, algo que pode
interferir diretamente no processo de ensino enagiwado.

A burocratizacdo do trabalho dentro das institls¢céducacionais, o preenchimento
excessivo de fichas, relatorios e procedimentosdds, pode contribuir para um desvio de
foco dentro da atuagéao docente, afastando o othpratesso de ensino e aprendizagem para
a constante prestacdo de contas e geracao de @asléde aprendizagem, na preocupacao por
parte de direcdo e coordenacdo em demonstrar otersinte a qualidade do trabalho,
muitas vezes com fins comerciais, conforme se @éege=de Linhares (1996 apud BEHRSIN,
2011, p. 81):

Linhares (1996) associa, também, burocratizacddperdspecializacdo, que traz
uma fragmentacdo das atividades, distanciandoorssatia escola de seus pares e
alienando-os de uma percepcdo mais ampla do pmedsgacional. Desta forma,
através de constrangimentos burocraticos, os [samfes deixam de ser vistos como

‘pessoas’ e passam a ser assumidos como ‘espagest@ preenchidos nas grades
de horério.

Além da burocratizacdo, a hiperespecializacdo mmdencorajar o profissional em
dialogar com areas distantes de sua disciplinaod@acdo béasica, reduzindo assim as
possibilidades de interacdo e colaboragdo denteordnente escolar.

Esta ndo abertura ao outro, aos saberes do ouitanjente com a preocupacao
excessiva em cumprir procedimentos dentro da arge@d/escola pode impossibilitar
projetos interdisciplinares entre professores desicalios professores regentes, podendo
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reduzir assim a possibilidade de novas vivénciasestéimulos levados ao discente,
comprometendo diretamente o0 processo de ensin@edipagem.
Os beneficios da aprendizagem musical para o delsemento e formacao global do

individuo sdo conhecidos e amplamente difundidesaérdo com Chiarelli e Barreto (2005,
p. 2),

As atividades de musicalizacdo permitem que a cai@onheca melhor a si mesma,
desenvolvendo sua nogdo de esquema corporal, @ampermitem a comunicagéo
com o outro. Weigel (1988) e Barreto (2000) afirmapue atividades podem
contribuir de maneira indelével como reforco no edeslvimento cognitivo/
linguistico, psicomotor e sdcio-afetivo da criafic

Mesmo com a ampla difusdo dos beneficios do emdnmusica para a formacao
global do individuo, as questdes apresentadas podeiabilizar processos acolhedores,
projetos criativos e dindmicos com o foco no apub do aluno e ndo no cumprimento de
normas e na geracao constante de evidéncias dedgagem, com objetivo de prestacao de
contas ou comerciais.

Neste ponto do trabalho, é importante ressaltaraguguestdes sobre a relacdo do
profissional com seus pares ndao sdo exclusivasadpe da Pedagogia, outras areas se
debrucam sobre este assunto, questionando a redac@oofissional com seus pares e 0s
reflexos na produtividade e na qualidade do prodtedado.

Despertar no docente e em toda a comunidade estataportancia de pensar nos
contetidos transmitidos através do curriculo odultocluindo os modelos de relacéo
replicados através do exemplo, revela-se fundameatapensar na formacdo global do
individuo. Preocupar-se com as habilidades e salgeie serdo utilizados por todos os alunos,
independente de sua area de atuacao durante adutta ou profissional, promovendo assim
uma transformacao nao apenas na comunidade estatana sociedade como um todo, pois
nem todos os alunos estudam musica para seremdgutursicos.

Ao observar profissionais de disciplinas diferentesbalhando em cooperacéao,
interacdo e com 0 objetivo central na formacao dlecando, este compreende modelos de
relacéo de trabalho e de relacao social que podeneglicados. Estes saberes da inteligéncia
emocional (IE), adquiridos através da observacddem ser determinantes para 0 sucesso ou
fracasso de relacdes de trabalho, pessoais e dagsilino decorrer da vida de todos os

envolvidos na comunidade escolar.

! De acordo com Sanchotene e Molina Neto (2006), go=urriculo oculto esta presente no cotidiascotar
sob a forma de aprendizagens nédo planejadas.dEtestiltado das relag8es interpessoais desenvelnala
escola, da hierarquizagdo entre administradores;&b, professores e alunos e da forma como ossaio
levados a se relacionarem com o conhecimento”.
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Um exemplo de modelos de relacdo, construidos @aces escolares e que podem
ser replicados, é o que traz Sanchotene e Molita (2606, p. 2):

Para Bowles e Gintis (1981), existe o principiacdeespondéncia entre as relacdes
escolares e as sociais. Os autores colocam quzaaduizacdo escolar e as relacbes
sociais desenvolvidas no interior da escola coomdpm as relacdes sociais de
trabalho na sociedade capitalista. Sendo assimscalee teria como funcdo a
reproducao da forca de trabalho por meio de slasde&s sociais.

Este exemplo reforca a necessidade de problematizdas relacdes sociais em
espacos escolares e o quanto estas relacoes pofleemgiar na vida cotidiana do aluno

durante e ap0s a educacao bésica.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Inteligéncia emocional e o aprender a relacionse

Cabe ao professor arriscar-se no distanciamensua@dormacao basica e no diadlogo
com outros conhecimentos, vivéncias e historicidos por seus pares, assim como permitir
que 0 outro conheca e se aproxime de seus prégabEses para que haja uma comunicacao
mais efetiva e geradora de experiéncias importap@® 0 processo de ensino e
aprendizagem. Desenvolvendo essa habilidade deabsdo aos saberes trazidos pelo outro,
o professor pode descobrir também saberes trazidts discente, pelo grupo e pela
comunidade escolar que podem se tornar parte fusttahdo planejamento pedagdgico e de
acOes a serem desenvolvidas na comunidade, contltbuliretamente para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem.

Para que este didlogo ocorra, é necessario quefespor esteja seguro de sua
formacdo, de suas habilidades, mas também de sag#idhdes e sua capacidade de
aprender, deixando de lado o posto de detentorathers e utilizando da inteligéncia
emocional como ferramenta para seguir este trajeto.

A Inteligéncia Emocional (IE) constitui um campo ueestigacdo relativamente
novo, que traz consigo a proposta de ampliar o eitmalo que é aceito como
tradicionalmente inteligente, incluindo nos doménida inteligéncia aspectos

relacionados ao mundo das emocdes e sentimentd®YQNEKOSKI; HUTZ,
2009, p. 1).

Neste contexto, a IE apresenta-se como um contegjglortante do curriculo oculto,
habilidade que pode ser estimulada e praticadatodos os individuos envolvidos com a

comunidade escolar. Os conteudos da IE presentegrrioulo oculto podem ser transmitidos
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a partir do exemplo e da observagéo por parte dosres sobre o comportamento e agoes
de todos que os rodeiam, colegas de turma, protssdancionarios, familia e comunidade.
Durante a execucao das acdes planejadas, ao dialmgaoutras disciplinas, algumas

necessidades e conflitos podem ocorrer. A manemma® docente responde a estes desafios
e obstaculos, assim como a maneira como ele apaesgincdes, sdo exemplos de conteudos
do curriculo oculto que envolvem a IE.

A inteligéncia emocional envolve a capacidade degieer acuradamente, de avaliar

e de expressar emog0Oes; a capacidade de percebegerhr sentimentos quando

eles faciltam o pensamento; a capacidade de cemgee a emocdo e o

conhecimento emocional; e a capacidade de contesfexgbes para promover o
crescimento emocional e intelectual. (MAYER; SALO¥,EL997, p. 15).

Considerar que os conteudos transmitidos dentrora dos espacos escolares vao
além do que traz o curriculo presente na legislap&mejados, estruturados e previstos,
demanda constante vigilancia durante a pratica gigiea assim como um exercicio
constante da IE. Estes saberes se expandem pigia @tidiana, dentro e fora dos ambientes
escolares e em situacdes que ndo envolvam o teabalh

Interessam-nos as aprendizagens dos alunos, ressltdas relacdes interpessoais
gue se desenvolvem na escola e/ou aquelas aprgadiza@ue ndo constam nos
planejamentos escolares e que consideramos frutdatbitus profissional dos
professores, ou seja, procuramos entender comeodezpum curriculo oculto por

meio das préaticas pedagdgicas, em grande mediglatueadas a partir do habitus
profissional dos professores. (SANCHOTENE; MOLINANO, 2006, p. 2).

Ainda de acordo com Sanchotene e Molina Neto (2p06), “o conceito de habitus
profissional é utilizado por Perrenoatal. (2001) e se refere as rotinas construidas pelos
professores ao longo de sua trajetoria, utilizagarma inconsciente nos momentos em que
considera oportuno”. E importante ressaltar quetoauilos professores que atuam nos dias
atuais vivenciaram uma educacao basica que tramiwalo que favorecia conteudos técnicos
e profissionalizantes, uma heranca historica quie piificultar a compreenséo da necessidade
de olhar para a inteligéncia emocional e seus sabeonstantemente e considera-la na
formacgéo global do individuo.

Na tentativa de entender as exigéncias de trabdéhcsociedade da época, a
abordagem tecnicista buscou planejar a educacdmai a dota-la de uma
organizacao racional capaz de minimizar as inténfgas subjetivas que pudessem
pér em risco sua eficiéncia. (SAVIANI, 1984, p. l6)esta proposta, o

marginalizado passa a ser sinonimo de incompetenédiciente, improdutivo.
(ALTOE, p. 1, 2005).

A partir desta reflexdo, nota-se a importancia desicerar a IE como algo a ser

praticado constantemente, também de estar em otmstgilancia, disponivel ao dialogo e
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aberto a novos saberes, minimizando conflitos ecemiando n6s na comunicacdo. Pode-se
aqui ressaltar a facilidade de acesso a informagdesntetdos a respeito da inteligéncia
emocional nos dias atuais, sem a necessidade dstimento de recursos proprios.
Considerando os ganhos obtidos na relacdo dosspavéess com seus pares utilizando-se da
IE, € possivel fomentar projetos interdisciplinatiess e complexos, com fluidez e foco nos

ganhos para o aluno.

3.2 Propostas praticas

Projetos interdisciplinares podem atuar como ingyaes ferramentas para aproximar
docentes de disciplinas diferentes e com formagdistas, além de promover interacdo com
o discente, principal agente e foco deste proc€smo ja apresentado, a burocracia presente
dentro da organizacdo/escola pode fazer com queofesgor atente-se muito mais em
cumprir um conteudo apenas porque é contemplado legislacdo, sem buscar como este
contetdo pode afetar a vida cotidiana do discérgesformando sua realidade. Esta postura
pode inviabilizar projetos interdisciplinares, admiindo para um desgaste, um afastamento
dos docentes, proporcionando o aparecimento de nadsomunicacdo e interferindo
diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Num sentido profundo, a interdisciplinaridade é peEmuma reagédo alternativa a
abordagem disciplinar normalizada (seja no ensimma& pesquisa) dos diversos

objetos de estudo. Existem sempre, portanto, vaeagdes interdisciplinares
possiveis para um mesmo desafio do conhecimeri@S(12005, p. 5).

Como vimos afirmando, muitos gestores e coordeesdodesconhecem a
profundidade dos conteudos trazidos e trabalhaets grofessor especialista em musica.
Nesse contexto, é possivel que o professor pronjortamente com as familias, alunos e
toda a comunidade escolar, atividades coletivas apuesentem estes contetdos que vao
muito além da pratica de repertério e das apreg@esa

Algumas acdes promovidas pela direcdo e coorderesg@ar podem contribuir para
a aproximacdo dos membros do corpo docente, com@raocdo de encontros para que
possam planejar agbes em conjunto. E importantsaltas que estes encontros devem
promover a busca de solucdes para os problemastesmbos no processo de ensino e
aprendizagem, colaborando com o trabalho do grupo enesmo tempo com o trabalho
dentro das disciplinas, respeitando a autonomi@adia docente. Muitos destes encontros
podem ser observados em diversas organizacfesn pouéas vezes é possivel perceber que

0 objetivo desvia-se e passa a ser a producaoadendmtos, mais burocracia.
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As questdes apresentadas neste trabalho, assim aomesafios e solu¢des, podem
ser replicados também para o professor que atuastituicdes de ensino superior.

O fato é que toda construcdo do novo é dificilocahdo em jogo ndo apenas
romper a inércia e os padrfes estabelecidos, mireta enfrentar o desconhecido e
criar condi¢cdes para mudangas que ndo sejam agenasmes e de discursos, mas
sim transformacdes efetivas de praticas, de pasterde concepcgdes. [...] Uma
proposta curricular, afinal, ndo se resume a ungaé&weia de disciplinas e suas
ementas, mas envolve concepg¢des de musica, dec@dyassim como do papel

politico e social da universidade. E tudo isso te@mmnum espaco € hum processo
coletivo, o que sem duvida néo é facil. (PENNA, 208 55).

Relacbes humanas estdo sempre em transformacdon essio a sociedade e as
relacbes sociais, portanto estes questionamentesmdestar em constante atualizacao.
Portanto, ndo cabe a este trabalho esgotar o gonastento sobre a relacdo dos professores

com seus pares, assim como as demais relagbeatpsedentro da comunidade escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender quem somos, o que fazemos, por quendaze como podemos
aprimorar o trabalho em prol do desenvolvimentaviddal e coletivo devem ser questbes
norteadoras de qualquer atividade humana. Confiitesidos de comunicacdo podem ser
encontrados em atividades diferentes, no trabalojida familiar e na cotidiana. Entender
como a busca de solu¢cbes novas e atuais para cestBgos e como elas beneficiam a
sociedade como um todo deve ser uma constancia.

Na busca de um bom relacionamento pessoal, pmimlsie social é preciso
compreender o contexto historico e cultural queepodontribuir para o surgimento desses
conflitos, que também podem apontar para algumas;@es. E preciso estar aberto a
aprender, disponivel e sensivel as necessidaddseres do outro e do coletivo.

Em uma sociedade em constante transformacdo, n&woséivel esgotar o0s
guestionamentos sobre qualquer questdo que enaslvalacbes humanas, seus conflitos e
solugdes, sendo assim estudos posteriores sdos@gosspara atualizar estas questdes,
favorecendo o individuo, este estudo, o profess@uno, 0os grupos sociais em que estao

inseridos e a sociedade como um todo.
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