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RESUMO

Este estudo analisa o Projeto Politico-PedagoégieBP] de uma escola do campo,
evidenciando encontros e desencontros entre apg¢ops tedricas e as praticas educativas
desenvolvidas no ambito da Educacéo de Jovens koAd&JA). Desenvolve-se um estudo
de natureza qualitativ utilizando-se a Pesquisaubental e a Observacao Simples como
técnicas de producdo de dados. Os resultados apou dispor de um PPP é um expressivo
passo para a materializacdo de préticas educairedematizadoras na EJA, mas somente
isso ndo garante o desenvolvimento das mesmag)di@aaze necessario que educadores,
educandos e gestores conhegam, discutam continteuaeiproposicdes desse documento e
desenvolvam praticas em sintonia com suas orieesag@onclui-se que é necessario pensar
em um modelo de EJA flexivel, que valorize os ceithentos dos sujeitos e sua cultura. Para
tanto, € preciso romper com a logica da abordagsaiptinar, fragmentada e desenvolvida a
partir do viés da pedagogia tradicional, fazendoaggter a ampliacdo dos investimentos em
formacdo teorica e metodoldgica, que contribua pataacdo de um modelo especifico de
EJA, elaborado em didlogo com préticas significeiv

Palavras-chave Educag¢do de Jovens e Adultos. Projeto Politictag@gico. Pratica
Educativa.

ABSTRACT

This study analyzes the Political-Pedagogical Rtoj@PP) of a rural school, showing
encounters and disagreements between theoretiogbgitions and educational practices
developed in the context of Youth and Adult EdumatiEJA). A qualitative study is
developed, using Documentary Research and Simplser@fition as data production
techniques. The results show that having a PPPnisexpressive step towards the
materialization of problematizing educational piges in EJA, but this alone does not
guarantee their development, making it necessaryedoicators, students and managers to
know and continuously discuss the propositiondisf document and develop practices in line
with their guidelines. It is concluded that it isa@ssary to think about a flexible EJA model
that values the knowledge of the subjects and theiure. Therefore, it is necessary to break
with the logic of the disciplinary approach, fragmer and developed from the bias of
traditional pedagogy, making it necessary to expamgdestments in theoretical and
methodological training, which contributes to theation of a specific EJA model, elaborated
in dialogue with significant practices.

Keywords: Youth and Adult Education. Political-Pedagogieabject. Educational Practice.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modididee educacdo destinada a
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de cuesasino regular e ou de conclui-lo durante
a infancia ou a adolescéncia. Apesar de estar @wsglgna Constituicdo Federal do Brasil
(1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&mNal ( LDB 9. 394/96), percebe-se que
ainda hoje a EJA carece de mais reconhecimentgeagisres publicos, sobretudo, no que diz
respeito as determinacdes legais e ao desenvolionderpraticas educativas que atendam as
necessidades dos educandos.

Trata-se de uma concepc¢do de educacgdo que defeadpeito a heterogeneidade dos
sujeitos, devendo ser desenvolvida por meio deegsms educativos estruturados em tempos
e espacos diversos, rompendo a ideia de que ogdorEntos e os saberes sao aprendidos
apenas na sala de aula. A escola € um dos espacpsoducdo e de socializagdo do
conhecimento, porém, ndo € o Unico, pois os estesldrazem experiéncias de vida e estas
devem ser valorizadas como ponto de partida pammendizagem do conhecimento escolar
(MELO, 2014).

Um dos grandes desafios dos professores que atwmniktJA € desenvolver
metodologias que ndo segmentem e hierarquizem jefoskde conhecimento (contetdos),
elegendo componentes curriculares e/ou conhecimentsiderados como mais importantes.
Nesse aspecto, recomenda-se que os conteudostemjpmthados de forma interdisciplinar e
que a organizacdo do trabalho pedagdgico priorirzgpgstas fundamentadas nessa
perspectiva.

Um importante passo para assegurar uma educag¢aaizatda com as necessidades
formativas dos estudantes e com os interessesmanabade escolar é a existéncia do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP), um planejamento qudizanam caminho a ser percorrido pelos
educadores e orientandos, com a intencionalidadieiecionamento da institui¢cao, o trabalho
pedagodgico, bem como, o projeto de educacédo almefelsse sentido, o PPP, respaldado
pela legislacdo educacional representa um conjdetesforcos da comunidade escolar,
visando contribuir para uma educacdo democraticguididade, dotada de sentido e de
significado.

O PPP, além de contemplar os objetivos da educag@eando as a¢des pedagogicas,
administrativas e comunitarias, deve explicitarfdena clara o que se compreende por

educacdo e as suas finalidades. A sua (re)elalmorsgaconstituiu em uma excelente
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oportunidade para ressignificagdo de crencas e attleg, bem como, oportunidade de
producdo de conhecimentos sobre essa importami® @ésaeducacdo que € a EJA.

Luck (2009, p. 38) afirma que é responsabilidadéodas as instituicbes de ensino a
elaboracdo e execucao de sua proposta pedagodgicareprimento aos artigos 12 e 14 da
Lei 9.394/96, segundo 0s quais, esse instrumentondosto por “um conjunto de diretrizes
que direciona o processo pedagogico intencional @romovido pela instituicdo educativa,
mediante a contribuicdo de seus professores e denganbros da comunidade escolar”.

Apesar da relevancia do PPP, compreendido comaifmddocumento) e processo
(praticas educativas desenvolvidas), nem sempréloague se encontra expresso no
documento, desenvolve-se na préatica. Bortoluzziva $2015) apontam que a relagédo entre
teoria e pratica no ambito dos PPP vem sendo maqmadencontros e desencontros: de um
lado, encontra-se o discurso académico, que eafatizelevancia do documento para o
processo educativo; de outro lado, o senso comuenggstuma atribuir ao mesmo um carater
pouco aplicavel, caracterizado ainda, pela faltacalghecimento por parte de professores,
gestores e alunos sobre as prerrogativas legaias €t axioldgicas desse documento.

E valido esclarecer que a teoria é entendida comumriecimento abstrato que
favorece a compreensao dos contextos historicoldgieo, social, cultural e organizacional
nos quais sdo desenvolvidas as praticas educateaduzindo o seu desenvolvimento. “O
seu papel é iluminar e oferecer instrumentos quemigem questionar as praticas
institucionalizadas e as acbes dos sujeitos e, @mm tempo, colocar elas proprias em
questionamento” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 43). A piéa € acdo que se desenvolve para
fazer algo, praticando, (re) elaborando, testaokdservando ou imitando. Demo (2012, p. 10)
afirma que teoria e pratica estdo imbrincadas, ‘fams implica a outra, ndo se reduz a outra
[...]. O ser humano € um animal teorizante porduee dom a realidade, construindo modelos
mentais que pedem ordenamento e intervencao”. AssEm ha sentido em desprestigiar a
pratica ou a teoria, uma vez que “0 ser humanouganfjedrico e pratico naturalmente para
viver” (DEMO, 2012, p. 11). Partindo desse presstpadoda atividade pratica € precedida de
um exercicio mental, responsavel pela sua projegggin como a teoria precisa da pratica
para a sua materializacao.

Considerando o exposto, este estudo versa solrimacoes e distanciamentos que
existem entre proposi¢cdes da EJA, explicitas no éBma escola do campo e a pratica
educativa desenvolvida no ambiente escolar. A @@pgurgiu a partir de experiéncias
vivenciadas no Estagio de Regéncia Il, do Cursdidenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC) da Universidade Federal do Piaui (UFPDm@as de Teresina, desenvolvido em
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turmas da 32 e 42 etapa da EJA - Ensino Fundameatdlnidade Escolar Lucas Meireles
Alves (UELMA), localizada zona rural de Teresin® (Ra Comunidade Rural 17 de Abril.

Desenvolveu-se o estudo a partir das seguintestogseproblematizadoras: qual
concepcdo de EJA fundamenta o PPP? Qual a caractoi das praticas educativas
propostas? Quais interfaces entre o PPP com ageducativa desenvolvida? Como ocorre
(ou ndo) a alianga entre teoria e pratica no comtegducativo da EJA em uma escola do
campo?

Através desse estudo, procurou-se evidenciar axiapacdes e os distanciamentos
entre as orientagdes do PPP da escola e a prdticateva desenvolvida pelos educadores. Ao
tratar sobre a coeréncia do planejamento educatavsua operacionalizacado, Gandim (2013,
p. 16) afirma que, as vezes, “a relacdo causasefeitprocesso de reproducao € consciente;
outras vezes se escondem ideologicamente, todoceg®o e 0s discursos sao noutra direcao,
exatamente para que as pessoas pensem que estédofantra coisa [...]". Nesse sentido, 0
fato de dispor de um PPP, enquanto documento dorteios processos educativos € um
expressivo passo, mas nao € garantia para quéeapducativa norteada seja desenvolvida.

Ressalta-se que a pratica educativa é entendidte estudo, como o conjunto das
acOes socialmente planejadas, organizadas e opmaiizadas em espacgos intersubjetivos
destinados a criar oportunidades de ensino e apeg®am, ultrapassando as experiéncias
desenvolvidas nas escolas, pois, como afirma H2E3), a educacdo é uma agéo extensa e
na sua amplitude, possui uma dimenséo pedagogicéiteea, pois ensinar ndo se restringe
apenas a socializacdo de conhecimentos escolaasssardesdobra pela ampliacdo de outros
saberes e pela formacéo para a cidadania queeselegior toda a vida.

Assim postas, a contextualizacdo do tema, as eespdoblematizadoras e a
relevancia da pesquisa, registra-se que o objgéval do estudo é analisar o PPP da Unidade
Escolar Lucas Meireles Alves (UELMA), evidenciandocontros e desencontros entre as
proposicdes teodricas e as praticas educativas wddEsElas no ambito da EJA.
Especificamente, objetiva-se discutir os aspects®ritos e legais da EJA e conhecer as

proposicdes do PPP da referida escola.

2 METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido a partir de pesquisabdedagem qualitativa, por entender
gue melhor se adequou ao objeto e aos objetivgogtas. A respeito de pesquisa qualitativa,

Chizzotti (2006, p. 28) afirma que o “termo quaiwta implica uma partilha densa com
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pessoas, fatos e locais que constituem o objetpedquisa para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente séaeptveis a uma atencdo sensivel”.

Para atingir os objetivos utilizou-se como dispess a coleta de dados, a Observacao
Simples e a Pesquisa Documental. A Observacdo &mg constitui como elemento
fundamental para a pesquisa, pois 0 pesquisadap#&z ade identificar uma problematica,
podendo ser utilizada em qualquer pesquisa (GILLRONo tocante a Pesquisa Documental,
esse autor afirma que a analise de documentos énéimdo de pesquisa extremamente
preciso e que fornece informacdes concretas, umguwe, atraves da analise dos documentos
€ possivel extrair, resgatar, justificar todas ®ssdormacdes, além de possibilitar o
entendimento de objetos, cuja compreensao necedssitantextualizacdo historica.

Quanto ao contexto de realizacdo da pesquisagdtizada na Unidade Escolar Lucas
Meireles (UELMA), instituicdo vinculada a Secretandle Educacdo do Estado do Piaui
(SEDUC-PI), localizada no Assentamento 17 de Abtijada a 25 km da cidade de Teresina
(PI). Atualmente, a escola possui 10 turmas de &gia Basica, que sdo assistidas por 15
professores. O corpo discente € formado por 17&aludistribuidos em turmas do Ensino
Médio Regular e Ensino Fundamental - modalidade. EJA

Quanto ao processo de analise dos dados, reakzporsmeio da técnica de Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016), em tude de buscar descrever e
interpretar os dados contidos no PPP da UELMA, idensndo uma possivel rede de sentidos
e de significados entre o texto escrito e o contebet realizacdo sociocultural no qual ele se
insere. Desse modo, buscou-se enlacar o cicloédeetementos constitutivos da técnica: i. a
unitarizagdo desconstrucdo do conjunto de textos analisados;a icategorizacao
estabelecimento de uma ordem possivel a compreafegalados; e iii. @omunicacao

explicitacdo do todo compreendido, diantecdgousde analise.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Aspectos historicos e legais da educacao degos e adultos

Nos paragrafos que seguem, desenvolveram-se bep@®amentos historicos e
legais sobre a EJA no Brasil, com a pretensdo tlmrsb leitor sobre a historia e o
embasamento legal dessa modalidade de ensino 8o Retia tanto, fundamentou-se em
autores que contribuem para a producdo de conhetmnmessa area, além de documentos

sobre a legislacao educacional brasileira.
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Segundo Almeida e Corso (2015), as acOes em EXBvaml iniciaram com chegada
da colonizagdo portuguesa e sdo marcadas por wst@idique se produz a margem do
sistema de educacéao, impulsionada pela luta dogmeatos sociais e marcada pela exclusao
escolar das classes populares residentes nesse pais

Inicialmente, a EJA foi caracterizada pela alfatztfio e catequizacdo dos indios,
tendo como objetivo, instrumentalizar essa popolagisinando-a a ler, a escrever e a
desenvolver alguns trabalhos manuais consideradoseltvancia pelos colonizadores.
Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) afirmam, que aléndifundir o evangelho,

[...] transmitiam normas de comportamento e ensimaes oficios necessarios ao

funcionamento da economia colonial, inicialments Emligenas e, posteriormente,

aos escravos negros. Mais tarde, se encarregamesdalas de humanidades para
os colonizadores e seus filhos.

Apods a expulsdo dos Jesuitas, em 1759, pelo Madg@ombal, o ensino no Brasil
passou por um processo de desorganizacdo. De aconddStrellow (2010, p. 51), nessa
época, a catequizacao perdeu sua intensidadeuzagded comecou a ser dividida por classes,
sendo que a “énfase da politica pombalina era aterdpecificamente aos filhos dos
colonizadores portugueses (brancos e masculinoguiedo as populacdes negras e
indigenas”. Ressalta-se que novas iniciativas sabées dirigidas a educacdo de adultos
somente ocorreram durante a época do Império.

A Constituicdo Brasileira de 1824 contemplou, den@va breve, a determinacao
sobre a instrugcdo priméria e gratuita a todos dadéios, que embora ndo tenha sido
cumprida, demonstrou um maior interesse legal saebeducacdo publica no Brasil. A
Constituicdo de 1891 delegou as provincias e aoscipios, a responsabilidade pelo ensino
basico, tendo a Unido o dever maior com 0O ensimorgirio e superior, como afirma
Strellow (2010). Conforme Haddad e Di Pierro (2000109), o referido documento expressa

prioridade com:

[...] a formacédo das elites em detrimento de umeagho para as amplas camadas
sociais marginalizadas, quando novamente as dscisfsivas a oferta de ensino
elementar ficaram dependentes da fragilidade feiasmcdas Provincias e dos
interesses das oligarquias regionais que as can&l politicamente.

Foi nesses moldes que as populacdes menos favasemdlongo da historia do Brasil

tiveram os seus direitos a educacao escolar naglamos.
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Outro marco na historia da EJA no Brasil foi a Regéo de 1930, a partir da qual,
surgiram mudancas politicas e econémicas que fesxam o inicio da consolidagdo de um
sistema publico de educacédo elementar no paisdaloente voltado para a preparacdo de
mao de obra destinada ao atendimento das necessidadmercado, devido a expansao
provocada pelo inicio da industrializacdo. Segukidotins (2013), esse periodo também foi
marcado por preocupacdes com a alfabetizacdo dosdiato que favoreceu o surgimento
de varias campanhas e programas, alguns deles yidma@or associacfes de intelectuais e
outros pelos governos da época.

Almeida e Corso (2015) afirmam que, sob as base&sfado Novo (1937-1945)
foram tracadas respostas as demandas educaciostisicionalizadas nas leis orgénicas de

ensino, decretadas pela Reforma Capanema, no ddaécada de 1940, caracterizada por:

[...] uma politica educacional dualista, que redu limite das primeiras letras a
trajetoria escolar dos trabalhadores e de seussfilatendendo precariamente as
demandas crescentes de inclusdo no sistema edualactomplementada por um
ensino profissionalizante paralelo (Servico Nadiatea Aprendizagem Industrial —
SENAI e Servico Nacional de Aprendizagem Comerei@ENAC) comandado pelo
empresariado, que atribui a si a funcdo de formaé&aico-politica da classe
operaria engajada no mercado de trabalho (ALMEID@RSO, 2015, p. 1286).

Em sintese, tratava-se de uma politica que repia@uexclusdo social das camadas
da populacdo menos favorecida economicamente,ohjgtivo principal era a formacgao de
mao de obra para o atendimento das demandas d@aduede trabalho. A década de 40
também foi marcada por algumas iniciativas politieapedagdgicas que ampliaram a EJA,
entre elas, a criacao e a regulamentacéo do Fuadomil do Ensino Primario (FNEP).

Nos anos 50, houve a Campanha Nacional de Err@diaie Analfabetismo (CNEA),
que marcou uma nova etapa nas discussfes sobreacad de adultos. Na década de 60,
com o Estado associado a Igreja Catdlica, houve mopulso as campanhas de alfabetizacéo
de adultos. A respeito dessas iniciativas pontedragmentadas, Almeida e Corso (2015, p.
1284) afirmam que “a Educacdo de Jovens e Adudlmsuma trajetoria historica de acoes
descontinuas, marcada por uma diversidade de pmagramuitas vezes ndo caracterizada
como escolarizagao”.

Gadotti e Romao (2006) afirmam que um importants@ana expansao de politicas
nessa area foi a realizacdo do Il Congresso Ndcten&ducacao de Jovens e Adultos, que
ocorreu no ano de 1958 e contou com a participded@aulo Freire. Naquela época, o entédo
Presidente da Republica, Juscelino Kubitscheck tieei€a, convocou grupos de varios
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estados para relatarem suas experiéncias nessessmgyanhando destaque a experiéncia do
grupo de Pernambuco, liderado por Paulo Freire.

Foi nesse contexto, que Freire apresentou um imovaeétodo de alfabetizacdo de
adultos, que valorizava a realidade dos educandaddad e Di Pierro (2000, p. 109),
afirmam que em 1964 o Ministério da Educacao coid®trograma Nacional de Alfabetizacao
de Adultos, organizado por Freire, baseando-seuenesperiéncia em Angicos. Porém, essa
e outras experiéncias da EJA no Brasil foram rapedde extintas no periodo militar e no seu
lugar foi implantado o Movimento Brasileiro de Edgéo (MOBRAL), um projeto para se
acabar com o analfabetismo em apenas dez anagpeatn 1985.

Na década de 1970, através da aprovacdo da lefA62torreu o reforco da ideia de
supléncia para a EJA e se estabeleceu, pela paimear na historia, um capitulo especifico
para tipologia de educacédo, expressada no capitulesse documento, que versava sobre
ensino supletivo. Essa lei, apesar de reconheEdAacomo um direito a cidadania, limitou o
dever do Estado a faixa etaria de 7 a 14 anos (HAD2006).

No inicio da década de 80, a sociedade brasil@neuvimportantes transformacdes
sécio-politicas, marcadas pelo fim dos governostargls e pela retomada do processo de
democratizagcdo. Em 1988 foi promulgada a Conséitui€ederal de 88, que demarcou um
avanco do ponto de vista normativo, ao ampliarveddo Estado para todos aqueles que n&o
tém escolaridade basica, independentemente da. ida@arta Magna destinou ainda 50%
dos recursos de impostos vinculados ao ensinogoanbater o analfabetismo e universalizar
o Ensino Fundamental (HADDAD, 2006).

A partir dos anos 90, a EJA comecgou a perder espags@cOes governamentais. Em
margo de 1990, com o inicio do governo Collor, adagdo EDUCAR, 6rgdo responsavel
pelas acdes na area, foi extinta e todos os sewsohnarios colocados em disponibilidade.
Segundo Almeida e Corso (2015, p. 1291-1292), “vegm Collor demarcou um recuo
profundo com relag&o aos avancos obtidos na dét=aé8. Naquela época, o MEC deu inicio
ao Programa Nacional de Alfabetizacdo e CidadaRMAC), extinto apdés um ano de
funcionamento por falta de investimento financeiro”

As acbOes de EJA desenvolvidas no governo de Fesndlwhrique reforcaram a
diminuicdo da responsabilidade do Estado com esskalidade de educacgao, delegando para
a iniciativa privada e para a filantropia a respdniglade pelo seu atendimento. Segundo
Haddad (2006), o referido presidente fechou o Unamal de didlogo com a sociedade civil

organizada, que ocorria através da Comissado Ndctmd&ducacdo de Jovens e Adultos
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(CNEJA) , e através do Programa Alfabetizacdo &old remetendo a esfera da filantropia,
parcela substancial da responsabilidade publicagrdtentamento do analfabetismo.
Segundo Almeida e Corso (2015), no governo de l(A203-2010), ocorreu a

expansdo dos programas de EJA, sobretudo, dagetdesonados a educacédo profissional.
Ressalta que, nesse governo, passou-se a menaialfabetizacdo de jovens e adultos como
area de interesse prioritario, incorporaram-se aatrionlas dessa modalidade ao
financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimelatd&cducacdo Béasica e Valorizacao do
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e também, fodmeenvolvidas varias inciativas
distribuidas em diferentes ministérios no pericatogreendido entre 2002 a 2006 voltadas os

jovens e adultos trabalhadores, entre os quaitaaias-se:

Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra, Proeja, lasde Fabrica, Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e dsjuHNCEJA, Consércio Social
da Juventude, Juventude Cidada, Plano Nacional uddifiacdo, Agente Jovem,
Soldado Cidadado, Programa Nacional de Educacdo aforrRa Agraria,
PRONERA, PROEP (Ministério da Educagdo e Minist&@® Trabalho), Plano
Nacional de Qualificacdo, PNQ (MTE), Projeto de fBBsionalizacdo dos
Trabalhadores da area de Enfermagem - PROFAE (Miusda Saude), Programa
de Assisténcia e Cooperacdo das Forcas Armadascied8de Civil/Soldado
Cidadao (Ministério da Defesa) (ALMEIDA; CORSO, B)}p. 1293).

N&o ha davidas de que esses programas representanaavanco no campo das
politicas publicas de EJA, perpassando as ges®dsild e Dilma Rousseff (2010-2016).
Contudo, ressalta-se o carater pontual dos mesemogianto politicas de governo e néo
politicas de Estado. A exemplo dessa questao, pesgamas foram extintos pelos governos
de Michel Temer e Bolsonaro.

Almeida (2016) afirma que as politicas de govedm aquelas que o executivo decide
num processo bem mais elementar de formulacéo lenmeptacdo de determinadas medidas
para responder as demandas colocadas na propndaagelitica interna. As politicas de
Estado sdo aquelas que envolvem mudancas de aotrass ou disposi¢cdes pré-existentes,
com incidéncia em setores mais amplos da sociegadsyindo carater permanente.

E é assim, entre avancos e desafios, que a EJAseeonganizando como proposta
educativa, desenvolvida através de concepcoestastente ligada aos interesses econdémicos
e politicos subjacentes as concepcfes governameqte quase sempre ndo dialogam com
as necessidades formativas dos educandos, resutamélevados indices de analfabetismo e
baixos indices de escolaridade.

Tal situacao é fruto da histérica negacao de dseitvenciada no Brasil, pois, embora
a EJA venha ocorrendo desde o Periodo Colonigiphticas publicas regulatérias voltadas
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para oferecé-la sdo recentes e caracterizadas flagmentacdo, auséncia de propostas
capazes de gerar estimulos a frequéncia e artfmlagm as necessidades formativas e
profissionais dos sujeitos.

Quanto aos aspectos legais da EJA no Brasil, foieste ap0s a aprovacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrzd®ases da Educacédo Brasileira (LDB
9.394/96) que ela foi reconhecida como modalidagleeducacdo e como politica publica
permanente, mas, apesar do reconhecimento legabsnaesafios ainda persistem.

O Art. 205 da Constituicdo Federal de 88 determgua a educacédo é um direito de
todos e dever do Estado e da familia, devendorearqvida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimentaessop, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRAB88).

A LDB 9.394/96 determina, em seu Art. 5° que o see&s Educacdo Basica € direito
obrigatdrio, publico subjetivo, podendo qualquedadido, grupo de cidaddos, associacdo
comunitéria, organizacao sindical, entidade deselas! outra legalmente constituida e, ainda,
o Ministério Publico, acionar o poder publico pardgi-lo, conforme redacdo dada pela Lei
n° 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013).

Quase trés décadas apds a aprovacao da atual LDBe se percebe sdo enormes
disparidades entre o direito instituido em lei eaidade brasileira, representada através de
dados dos sistemas oficiais de informacgé&o, comusiituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (2015) e oiln$bd Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2010), segundo os quais, em cada 100 pgssmaa de 15 anos que ndo concluiram
o Ensino Fundamental, apenas 10 frequentam a esodd5 anos de idade apenas 47% dos
jovens concluiram esse nivel de ensino e, aos 26 assa realidade alcanga um quinto
(20,8%) dos jovens; mais de 60 milhdes de brasgsegovens e adultos brasileiros, ou seja
(44,6% da populacéo de 15 anos ou mais), hdo ctangue o Ensino Fundamental; 72% das
matriculas de EJA sdo de estudantes que possuesnetaiia inferior a 24 anos. A presenca
significativa de jovens e adolescentes na EJA dteel de uma migracao do ensino regular
para essa modalidade de educacao, realidade es@emonstra a necessidade de mudanca
curricular da EJA, considerando o perfil da maidiea estudantes.

Conforme dados do INEP (2005-2018), nas ultimasdiEs, percebe-se uma reducéo
no numero de matriculas da EJA, passando de 5&ll&tendimentos em 2005, quando
registrou 0 maior nimero de estudantes contemplaai@s3.545.988 em 2018, uma reducao
de 741.246 matriculas. Essa situacdo deve suseiflaxdes sobre a necessidade de um

modelo de EJA, que seja flexivel e valorize os be os conhecimentos dos estudantes,
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uma vez que, embora essa modalidade de ensinopeskado por avancos, no que se refere
a sua regulamentacdo e reconhecimento, na ultimaddénhouve significativa reducdo de
matriculas, como relevam os dados citados (INEP9RO0

Diferentemente da realidade brasileira, nos ultimmge anos, no estado do Piaui, por
exemplo, houve significativa expansdo das matcula EJA, passando de 104.602
matriculas em 2010 para 184.671 em 2018, uma agéplide 80.069 atendimentos, conforme
mostram dados do INEP (2010-2018) (INEP, 2019).uBeég informacbes do Site da
Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC-PI), esserda expressivo de matriculas deu-se
devido a uma acdo de mobilizacdo, a Busca Ativacterizada por um levantamento prévio
dos locais onde ha maior demanda e, com base ndades, servidores da SEDUC e
professores em todo o Estado realizam visitas embbaassentamentos, comunidades rurais
e até sindicatos que tenham pessoas adequadasr®atendidos na modalidade.

Ainda de acordo com informagdes oficiais dispostassite do 6rgdp a EJA ¢é
ofertada em 223 municipios, através da gestdo d&epdncias Regionais de Ensino (GRES) e
400 unidades escolares da rede de ensino, inclaisdy Centros de Educacédo de Jovens e
Adultos (CEJAS), que possuem infraestruturas padppiara atendimento especifico da EJA,
nas etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Em seu Art. 3°, a LDB 9.394/96 determina a iguaddde condicbes para o0 acesso e a
permanéncia na escola, respeito ao pluralismo dlsde de concep¢bes pedagogicas, a
garantia de padrdo de qualidade, a valorizacaoxpariéncia extraescolar e a vinculacao
entre a educacao escolar, o trabalho e as pr&tcaais, quesitos esses que sao importantes
de serem respeitados pelas propostas educativatet@oninar a igualdade de condi¢des para
O acesso e a permanéncia na escola, a referideallrel espagco de intervengdo que
possibilitou o confronto entre o universo da denaaed volume e qualidade da oferta, que
ainda permanece como um enorme desafio.

O Art. 4° da LDB 9.394/96 faz varias referénciakrea dever do Estado na garantia
do direito de jovens e adultos a educacao, enfat@® compromisso com pessoas que nao
tiveram acesso na idade ideal, bem como, a ne@ssiquacao dos processos educativos as
necessidades dos educandos, assegurando condigdaseslso, sucesso e permanéncia,
conforme refere: “VII — oferta de educacdo escokgular para jovens e adultos, com
caracteristica e modalidades adequadas as suasidedes e disponibilidades, garantindo-se

YInformacGes disponiveis em:hitps://www.seduc.pi.gov.b¥r. Acesso: 26 fev. 2021.
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aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de aggsmanéncia na escola [...]” (BRASIL,
1996, p. 02).

Ainda no que se refere a regulamentacéo dessa inekalde educacéo, o Art. 37 da
LDB 9.394/96, define responsabilidades dos sistede®nsino na garantia da oferta e
gratuidade, bem como, orientagdes relativas aondebemento de agbes complementares e

integradas que visem o estimulo a permanénciadi@apdos na escola.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuimestjovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regulartuopmlades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadau seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exam2¥ §oder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalh@ascola, mediante agbes
integradas e complementares entre si (BRASIL, 19982).

Ao tratar sobre a Educacdo Profissional alinhadala, o Art. 39, orienta que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, no cumprimelo® objetivos da educacdo nacional,
deve estar integrada aos diferentes niveis e nuadiEs de educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Ainda nasdarhento a modalidade, o Decreto Federal
n°® 5.154/04 define as etapas da Educacéo Profidsepresentando como a primeira delas a
qualificacéo profissional inicial, com a abordagganoferta integrada (BRASIL, 2004).

Para que essas intencionalidades legais se efaimasoutras normativas foram
constituidas, como, por exemplo, a Resolucdo CEB2000, um documento que deliberou
sobre a organizagao de atendimento, observandasive, sobre os exames de certificagao.

No seu artigo 5°, paragrafo Unico, este documerssaita que:

Como modalidade da Educacao Basica, a identidag®iprda Educacédo de Jovens
e Adultos considerara as situagdes, os perfis dogl@ntes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferengagopcionalidade na apropriacao e

contextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nai®re na proposicdo de um

modelo pedagdgico proprio (BRASIL, 2000a, p. 04).

Essa resolugéo reafirmou os pontos orientados eiletrizes Nacionais da EJA
(2000b), passando a ter as seguintes funcodangdo reparadoradireito a uma escola de
qualidade, projetada a partir de um modelo pedagdgspecifico para jovens e adultos; b)
funcdo equalizadoradireito de reparacéo dos efeitos da exclusdoamilutal do sistema de
ensino sofrido pelos trabalhadores ao longo dos,aendo necessaria a garantia de mais

vagas para esses estudantes;fur)cdo permanenteque se refere a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida; e, finalmente; dj&ioqualificadora aquela que faz um
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apelo as instituicdes de ensino e pesquisa paraspiemam a producdo em EJA como uma
importante tarefa de contribuir para o seu crestime sua qualificacao.

Um fator relevante para a ampliacdo das matricoda€JA foi a substituicdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensinodd&mental e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) pelo Fundo de Manutencgéo e Beskimento da Educacao Bésica e
de valorizagéo dos profissionais da Educacédo (FUBJDERo ano de 2007, garantindo para
esta modalidade os mesmos direitos das outrassezapadalidades que integram a Educacéo
Basica (Educacao Infantil, Ensino fundamental eiriengviédio) (ALMEIDA; CORSO,
2015).

Na historia da educacéo brasileira, a EJA é recodhecomo uma modalidade de
ensino que atende a populacdo excluida da educagétar, que participa da sociedade,
consome, trabalha e, de alguma forma, ndo se enoaixnodelo de ensino regular proposto.
Por isso, pensar em praticas educativas especfifirasa EJA é reconhecer que “o jovem € 0
adulto possuem necessidades especificas de endtnapeendizagem” (PINTO, 1994, p. 86).

Nessa perspectiva, o item seguinte contempla di6esssobre as proposi¢cdes do PPP
da Escola Lucas Meireles (UELMA), evidenciando apmacdes e distanciamentos entre as

proposicdes tedricas e a pratica educativa desadaata referida instituicao.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Interfaces entre projeto politico-pedagdgico (PP) e a pratica educativa no ambito
da educacéo de jovens e adultos (EJA)

O PPP de uma instituicdo de educacdo deve ser conmsientador do processo
educativo, composto por um conjunto de acdes imeais construidas coletivamente, a
partir do engajamento dos diferentes membros daicimade escolar. Trata-se de um projeto
politico, pois conforme Veiga (1995, p. 13) estatithamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletiv@spdpulacdo majoritaria. E politico no
sentido de compromisso com a formacgé&o do cidad&@oypa tipo de sociedade”.

O PPP da Escola Lucas Meireles (UELMA) foi atualzao ano de 2019, “embasado
no compromisso com os valores ético-politicos,anmécao de pessoas éticas e competentes
que atuam em busca da compreenséao e transformag@&aldlade com sabedoria e justica”
(UELMA, 2019, p. 01). Segundo o referido documemwt@rocesso de revisdo contou com o

engajamento de representacbes da comunidade esceisando o desenvolvimento
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socialmente justo no espaco diverso e multicultdoatampo, tendo em vista que o campo é
espaco de vida digna e que € legitima a busca par educacdo publica de qualidade”
(UELMA, 2019, p. 01). Conforme se tratou anteriontee a garantia da gestdo democratica
em ambito escolar € assegurada pela LDB 9.394/@6, dgtermina a participacao de
segmentos populares e dos educadores nos prodesge3elaboracéo do PPP.

No processo de estudo do PPP da UELMA decidiu-t& grélise dos pontos mais
amplos — a visdo de educacao; a concepcao de EdAetadologias sugeridas; a valorizacao
dos saberes dos estudantes; a relacdo educandmdedu® Quadro 01, a seguir, contempla

as categorias definidas e os recortes textuaigéhoda instituicdo de ensino.

Quadro 01 - Analise do PPP da Escola Lucas Meireles
CATEGORIA RECORTE TEXTUAL

Viséo de educacgéo A educacéo que queremos na ¢semlem conta as multiplas dimensées da
experiéncia humana, com vistas a capacitar o edocpara lidar com 0
universo de informacBes a que estd exposto, nenpreemticamente
construtivas. Trata-se, pois, de considerar o ewlac&@omo sujeito de sua
prépria formacao (UELMA, 2019, p. 05).

Em resumo, a luz de uma educacao transdisciplptas, 0 homem existe

como totalidade para além dos recortes e fragm@edaglos saberes
cientificos porque, para o ser humano integraicacédo é essencialmente
“educacdo para a liberdade” e consequentementa, paesponsabilidade
pessoal e coletiva (UELMA, 2019, p. 05).

Concepcéao de A modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos é uatagoria
Educacgédo de Jovens e organizacional possibilitada legalmente e consttwestrutura da Educacéo
Adultos Nacional com a finalidade de reparar uma dividaasgt/ELMA, 2019, p.
23).

Considerando que a Educacao de Jovens e Adultasaémodalidade da
Educacdo Bésica constituida no sistema EstaduBhdmo, a Escola Lucas
Meireles Alves dara oportunidade a clientela quelaindo teve acesso a
escolarizagdo na idade curricular adequada e qgubéta ndo tiveram
continuidade nas etapas de Ensino Fundamentaleraiatento de forma
presencial (UELMA ,2019, p. 24).

Resgatar e suprir a escolaridade do jovem e dacadalEnsino Fundamental
e Médio, que foi interrompida durante anos, visambarar e propiciar a esta
classe de educandos um ensino mais aceleradocaewqara as necessidades
imediatas (UELMA, 2019, p. 24).

Metodologias sugeridas Cabe entdo, ao professmr, éaarticulacdo entre a teoria e a pratica paga q
estas intencdes se concretize, utilizando-se dedwielgias que facilitem a
aprendizagem, uma vez que é ele o principal regpehpela organizacao do
trabalho pedagdgico da escola no &mbito da salulde(UELMA, 2019, p.
67).

Valorizacdo dos saberesA escola reconhece os alunos como sujeitos sogilistoricos e, por isso,
dos estudantes acredita que através da mediagcdo de conhecimerti@® tacesso a
determinados conhecimentos que néo teriam forasdalee (UELMA, 2019,
p. 04).
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A escola Lucas Meireles empenha-se em criar coedip@ra que o aluno
seja sujeito do seu proprio processo de constru@oconhecimento,
favorecendo o didlogo, a participacéo, a criatd@a a identificacdo, com
visdo critica de um verdadeiro cidad&o/politicapcparticipativo e
integrado no convivio com a sociedade, com 0 comigg® com O
desenvolvimento do educando como ser social atuenteeio em que vive
(UELMA, 2019, p. 04).

Relacdo educando- | O clima social escolar se sustenta com “boa quidgides relacdes entre os

educador sujeitos da escola”, pois é resultado de novosopad¢ condutas entre 0s

professores e os alunos/as, baseadas mais naorpksgbal, de amizade entre
pessoas, do que meramente na relacao institucistta&, baseada na relacao
entre papéis sociais, mesmo que estes ndo desapafegELMA, 2019, p.
59).

O relacionamento baseado na afetividade é, portamto relacionamento
produtivo auxiliando professores e alunos na cogdtr do conhecimento e
tornando a relagdo entre os dois menos conflitaoeis,permite que ambos se
conhecam, se entendam e se descubram como ser@gsidum possam
crescer (UELMA, 2019, p. 61).

Fonte: Elaborado a partir da leitura do PPP da UBISEDUC-PI (2019)

No que se refere as concepcdes de educacao, oaPiRstitliicdo, fundamenta-se nas
proposicdes das pedagogias progressistas, quegmmopina analise critica das realidades
sociais, e sustentam, implicitamente, as finalidagteciopoliticas da educagéo, devendo esta
ser um instrumento de luta dos professores e egkgl@o lado de outras praticas sociais
(LIBANEO, 2006). O referido autor afirma ainda, cueedagogia progressista se manifesta
atraves de trés tendéncias: a libertadora, maiseoitia como pedagogia de Paulo Freire; a
libertaria, que reune os defensores da autogestiagpgica; e a critico-social dos conteudos,
que, diferentemente das anteriores, acentua azdrdas conteldos no seu confronto com as
realidades sociais.

Ao enfatizar que a educacéao € essencialmente pdilaetfdade e, consequentemente,
para a responsabilidade pessoal e coletiva” (UELRDY9, p. 05) e que “a escola reconhece
os alunos como sujeitos sociais e historicos ejgsmr, acredita que através da mediagéo de
conhecimentos terdo acesso a determinados conhrtosrgpie ndo teriam fora da escola” (p.
04), o PPP dialoga diretamente com as proposicéed dndéncias Libertadora e Libertaria
que “tém em comum 0 antiautoritarissimo, a valgé@pada experiéncia vivida como base da
relacdo educativa e a ideia de autogestio pedaj@hiBANEO, 2006, p. 32).

Ainda segundo o PPP da Escola, a filosofia quentaria pratica educativa se ancora
no viés epistemologico da Educacdo do Campo, rememtainda com pouco sucesso ha sua
implementag&o. Segundo Caldart (2005), a Educag@tachpo pode ser entendida como um
fendbmeno social e educativo, cujas proposicoesrfataboradas considerando os aspectos
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culturais, ideoldgicos, politicos e econdmicos gakacterizam a realidade das populagfes do
campo, razao pela qual os processos educativosgqmreser significativos e dialogar com a
realidade dos sujeitos que o integram.

Ao tratar sobre a valorizacdo dos diferentes sabeoeambito da pratica educativa,
Freire (2014, p. 59) afirma que “se ndo € possieéénder uma pratica educativa que se
contente em girar em torno do ‘senso comum’, tamipém é possivel aceitar a pratica
educativa que, zerando o ‘saber de experiéncia’,fggarta do conhecimento sistematico
do(a) educador(a)”. Com esse objetivo, o documerstiitucional enfatiza a necessidade dos
docentes desenvolverem situacdes de ensino atlagéguais os estudantes sejam “sujeitos
do seu proprio processo de construgdo do conhetmmdavorecendo o didlogo, a
participacdo, a criatividade e a identificacdo, camsdo critica de um verdadeiro
cidadao/politico/social, participativo e integrado convivio com a sociedade” (UELMA,
2019, p. 04).

Durante as sec¢Oes de Observacao Simples, conseatque parte dos professores
busca valorizar as experiéncias dos alunos, paiuognte, através da realizacdo de pesquisas
de campo, por meio das quais, sao identificadoscasp socioecondmicos da regido onde a
escola estéa localizada. Também desenvolvem prajiédé@sicos e culturais, feiras de ciéncias
e circulos de debates, permitindo que os alunosesgpm seus saberes artisticos e pontos de
vistas sobre diversos temas. Sobre essa questxt® do PPP aponta que cabe aos
professores desenvolverem metodologias que assegararticulacdo entre a teoria e a
pratica facilitando a aprendizagem dos estudatuesa vez que € ele o principal responséavel
pela organizacdo do trabalho pedagogico da esalambito da sala de aula” (UELMA,
2019, p. 67).

A comunidade participa dos momentos culturais, dminancia das feiras e projetos
desenvolvidos, prestigiando e valorizando a padigio dos estudantes. No entanto, percebe-
se que é necessario ampliar os espacos de pagfioipenvolvendo-a mais diretamente nas
acdes da gestdo da escola, na proposicdo dosoprajelturais e tematicas relevantes de
serem trabalhadas, entre outros aspectos. Nesspepva, um estudo desenvolvido por
Dzioba e Bariona (2016, p. 03) aponta que a pp#@éo da comunidade “se deve a
responsabilidade de todos na tomada de decisddsyifto que, os varios problemas
enfrentados na escola, tanto os de nivel pedag@giaoeto os burocraticos, ndo devem ficar a
margem do conhecimento dos sujeitos envolvidosooesso”.

O documento ainda orienta sobre a importancia lde gelo clima social, em relacdes

saudaveis entre os sujeitos da escola, valorizangmizade entre as pessoas, a afetividade
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necessdaria para garantir o respeito e “permitir tpu®s se conhecam, se entendam e se
descubram como seres humanos e possam crescerfMAIEI019, p. 61). Observou-se que a
relacdo professor-aluno acontece de forma amigd@vamistosa, embora ainda necessite
melhorar um pouco mais a afetividade e as relag@éesnizade no ambito escolar.

Nas secOes de Observacdo Simples, percebeu-seagiegen@ dos professores da
UELMA, ndo desenvolvem uma pratica de educacéo idimsdiplinar, voltada para a
valorizacéo da liberdade e da responsabilidadeiealecomo orienta o PPP da instituicéo.
Esses profissionais ainda se colocam como o celdreonhecimento, ndo valorizam os
diferentes saberes dos estudantes, demonstrandevaémcia do ensino tradicional. Essa
pratica educativa é definida por Freire (2014) comamsmissora/reprodutora, em que o
trabalho docente ocorre por meio da transmissdocdabecimentos escolares de forma
mecanica e irreflexiva para que os estudantes meenore os reproduzam nas provas, de
carater predominantemente classificatorio e somativ

As experiéncias de campo ainda possibilitaram @epefo de que as atividades
desenvolvidas por alguns docentes nao asseguramntaxtualizacdo do conhecimento
escolar, utilizam apenas o livro didatico como rinsiento de trabalho, ndo atraindo o
interesse dos educandos e dificultando a aprerghzagos mesmos. Nessas vivéncias,
também se evidenciou que o livro didatico, com samteldos resumidos e
descontextualizados e o quadro branco sdo os jmiscirecursos de trabalho desses
professores, que ainda ndo superaram as velhasaprde repasse de conteudo, baseadas na
memorizacdo mecanica de forma acritica, sem quesbasdantes facam relacdo desses
conteudos com suas experiéncias de vida e trabalho.

Trabalhada dessa forma, ou seja, concebendo adaatts como meros recebedores
de conhecimentos, a EJA ndo assegura o desenvalandes estudantes como cidadaos
capazes de entender as forcas presentes naslagi@ese entre os fatos que constituem sua
realidade social e assim ndo atuardo na transfé@angglitica, como membros ativos e
criticos da sociedade na qual estdo inseridos. ®alaance desse objetivo, Freire (2014)
afrma que os professores precisam desenvolver umpgitica educativa
problematizadora/transformadora, baseada no coniggonsocial e politico para com seus
alunos, buscando, por meio da parceria, a compeaie realidade vivida como importante
elemento para critica-la e transforma-la, atragarticulacéo teoria e pratica.

O fato é que, desenvolvidas nos moldes do ensadicional, as préaticas de EJA
desenvolvidas na UELMA ndo cumprirdo com os prdpésdo PPP, segundo o qual, a

finalidade dessa modalidade € reparar uma dividelsocom essa populacdo, assegurando
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acesso a escolarizacdo, suprindo as necessidadeatieds desses sujeitos, “interrompida
durante anos, visando reparar e propiciar a esssseclde educandos um ensino mais
acelerado e voltado para as necessidades ime(liEEadA, 2019, p. 24).

Infere-se, portanto que, apesar do documentounsiital orientar o desenvolvimento
de praticas educativas fundamentadas no viés eqkigico das pedagogias progressistas, na
pratica, a pedagogia liberal ainda é uma realida€el®, menos por parte de alguns docentes.
Conforme Libaneo (2006), a Tendéncia Progressidgtariadora propde o desenvolvimento
de praticas educativas problematizadoras, demandanth analise critica das realidades
sociais, pois defendem as finalidades sociopddititza educacéo, razdo pela qual sao dificeis
de serem institucionalizadas numa sociedade cafatalTrata-se da proposicdo de uma
educacao transformadora, que busca a formacdo dsujeito critico e participativo no
processo de ensino e aprendizagem, razdo pela aueatlacdo professor aluno é
horizontalizada.

A Tendéncia Tradicional fundamenta-se na Pedadobexral, que sustenta a ideia de
que a escola precisa “preparar os individuos patesempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptiddes individuais. Para isso, os indoddprecisam aprender a adaptar-se aos
valores e as normas vigentes na sociedade de glagsavés do desenvolvimento da cultura
individual” (LIBANEO, 2006, p. 21-22). Para o alcandesse propdsito, os conhecimentos e
0s valores sociais acumulados pelas geragOes sidiflta repassados aos estudantes pelos
professores como verdades inquestionaveis, cabantemorizacdo e reproducdo dos
mesmos nas avaliacdes.

Sobre os distanciamentos entre as proposicfesds@ip PPP e a pratica educativa
desenvolvida, Melo (2018) afirma que nao basta stendispor dessa ferramenta, enquanto
documento formal, € necessario que educadoresamediog e gestores conhecam e discutam
continuamente suas proposi¢coes e desenvolvam g giedagogicas em sintonia com suas
orientacdes, ou seja, que o PPP seja vivenciadm quocesso orientador das praticas
educativas e como reflexdo do cotidiano do cursdaimstituicdo escolar. Dessa forma, faz-
se necessaria a realizacao de continuos procesgosthcao para que a comunidade escolar
se aproprie das proposicdes do documento e desanvohs praticas pedagdgicas em
consonancia com suas proposicoes.

Por fim, ressalta-se que a falta de coeréncia estneroposicoes do PPP e a prética
educativa desenvolvida é apenas um, entre os ilm@npeoblemas observados na UELMA,

entre eles: a escassez de materiais didaticosag@gidos adequados para trabalhar na EJA,
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as dificeis condicbes de trabalho dos professar@sjisponibilidades de alguns professores
em desenvolver praticas em sintonia com as propesigo PPP.

Soma-se a essa realidade o fato de que a maiosiajodens e adultos serem
trabalhadores(as), possuirem situacdo financestviel e boa parte deles, sdo mulheres
vitimas de diversas formas de violéncia. Esse palitm pouco tempo para se dedicar aos
estudos, seja em virtude do trabalho domésticandifa, seja porque precisam trabalhar em
atividades informais para ajudar no sustento dali@ankEssas pessoas buscam na escola uma
oportunidade de conclusdo do Ensino Fundamentalédidyl objetivando ampliar seus

conhecimentos e obter melhores éxitos no mundoatialho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil passou nas Uultimas décadas por um procdssamadurecimento, que
provocou uma transformag&o na compreensao sologeatdes que envolvem a EJA, dentre
elas, a defesa do direito de todos a educacamgo lta vida e a construcdo da identidade de
jovens e adultos como sujeitos de conhecimentodirdieo. Contudo, muitos desafios ainda
persistem, entre eles, a falta de oferta de vagadesenvolvimento de propostas educativas
sintonizadas com as realidades e as necessidaglesiacandos.

A EJA foi criada had 25 anos como uma modalidadeEdacacdo Béasica, com a
proposta de substituir o antigo supletivo por urogptma de educacdo ao longo da vida,
portanto, necessita de um olhar mais ampliado pdemo Ministério da Educacdo (MEC),
dos gestores publicos, dos educadores e da soeied@ad vez que apresenta uma realidade
preocupante e controversa: enquanto a demandaé@ip@ade, o nUmero de matriculas faz o
caminho inverso, conforme dados apresentados esttdo. No Piaui, esta realidade mostra
nameros diferentes, prevalecendo a ampliacédo dagaias.

O resultado do estudo aponta que o fato de dispamd PPP, enquanto documento
norteador dos processos educativos € um expregassn para a materializagdo de praticas
educativas problematizadoras na EJA, mas somesden&o garante o desenvolvimento das
mesmas, fazendo-se necessario que educadoresnéosia gestores conhecam, discutam
continuamente as proposi¢cdes desse documento mvdesen praticas em sintonia com suas
orientacdes, ou seja, que o PPP seja vivenciadm quocesso orientador das praticas
educativas e como reflexdo do cotidiano do cursdaounstituicdo escolar.

Conclui-se que é necessario pensar em um moddidAejue seja integrado a vida
dos estudantes, de maneira flexivel e que elesnvegaescola um espaco de valorizacdo de
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seus conhecimentos e de sua cultura. Para tapteciso romper com a l6gica da abordagem
disciplinar, fragmentada e desenvolvida a partirviss da pedagogia tradicional. Isso é
possivel através da ampliacdo dos investimentosoemacdo tedrica e metodoldgica, que
contribua para a criagdo de um modelo especifiddJdepara cada contexto local, elaborado

em dialogo com praticas significativas vividas témkfora do espaco escolar.
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