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L. R. Cabral, G. C. Silva 100

RESUMO

Este artigo analisa, na perspectiva da Teoria Ststdrico-cultural, a vivéncia didatica de
um professor de linguas maternas e adicional.almgnte, realiza-se uma revisdo histérica
dos principais artefatos da Teoria que vém embasasdestudos sobre aprendizagem de
lingua adicional, recorrendo aos estudos de Baxg@006), Vieira-Abrahdo (2004), Silva
(2014), Gilakjani e Sabouri (2017) e Busetti (202@) partir de uma entrevista
semiestruturada de um docente com 19 anos de émpierino ensino de linguas, esse estudo
verifica quais crencas, identidades e elementd®da de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
estdo presentes no percurso docente desse prof@saesultados fornecem evidéncias
empiricas que reforcam os registros da literatspg@alizada quanto as crencas relacionadas
ao papel da escola de idiomas, a percepcao doeusogtia adicional no cotidiano, e também
guanto a indissociabilidade entre emocdes e crencas

Palavras-chave:Teoria Socio-Historico-Cultural. Crencas no Ensided_inguas. Ensino de
Lingua Adicional.

ABSTRACT

This article analyzes, from the perspective of @alt Socio-historic Theory, the didactic
experience of a native and additional languagehtradnitially, it is performed a historical
review of the main artifacts of the Theory that bagn supporting the studies on additional
language learning, resorting to the studies of &arc(2006), Vieira-Abrahdo (2004), Silva
(2014), Gilakjani, and Sabouri (2017) and Buse2®20). Based on a semi-structured
interview of a teacher with 19 years of experieimc&anguage teaching, the study ascertains
what beliefs, identities, and elements of the ZohBroximal Development (ZDP) are present
in this teacher's teaching journey. The resultvigeoempirical evidence that reinforces the
specialized literature on beliefs related to thie af language schools, the perception of the
use of additional language in everyday life, arsmbdhe inextricability between emotions and
beliefs.

Keywords: Cultural Socio-Historic Theory. Beliefs in Languadeaching. Teaching and
Additional Language.
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As Concepg0es Didaticas e as Memorias de um Professde Linguas: Uma Andlise Socio-Historico-Cultural 101

1 INTRODUCAO

Nesteartigo propde-se uma reflexdo sobre a contribuicdo daid &icio-historico-
cultural para os estudos de lingua adicior@s Estudos Socioculturais, baseados nas
concepcOes de Vygotsky, buscam compreender comacegso de ensino e aprendizagem de
lingua adicional € construido por meio da interagdediacdo, das crencas e das emocoes.
Nesse sentido, a teoria sociocultural procura aptas a lingua como um construto para agir
no mundo. Essa teoria parte da concepcao de geepasiéncias vividas por um sujeito
podem mediar o desenvolvimento cognitivo dos apmete$, assim como a formacgéo
reflexiva dos professores.

Inseridos na Linguistica Aplicada, os estudos tiis 2020) mostram as primeiras
concepcdes sobre aquisicdo de’/LE e a relagdo do processo de aprendizagem com o
contexto naturalista, ou seja, por meio da inteyagdn o outro. Além da importancia da fase
naturalista, outro ponto que oportuno mencionarrélato sobre a investigacdo de que o0s
aprendizes no processo de aprendizagem de L2 seguia trajeto aproximadamente
universal e invariavel no percurso da aquisicdo aasstrucbes sintaticas e gramaticais.
Acredita-se que, nesse processo de aquisicadougahatestudante transferir conhecimentos
da sua lingua materna para fazer correlacfes pteader a L2.

Ainda segundo Ellis (2020), a década de 90 e os posteriores foram decisivos para
o aprimoramento do ensino de linguas visto quegrtr glaquela época, percebeu-se que a
aprendizagem de linguas ndo pode ser analisadantopelo ponto de vista cognitivo, mas
também pelas constru¢des sociais, dado que a &magath de qualquer lingua € um
processo complexo e dinamico. O aprendiz de linguamstituido por suas experiéncias, por
isso é importante olhar para o estudante de maimagidual, singular e plural. Nesse
sentido, compreende-se que, quanto mais o docateader sobre aprendizagem, mais ele
podera auxiliar os estudantes no processo de dpagedn.

Nesse trabalho, especificamente, olharemos pasasaracdo docente de um professor
de linguad, lancando o olhar mais especificamente as crefgasofessor entrevistado e ndo

aos conceitos da TSC. Para tanto, este texto eébadsm cinco secdes. Na primeira, expomos

! para os fins deste texto, os termos “estudandiint”. “aprendente” e “aprendiz” serdo utilizadizsforma
intercambi&vel.

2 Os termos serdo utilizados quando partir da caydmege autores.
30 professor pesquisado tem experiéncia no engrimgua adicional e lingua materna.
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L. R. Cabral, G. C. Silva 102

um breve historico sobre a Teoria SocioculturalGY.S\Na segunda, versamos sobre a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Em seguida, eraeira secdo, abordamos sobre as
crencas. Na secdo quatro, apresentamos 0 objet@ar&lse. Na quinta e ultima secdao,

tracamos as consideracdes finais do artigo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve Panorama Sobre a Teoria Sociocultural

A Teoria Sociocultural (TSC) é uma teoria que caepde o aprendizado de lingua
adicional ndo somente pelos fundamentos da teogaitiva, mas também pelo viés de que a
aprendizagem de lingua envolve construtos sociaigterais experienciados pelo estudante.
A principal concepcdo da TSC é a de que a menteaham® mediada (LANTOF, 2000),
sendo que essa teoria se ocupa, dentre outrosvobjeem descrever outras ferramentas
fisicas e artefatos simbdlicos utilizados como rezyara mediar a relagcdo com o outro.
Nessa perspectiva, a linguagem é um artefato careasspara producéo historica e social no
desenvolvimento do sujeito (BUSETTI, 2020). A bada TSC sustenta que, para
compreender o sujeito, € necessario entender egsocde fatores tais como: histéricos,
culturais e sociais, sao ressignificados. Para ¥jkyo(1997, p. 106), “a cultura compde a
vida social e a atividade social do homem”. Ness#ido, a concepcao Vygotskyana busca
entender como os modos socialmente estruturadasspeledade organizam e estabelecem
as tarefas de aprendizagens para a crianga.

Também nessa linha tedrica, entende-se que a arigsa a linguagem como meio
para mediar seu comportamento fisico. Em outras/pad, a linguagem tem papel de inibicéo
como iniciagcdo no comportamento (LURIA, 1981). ACT&ssalta que, o papel da interacéo e
da mediacdo € importante e indissociavel do trabalbcente, no processo de ensino e
aprendizagem de lingua adicional. Partindo desetext de interacdo e mediacdo, a TSC
destaca que o desenvolvimento do individuo podéegercom a ajuda de outra pessoa.

A partir da TSC, percebemos que a aprendizagemaegumssui uma historia prévia,
isto é, a criangca aprende e experimenta muitasasaoia idade pré-escolar. Dessa forma,
“aprendizagem e desenvolvimento estéo interrelados desde o primeiro dia de vida da
crianca" (VYGOTSKY, 1998a, p. 110). A TSC prop&elarecer como o desenvolvimento do
individuo esta ligado aos elementos culturalmemtesttuidos. Assim, a TSC concebe o
processo de aprendizagem situado no contexto swiwical e reflete sobre como a
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participacdo em interacdes sociais influi no desktwmento cognitivo dos individuos. Do
ponto de vista da aprendizagem e das interacoeassabservamos que professor e aprendiz
fazem parte de um processo de mediacdo que enwolvespecialista (ou seja, 0 par mais
experiente) e ndo especialista (ou seja, o par snemperiente). A juncdo desses dois
componentes potencializa o propésito educacionajugose refere ao aprendizado de lingua
adicional, ou seja, o engajamento da comunidadg@andizes (HALL, 2001).

Da mesma maneira, Leffa (2001), argumenta que fegsor de linguas precisa ter
uma teoria que embase sua pratica, visto que uentdispde de conhecimentos tedricos
para refletir e ressignificar a sua pratica. Déssaa, o conhecimento emancipa o professor e
o leva a pensar em envolver seus alunos no prodesso-construgao e, assim, construir uma
ponte entre a teoria e a pratica. Essa consci@odea ser desenvolvida nos estudantes a partir
do processo de mediacao e/ ou por meio de matguaisejam de facil acesso e que facam
parte do contexto do aprendiz. Assim, a sala da patsa a ser um ambiente socialmente

estruturado e o aprendizado passa a ser maisisagivib e individualizado.

2.2 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é utiliaagara fundamentar os
complexos contextos entre desenvolvimento e agragdm. Além disso, a ZDP é empregada
para mediar duas zonas diferentes de aprendizagencaso desse estudo, essa mediacao
ocorre entre professor e aluno, dado que o aprgmézisa desenvolver suas habilidades
académicas correspondentes a resolucéo das tarafexternalizacdo de conteudo. Battistella
e Lima (2015), esclarecem que a ZDP é uma ferrar@oidutiva na aprendizagem de L2,
uma vez que se relaciona com a TSC, em que 0 domdi®@o € construido em um processo
de colaboracao, interacdo e comunicacéo entre akimpoofessor. Ademais, a ZDP pode ser
exemplificada como a distancia entre o nivel dewlslvimento real e potencial.

Dessa forma, para entender o nivel real de desemaiito, o professor parte da
concepcao de que o estudante ja tem conhecimeots®llados, e de que o potencial é
projetar onde esse aluno pode chegar ou o quedaiear, sozinho ou com a ajuda do outro.
Assim, a mediacéo e a resolucdo de problamasssitam ser orientadas pelo professor ou em
colaboracdo com pares mais experientes "(VYGOTSKY3, p. 86).

Refletindo sobre a mediacdo, Magalhdes (2009) agtarque a ZDP é central para a
criacdo de espacos colaborativos e de reflexdmacniio contexto escolar, compreendidos

como praxis, ou seja, “atividade pratico-criticBessa forma, a ZDP pode funcionar como
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reguladora no processo de mediagao nas relacOsssomlaborativas no processamento das
tarefas. Similarmente, Lantolf (2011, p. 25) afirquee mediacéo € “o uso de meios auxiliares
artificiais para agir fisica, social e mentalment®ésse modo, o processo de mediacdo em
sala de aula de L2 requer o uso de instrumentiosgis psicoldgicos.

A mediacdo é construto basilar na aplicacdo da DFsala de aula. Nesse sentido,
mediacao pode ser entendida como processo deantgw (OLIVEIRA, 2010). No contexto
de ensino e aprendizagem de L2, essa mediacdo gmdefetivada a partir de varios
instrumentos, tais como a mediacédo: livros, didimsa textos multimodais e materiais
audiovisuais, assim como interacdo e instrucaotivii®e num processo inerentemente
sociocultural (DONATO; McCORMICK, 1994).

Conforme Pessba (2018), os instrumentos fisicosliampa capacidade do ser
humano. Assim, por exemplo, o telefone, a canetaderno e o radio medeiam a relacdo do
homem com o mundo externo e formam uma pontequeas acdes concretas. No ambito do
ensino de linguas, autores como Paiva (2001), B4B6I5) e Warschauer, (1997) ampliam
o entendimento sobre os recursos, de forma a ab&mcdém recursos tecnoldgicos, tais
como computadorsmartphonesdicionarios eletronicos. Entende-se ainda, queragdes
viabilizadas pelas redes sociais também funcionamocmediacdo na aprendizagem de
lingua adicional.

No cenério de ensino e aprendizagem de linguaocadigitanto instrumentos fisicos
guanto tecnoldgicos, contribuem para os aprenditesializarem o aprendizado. Para tanto,
a internalizacdo é um processo de autorregulacdineddo pelas interacbes sociais.
Consequentemente, as interacdes assistidas e m&edad reforcadas no que concerne a
ZDP.

Considerando a importancia do uso das tecnologasanlas de lingua adicional,
Leffa (2002, p.01) pontua que, para se fazer um poofessor de Lingua Estrangeira, €
necessario investimento na sua formacdo para cwnduaratica docente. Nesse sentido,
compreendemos que o professor de lingua adicional profissional em formagédo continua
e uma forca motriz em sala de aula, que pode paswoadancas boas ou ruins, dependendo

da crenca que ele carrega.

2.3 Crengas e o0 Ensino de Lingua Adicional

Compreendemos que as crencas sao sociais, dinaenicasiplexas (BARCELOS,
2006). Todavia, é importante o professor conhesasrancas que fazem parte do cotidiano
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dos estudantes, dado que esse entendimento ajudadiscente a promover uma
(re)significacdo positiva em sala de aula, assinmmacodesenvolver nos estudantes
autoconfianca no aprendizado da lingiarcelos (2006) entende que as crencas Sao
construtos das nossas experiéncias que ocorrem prgoesso de interpretacdo e
(re)significacéo.

Nos estudos de Linguistica Aplicada, interessanstgas relacionadas ao “sistema de
crencas”, ou seja, a valores e objetivos dos psofes. A investigacdo ancorada nessa
perspectiva, volta-se para aspectos da atuacaorafespor em sala de aula, como por
exemplo, a forma como ele se imagina como agerti@lswo ambiente escolar, e também
pelos valores acumulados pelo consumo de bengaisl{leituras nacionais e internacionais)
na medida em que esses aspectos contribuem paredenb que estad acontecendo ao seu
redor. Dessa forma, a crenca de “trabalhar por ‘amperde espaco, pois o professor é
concebido ndo somente como um conteudista, masetantbomo um agente de mudancga
(SILVA, 2014).

Por esse prisma, Vieira-Abrahdo (2004) argumenéaagucrencas dos professores de
lingua adicional sdo uma categoria importante, wem® que sdo elas que coordenam as
praticas docentes. Por essa razdo, as experigrasasais, a visdo de mundo do docente e as
“verdades absolutas” precisam ser expostas e regtes de forma que esses construtos das
experiéncias pessoais e sociais acumulados emi@xgas anteriores de ensino podem
auxiliar a compreenséao do processo de ensino adipagem de lingua adicional.

Os estudos de Gilakjani e Sabouri, (2017) evidema@ae as crencas dos professores
tém um efeito maior do que o conhecimento do psoieeo que tange ao planejamento das
aulas e as decisfes tomadas na condugdo de umaAkartadisso, as crengas refletem o
modo de pensar, entender e interpretar o mundiop @ssno 0 que acontece nele (BUSETTI,
2020).

Assim sendo, assumimos 0 pressuposto tedrico deagugrencas fazem parte do
processo de compreensdo de como o0s professores, gilamejam e agem em sala de aula,
visto que suas crencas afetam e impactam o ambdmteala de aula, as crencas dos
professores também sao formadas a partir de spasi@xcias enquanto alunos em formacéao,
isto é, molda suas atitudes.

Dito isso, tomaremos para a analise dos dadoraitos de Viera-Abrahdo (2004)
que argumenta 0 quanto é importante investigarrascas dos professores sobre suas
experiéncias pessoais e, como essas vivéncias mada pratica docente, e ainda, como as

experiéncias durante sua formacéo afetaram suafdarplanejar, ensinar, ou mesmo como
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L. R. Cabral, G. C. Silva 106

esse professor se vé (agente social ou simplesnuemtelocente que cumpre sua carga
horaria). Consequentemente, as concepc¢des de &a(@806), Gilakjani e Sabouri (2017)
serdo focalizadas para essa compreenséao, ou rsjagder como o trajeto até chegar a sala de

aula traduz suas crencas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 O Corpus e a Analise

O corpusdeste artigo consiste de uma entrevista semiesdgiwcom 10 perguntas. A
entrevista foi realizada no dia 05/11/2020 @aogle meetom a autorizagdo do profesSor
pesquisado. A entrevista teve duracdo de 2h erfviaga para os fins deste trabalho. As
perguntas feitas ao professor estéo dispostas equadro na sec¢éo 4.1. Essa secao do artigo
esta dividida em duas ac¢des: a apresentacao dodoeehtrevistado e a analise dos dados.

3.2 Apresentacdo do Perfil de Apolénio Ricardo

Apolénio é formado em Letras pela Universidade Fad#o Maranhdo (UFMA), com
Especializacdo em Portugués e Literatura. Apospadiaizacdo, ingressou em uma segunda
graduacédo, Jornalismo. Fez mestrado e, agora,cestduindo Doutorado em Linguistica

Aplicada e Estudos da Linguagem.

Quadro 1- Perguntas norteadoras da entrevista

PERGUNTAS

D

1- Quais séo as suas percepcdes enquanto profedsagudes em relacdo ao aprendizado d
Lingua Adicional?

2- Por que vocé escolheu ser professor de linguaoadi€ O que te faz continuar na carreira

de professor?

3- Quais tipos de materiais vocé utiliza em sala d&?aviocé apresenta outras variacdes da

lingua?

4- Foi entdo a partir dessa apatia dos teus alunogspas experiéncias dos alunos nao

4 Por motivos éticos de pesquisa utilizaremos o gis®mo Apolénio Ricardo, nome escolhido pelo prépri
professor.

Rev. FSA, Teresina, v. 18, n. 9, &tp. 99-114, set. 2021 www4.fsanet.cofrebista X585



As Concepg0es Didaticas e as Memorias de um Professde Linguas: Uma Andlise Socio-Historico-Cultural 107

demonstrarem muito afinco pela lingua que te feistedo ensino de lingua adicional?

Foi issG?

5- Quais tipos de mediacéo ou colaboracédo vocé maisasauld®

6- Que tipos de crengas vocé percebe na fala doskewss em relagdo ao aprendizado de
inglés?

7- Fale sobre alguma experiéncia inesquecivel suadguestudante de lingua (inglés).

8- Vocé baseia a sua didatica em alguma experiéndaalelo vocé era aprendiz de lingua
adicional?

9- O que vocé destacaria de mais relevante em retazdprendizado de lingua adicional e

lingua materna?

10- Qual conselho vocé deixaria para aqueles que pieteexercer a profissdo de professor de

linguas?

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

3.3 Andlise das Narrativas (Perguntas)

Excerto 1: Quais sdo as suas percepcdes enquafiésgor de linguas em relagédo ao
aprendizado de lingua adicional?

Apol6nid: Acho que é uma disciplina para cumprir carga héma N&o consigo
perceber um certo desenvolvimento dos alunos® Ng ensino médio, como existe uma
legislacdo acima como: Base Nacional Curricular Gam(BNCC), Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), o Plano Nacional do Livro de Didatico (PNLO¥so torna o espaco do professor
muito pequeno, tenho 40 alunos por turma, sdo 7tedo. “NAO QUERO MAIS
TRABALHAR NO ENSINO MEDIO, NEM NO SUPERIOR. Pormessinto, mal, inutilizado,
como se néo estivesse fazendo nada.”

Também existe a possibilidade de ser uma quest&opdaprias condicbes. Por
exemplo trabalhei por muito tempo em curso de ggl@s aulas eram praticamente trés ou
meia dudzia de alunos, entdo eu conseguia ver oscaga turmas reduzidas, o material
utilizado era com base no communicative approach.

Percebemos nas respostas de Apoldnio a presenceengas ja identificadas em

outras pesquisas (ASSIS-PETERSON; SILVA, 2011)gue se refere ao entendimento de

5Essa pergunta surgiu quando o professor relatme smmo os seus alunos viam as aulas de ingl§sasdéo
3.

6 vale ressaltar gue, o professor tinha pleno cdnfeto sobre mediag&o e colaboragéo no que tangesio
de linguas.

" Todos os relatos de Apolbnio Ricardo séo cheiosndecéo e de reconhecimento da colaboracdo canatrut
de seus professores durante a jornada no aprendizad

8 As convencdes de transcrigéo estdo no APENDICE A.
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que a disciplina € apenas um apéndice curricutir gue as condi¢des de trabalho da escola
publica ndo séo tdo boas quanto as das escold®d®s. Com base na sua experiéncia de
ensino de lingua em escola de idioma e depois ag@aepublica/regular, o professor mostra
um profundo desejo de n&o continuar mais lecionéindaa adicional.

Excerto 2: Por que vocé escolheu ser professoindgd adicional? O que te faz
continuar na carreira de professor?

Apolbnio: Eu sempre gostei de inglés. (.) Lembrando primeiro movie em inglés. E
minha mae me deu um presente que mudou minha veldogter me matriculado em um
curso de inglés (.) ela teve um papel decisivo imhawvida.

Eu vibro quando eu encontro meus ex-alunos e &esnd - professor estou cursando
medicina (.) ou seja, quando eu vejo o sucessadélmcrivel, ndo sei explicar. Quando um
aluno me diz — professor tem uma campanha eleitatP) que s6 lembrei das nossas aulas.
Eu penso comigo mesmo, nossa! Eu mudei a vidagigmal (ACHO QUE ISSO E UMA
FRASE MUITO FORTE), mas eu digo- nossa! Alguénmestdria que eu estava com ele
guando a vida mudou, o olhar para aquele conteude &pi aprendido. Nossa! Isso é
maravilhoso.

Nesse relato do Apolénio, identificamos o forteglaga emocéao e do investimento no
que tange ao ensino de linguas. No primeiro momeuimue a mae investiu ndo sé no
capital emocional (a motivagdo para estudar a #nguejar, entender filmes e musicas,
trabalho dentre outros), mas também no real (pag@anu® curso). No segundo momento, a
emocao aparece quando ele relata sobre a felictadevir sobre o0 sucesso de seus antigos
alunos, o que nos permite recuperar o estudo dgaarg2005), segundo o qual, a emocéo tem
uma funcéo importante no ensino/aprendizagem dadm

Excerto 3: Quais tipos de materiais vocé utilizasata de aula? Vocé apresenta outras
variacdes da lingua?

Apoldnio: E muito dificil. Se fosse em curso ddé@sgu conseguiria fazer pequenos
SKETCHES. Eu usava muito pequenos trechos de FRIENg§ora no Ensino Médio eu nao
sei se pelo fato de ser uma escola publica noiortelo Maranh&o (.), tipo os alunos olham
para aquilo (aquilo se refere a disciplina inglésdmo se dissessem nao quero saber.
Lembro-me das minhas primeiras tentativas (de &amavs alunos apreciarem a aula), fiz um
TOUR pelo Google Earth pelas ruas de Nova lorquestrando as principais ruas como a
5th avenue.

Na narrativa de Apolbnio, identificamos que, acemdbrar suas aulas na escola de

idioma, sua criatividade emergia e que o professitizava as tecnologias disponiveis na
época, Porém, ao relembrar sua experiéncia no@&mdédio, constatamos emocao a qual
poderiamos nomear de “frustracdo”, pois, segundelato, os alunos ndo correspondem ou
nao percebem a relevancia no aprendizado de dndraal, jA que, para eles, ela corresponde a

uma realidade muito distante.
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Articulando-se com o trecho sobre o passeio vimiaabth avenue, essa fala também
sugere uma crenga de que a cultura americana piealsubre as outras, visto que 0s
exemplos utilizados remetem aquele pais. O professm mencionou, em nenhum momento,
outro pais que tenha inglés como lingua oficial.

Excerto 4: Foi entdo a partir dessa apatia dosakumos, por essas experiéncias dos
alunos ndo demonstrarem muito afinco pela lingua teufez desistir do ensino de lingua
adicional? Foi isso?

Apolbnio: Nao exatamente sair, mas colocar de la@atro ponto decisivo foi
conhecer a metodologia CELY fpreparatorio para professor de inglés que quemssinar
lingua adicional em outros paises). Nao conclugradonei. Eu tenho a impresséo de que o
professor de inglés (.), o professor em geral @a&der, no meu ponto de vista autonomia,
técnica e criatividade. Fazendo o CELTA, era tudmlFORMA t&o preparada, tdo precisa,
uma coisa tdo ENGESSADA.

Notamos, no relato de Apolénio, que 0s cursos pagfaos para formacao em ensino

de inglés ndo dado énfase a producgédo criativa demdgntes e, que a metodologia € voltada
para uma aprendizagem que tem como ponto de paatgta pronto e acabado. Essa
percepcdo contradiz os pressupostos da TSC, sequmdypuais o aprendiz de lingua é
complexo e dindmico e o aprendizado é nao linesto que o aluno € composto por crengas,
emocOes e experiéncias sociais que o transformdango dessa caminhada.

Excerto 5: Quais tipos de mediagao ou colaboragéé mais usa nas aulas?

Apolbnio: Gosto de recursos tecnoldgicos, foi umngle ganho para a escola a lousa
digital, porque vocé consegue preparar os sliddaigad vem com o som e tudo muito facil de
manusear. Mas agora no remoto ndo dar para usaridSamente, eu percebo que no Ensino
Médio essa estratégia visual de usar videos, cquadsé muito usado em cursos de idiomas,
nas minhas experiéncias de escola regular ndo biees resultados. No Ensino Médio,
funciona GRAMATICA. Tirar uma xerox do grammar seuvocabulary in use e entregar,
mostrar uma figura e outra, palavras soltas, frass® funciona.

Na informacao de Apolbnio, constatamos mais umacereéle que o ensino de lingua

adicional s6 tem valor para os estudantes quaridoooé construcéo sintatica e morfoldgica.
Nesse sentido, o processo de colaboragcdo ou mediaggpares experientes entre alunos em
sala de aula ndo FUNCIONA.

Excerto 6: Que tipos de crencgas vocé percebe aadta seus alunos em relacdo ao
aprendizado de inglés?

Apolénio: Olha é comum os alunos do Ensino Médiataeem que o ensino de inglés
é uma MENTIRA. E no superior que é uma coisa nRABIDA. Ent&o no superior os alunos
tém a nocdo mais clara de que eles precisam/ténagrender, principalmente os alunos do
curso de Administracdo, mas os alunos sabem quéOehoras € impossivel aprender uma
lingua, pois € pouco tempo de exposicdo. Eu tenimpaessdo de que as aulas de lingua
marcam tipo o meio do abismo de quem vai paraérenuem nao vai, pois geralmente no

9 Certificate in Teaching English to Speakers toebttanguages.
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Ensino Médio o aluno que vai bem nas aulas de #sgambém tem bons resultados nas
outras matérias. Se eu puder resumir crencas ninBridédio € de que inglés ndo serve para
nada porque lugar de aprender inglés € no cursmdis. Outro fator, € a falta de apoio por
parte dos pais, grande parte dos meus alunos séantes, mas nao de dinheiro, é de afeto,
de alguém para conversar.

Nessa colocacao do Apolbnio, € ressaltado algonquitos professores de lingua se

gueixam, ou seja, que o nivel de exposicao dadinlgveria ser maior. Novamente, a crenca
que ja faz parte do cotidiano dos alunos, que sngd serve para nada aparece no discurso
de Apoldnio. Verificou-se a importancia da afetade na aprendizagem.

Excerto 7: Fale sobre alguma experiéncia inesqaksia quando estudante de lingua,
de inglés.

Apolbnio: Ah! Eu lembro das aulas com musica eimeira musica que eu aprendi
foi no Ensino Fundamental. Eu tinha um professoitoriom e a nossa turma nao era muito
grande. Ele viajava muito para os Estados Unidogsléeada de 90, e isso ndo para qualquer
pessoa, era praticamente titulo de RIQUEZA. Elepsemiaja para os States. Outra coisa
que me fez gostar mais ainda de inglés foi quarmisegui relacionar past perfect com o
pretérito-mais-que-perfeito do portugués...

Notamos que, nesse relato, Apoldnio resgata umaa@mamuito forte pela conquista

de ter aprendido sua primeira musica em inglésgnsino fundamental, visto que na década
de 90 ndo era muito comum o0 ensino de lingua egha@nnos anos iniciais. Percebemos
também, que ha uma correlacdo de o professor siéo mm porque ele viajava para 0s
Estados Unidos, o que nos leva a refletir sobreeaca do falante nativo, visto que aparece
uma simbologia de status pela palavra “riqguezagle sempre viajava para os States.” Além
disso, Apolénio conseguiu ver utilizacdo da linga@icional no aprendizado da lingua
materna.

Excerto 8: Vocé baseia a sua didatica em algumar@qeia de quando vocé era
aprendiz de lingua adicional?

Apolbnio: Nao porque quando eu estudava a turmapeguena entre 4 a 6 alunos no
maximo. Algo que eu lembro muito € que as aulas enaito espontaneas, nao parecia aula
e era impressionante que a gente passava a autafeddndo somente em inglés. Embora, eu
nao tenha me identificado com o CELTA, hoje eudeamin olhar mais criterioso para a
metodologia, na verdade eu sempre tive, mas tuéocaguendi no CELTA em relacdo essa
parte de metodologia foi muito bom.

E possivel notar as diferentes realidades, poiof@gsor Apolonio tinha estrutura de

aprendizagem bem distinta da realidade que ele ay@a como docente. Sutilmente,
visualizamos a crenca do “impedimento”, dado qéetar da superlotacdo das salas de lingua
adicional em escolas regulares é uma situacaorbastscutida. Nesse sentido, destacamos a
emocao de “autossatisfacdo” do conhecimento adguird preparatério CELTA, que o ajuda

Rev. FSA, Teresina, v. 18, n. 9, &tp. 99-114, set. 2021 www4.fsanet.cofrebista X585



As Concepg0es Didaticas e as Memorias de um Professde Linguas: Uma Andlise Socio-Historico-Cultural 111

a planejar suas aulas de maneira que os alunosihalnte resultados satisfatérios no
aprendizado.

Excerto 9: O que vocé destacaria de mais relevamieelacdo ao aprendizado de
lingua adicional e lingua materna?

Apolbnio: Se expressar bem e se fazer compreendidogente so se dar conta disso
quando viaja para o exterior, entdo se meus alumaEnderem isso (.) que nao saber se
expressar € aterrorizante, eu acho que cumprir tnelnalho. Na minha opinido ndo adianta
vocé ter o melhor professor, os melhores matesais aluno nao tiver uma disposicéo para
aprender.

Observamos que, nessa narrativa do Apolonio sudgstaque para um problema que

nao acontece somente em lingua adicional, masreadipagem de lingua materna: muitos
alunos ndo conseguem se expressar por falta dealeiti por problemas enraizados durante o
trabalho com letramento e alfabetizacdo nas sé#niggis. O docente entrevistado mostra o
desejo de pertencimento quando diz “se meus akmesiderem que néo saber se expressar €
aterrorizante, eu acho que cumpri meu trabalht,éssua funcéo de agente de mudanca. No
entanto, o docente nos leva a refletir sobre aiitpoia do papel do aluno como responséavel
pelo seu aprendizado, ou seja, para ele, o alwmlescar sua autonomia.

Excerto 10: Qual conselho vocé deixaria para aguglée pretendem exercer a
profissdo de professor de linguas?

Apolbnio: Ler! Nunca pare de ler. Os professorestemam exigir dos alunos leitura,
reclamam que os alunos nao leem, mas e o profé&&saor

Ao pontuar a importancia da leitura, Apolonio nesa a refletir que o professor
exerce uma funcdo ndo apenas de alguém que tenomnt@ido a ser repassado, mas a
responsabilidade de alguém que pode direcionalggealestudante ao engajamento maior
durante o processo de aprendizagem, ndo somentéinglea adicional, mas de outras
disciplinas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos mostrar aqui, as crencas de um profegsdingua adicional e lingua
materna. Para tanto, relacionamos elementos danbS&ocesso de ensino e aprendizagem
de lingua adicional. A partir derpusconstruido em entrevista estruturada, observames q
as experiéncias desse professor enquanto apreadinglia adicional, ficaram fixadas em
suas memorias. Nesse sentido, conhecer e entendesrggas, as emogdes e 0s investimentos

empregados nesse processo é determinante parfrimaanse ressignificar as realidades dos
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participantes do processo. Nas narrativas de Apmlaim tema inesperado acabou surgindo,
a emocdao, e esse sentimento foi decisivo na trejedéle como professor de linguas. Dessa
forma, identificamos que, no processo de ensinorendizagem de linguas, as emocdes e as
crencas sao indissociaveis. No caso analisadoyesgas reconhecidas nas narrativas do
professor Apolonio ndo sdo muito distantes daquedgsstradas nas pesquisas de Leffa,
Barcelos e Paiva: a percepcdo de que os alunedit@n que lugar de aprender lingua
adicional € na escola de idioma, e de que estangé¥s ndo faz sentido, pois os alunos nao
usam essa lingua no cotidiano. Nesse sentido judagtes ndo se sentem pertencentes a essa
comunidade ou mesmo a essa realidade de possilarites de inglés. No que se refere ao
professor Apol6nio, a nogdo de pertencimento, imvesnto e sua identidade como falante de
inglés foi desenvolvida muito cedo, dado que edea@nda crianca quando recebeu apoio de

sua mae na caminhada do aprendizado de inglés.
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