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Nocdes de Letramento Critico no Contexto de EnsinoAprendizagem: Vozes de Professores de Lingua Ingles&1

RESUMO

O objetivo desse artigo € analisar vozes de professde Lingua Inglesa, em formacao
continuada, a partir de seu entendimento prévioesbbtramento Critico como contribuinte
ativo para os processos de ensino e de aprendizdgdmglés como lingua estrangeira. A
Fundamentacdo Teorica esta alojada na Linguistiit@aila, especialmente no que se refere
aos impactos da globalizacéo nas praticas pedagpda professor frente aos anseios de uma
sociedade pos-moderna. A Metodologia é uma pesqgéa de abordagem qualitativa, que
se desenvolveu a partir da aplicacdo de questamaom perguntas semiestruturadas,
aplicados em um curso de formagdo continuada diegsares de Lingua Inglesa da rede
publica de uma cidade do Estado do Tocantins. Sdtaglos revelam percepcdes iniciais por
parte dos docentes, no que compete ao papel dantetto Critico no ensino e na
aprendizagem do Inglés.

PALAVRAS-CHAVE : Formacao de Professores. Letramento Critico.ldrigglesa.
ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the voices Hriglish Language teachers, in a
development course, based on their previous urathelistg of Critical Literacy as an active

contributor to the teaching and learning processfeEnglish as a foreign language. The
Theoretical Foundation is based on Applied Lingcsstespecially regarding to the impacts of
globalization on the teacher's pedagogical pragticeview of the concerns of a post-modern
society. The Methodology is an action-research vdtlyualitative approach, which was

developed from the application of questionnaireth\semi-structured questions, applied in a
continuing education course for English Languagehers from the public schools of a city
in the State of Tocantins. Part of the results akveitial perceptions of some teachers
regarding to the role of Critical Literacy in teamipand learning English.

KEYWORDS: Teacher Training. Critical Literacy. English Larage.
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1 INTRODUCAO

Minha vivéncia com docentes e discentes de vasesl& me levou a pensar sobre
estudos posteriores que pudessem ampliar as reflanitiadas. Durante dois anos, entre o
fim do mestrado e o inicio do doutorado, refletiitmsobre o que vi naquelas aulas e nas
praticas de professores de Lingua Inglesa. Pegquebhavia oportunidades — ainda que nao
notadas por mim — de fazer uma reflexdo conjunta tmdos os envolvidos. Mais adiante,
percebi, nas teorias de Letramento Critico, a pdskide de promover praticas educacionais
mais criticas, contextualizadas e significativa®. iBso, comecei a investigar essas teorias e a
pensar em maneiras de aplica-las nas praticaslal@eaula no meu contexto, ou seja, nas
aulas em escolas publicas dos professores que eompa@associacao de docentes de inglés.

A segunda razdo de meu interesse em desenvolvesquipa foi 0 contato, via
universidade, com o discurso da impossibilidadardgrocesso de ensino e aprendizagem de
Lingua Inglesa, significativo e demonstravel pamak das escolas publicas, estudantes de
Letras e professores em servigo. Tal comportamsabtopre me intrigou e me inspirou a
buscar possibilidades de uma pratica educacional significativa. Uma via para tal intento
foi a filosofia do Letramento Critico: defensora platicas educacionais contextualizadas e
significativas; do discente como agente da condtrule seu conhecimento; de atividades que
nao trabalhem apenas com conhecimentos prontes\ge&s, mas que criem condi¢cdes para
0 exercicio da reflexdo e da critica; enfim, deiipa& escolares cujos docentes e discentes
interajam e discutam em prol da construcao do comento.

O exercicio de rever, a luz das perspectivas detento Critico, os contextos de
ensino e aprendizagem nos quais estive inserida)-sd a indagacgdes reflexivas sobre a
descrenca na possibilidade de ensinar e aprenglésina escola publica. Por exemplo, nédo
seria a descrenca fruto de praticas tradicionascedas a conhecimentos estanques e de
pouco sentido para os alunos, ou seja, desconbegiias? Quais seriam os desdobramentos
da tentativa de aliar a filosofia do Letramentoti€si nos contextos de aprendizagem de
lingua inglesa de que faco parte hoje, ministrdndoacéo continuada com professores desse
idioma na rede publica do estado de Tocantins ?

A terceira razao para pesquisar 0 ensino e a apsgain de inglés com base em
teorias de Letramento Critico foi minha participac@® Projeto Nacional de Letramentos da
Universidade de Sao Paulo (USP). Ao participar dgo@g, troquei experiéncias, conheci
pesquisas relevantes em universidades do Brasihelud que minhas experiéncias e meu

contexto local poderiam ser estudados e expandidoforma de pesquisa colaborativa; ou
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Nocdes de Letramento Critico no Contexto de EnsinoAprendizagem: Vozes de Professores de Lingua Ingles&3

seja, com professores da rede publica. Senti ndedssde falar do lugar de trabalho e refletir
sobre esse contexto com os docentes que fazendpariegha vida profissional.

As razdes citadas acima me fizeram ver as propaos&dsetramento Critico como
opcéao para trabalhar com engajamento e signifiaamgso porque — conveém frisar Monte
Mor (2009) e Dourado (2007) — constitui um prinoigiducacional que busca desenvolver
praticas discursivas de construgdo de sentidoslpaaa & problematizacéo e reflexdo sobre
relacbes de poder e suas implicagcbes na vida de passoa e sua comunidade. Tentar
promover praticas contextualizadas e reflexivasneen contexto poderia ser um caminho
para cumprir meu propadsito principal: tornar o ragle Lingua Inglesa mais significativo em
meu locus de atuacdo. Minhas experiéncias e in@agag— que amadureceram e
amadurecem na vivéncia em sala de aula e no cocdatopares na formacao pré-servico
(docéncia de estagio supervisionado) e na contengagermitem aventar a hipotese de que
procurar atribuir mais criticidade e contextual&a@o ensino de inglés com mais reflexao e
problematizagéo leva a uma aprendizagem mais gigtiva nesse contexto local.

Aprender outros idiomas amplia a capacidade deeapé® do mundo porque amplia
a capacidade de nomea-lo; além disso, incorporasnelementos socioculturais ao repertorio
cultural de quem aprende uma lingua estrangeird.intaemento linguistico-cultural é
importante para a sensibilizacdo e o reconhecimdetaue existe diversidade entre as
pessoas, assim como para ver assuntos cotidiagqogestdes mais profundas da vida com
enfoques distintos.

Em sintese, esse resultado ideal do ensino e @amdipagem esbarra em muitas
crencas socialmente enraizadas que excluem muesse gprocesso de aprender. Uma crenca
mais difundida é a de que a lingua inglesa devam®ndida apenas para fins de mercado:
conseguir emprego ou se comunicar com o mundo gmdes profissionais. De fato, a
aprendizagem de inglés pode proporcionar essaghpidssles; mas existem mais motivos
para aprender outro idioma: construgédo de cidadaomanizacdo das pessoas e aumento da
percepcdo de mundo e dos micropoderes que circamsnesferas sociais (FOUCAULT,

1977). Sao razdes que vejo como fundamentais niocefusmal.

2 REFERENCIAL TEORICO
Quando pergunto a professores de Lingua Inglesgymse ensina esse idioma nas
escolas publicas e por que tal disciplina esta uroiaulo, ouco com frequéncia respostas
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assim: “por causa da globalizagdo”; porque “nosslo®i0s precisam se conectar com 0O
mundo” e porque o inglés “pode proporcionar estetato e aproximacdo com diferentes
nacoes, além de abrir espaco para a insercao rmadoede trabalho, caso dominem o inglés”.
Esses dizeres — com que me deparei ao longo dedanocsnvivio com docentes de Lingua
Inglesa do ensino formal — parecem fazer parteethd®s comum; ou seja, SA0 pensamentos
que, talvez, influenciem diretamente a visdo dedsesntes acerca desse tipo de ensino.

Apesar de essas falas combinarem com situacéesissde inclusdo e exclusao, é
preciso refletir e analisar até que ponto os imdius que estdo na escola formal aprendendo e
ensinando inglés séo influenciados, beneficiadomaduidos pela globalizacdo. Entendo que
o discurso de inclusdo e da suposta unido gerdaalobalizacdo €, por vezes, excludente.

Mais que isso, essa globalizacdo existe e tem dausaidancas em nivel global,
mas as mudancas nao foram benéficas ou inclusirasnigel global. Com efeito, a
perspectiva do Letramento Critico exige fazer urmaynta: quem esta incluido na grande
rede global e de que forma ocorre essa inclusaa@sQozes sdo ouvidas? Quais vozes sao
silenciadas? Por que o0 sdo? Sera que se poder iosl@lunos de fato? Se sim, como? A
globalizacédo contribui para intensificar relagcdesias em escala mundial; possibilita que
acontecimentos locais sejam modelados por even@correm a milhares de quildometros
de distancia (FRIDMAN, 2000).

Creio ser necesséria a atengdo as maneiras corea deensino e aprendizagem de
lingua inglesa se dedica ao ensinar a lingua aleitao “idioma da globalizacdo” (CESNIK;
BELTRAME, 2005). Em outras palavras, senti necesidde compreender esse fenbmeno a
fim de refletir sobre alguns de seus impactos smere na aprendizagem de inglés no ensino
formal publico. N&o por acaso, trata-se de umatgadatente no curso de formacao docente
alinhado na pesquisa aqui descrita. Portantoafobem foco de investigacao.

Cope e Kalantzis (2012) trazem um historico da @labcdo, dividido em trés
momentos. O primeiro momento ocorreu com o surgimdas primeiras linguas faladas por
uma populagcdo pequena, em que havia uma complexigagdolvendo uma camada
multimodal de palavras, imagens, gestos, sons acesgporém, nao havia a escrita da
maneira como a temos agora, ou seja, havia forma®mhunicacdo e linguagens que nao a
escrita. O segundo momento da globalizagcdo comegoua escrita. As pessoas comecgaram a
escrever. Alguns idiomas foram grafados com sinthaléabéticos (vide o inglés); outras
com ideogramas (vide o chinés). A escrita surgiu gonatro lugares diferentes: na

Mesopotamia, cinco mil anos atras; depois na ind&,China e na América. Com seu
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aparecimento, surgiu a primeira exclusdo: a dosnfuetinham acesso a leitura da escrita
alfabética ou ideografica, por exemplo.

O terceiro momento da globalizacéo surgiu com @sotegias digitais, a exemplo da
internet, que trouxe avancos e possibilidadesmermdo se conectar rapidamente. Diluiu-se a
necessidade de navegacdes maritimas e viagensgpar@&m contato com outras culturas.

Contatos que antes podiam levar até anos paraeseonpassaram a poder serem
feitos em minutos ou segundos. Esse terceiro mameos remete ao primeiro, porque
considera outros sentidos que néo s6 o da esaritaultimodalidade do texto passa a ter seu
valor, e construcdes diferentes de sentidos sa@uésvem conta. Todos passam a compor o
mundo globalizado, pois 0 que é construido por efesqualquer localidade passa a ter seu
valor, isto é, pode vir a ser visto ndo soO localimemas em partes do mundo diversas e
distantes entre si.

Por conta desse acesso maior e dessa exposicaoanaiormacdes, conhecimentos
e modos de ser e agir no mundo, também mudou air@aleeconstruir identidades diversas
em contextos variados. Torna-se imprevisivel aroeesdo que certas acdes podem ter, em
especial quando acontecem via redes sociais \@rei@iontextos afins. Igualmente, alguém
gue pode influenciar pessoas diversas em seu d¢oni@sal e global pode, também, ser
influenciado por ideias, valores e sentidos coidtisiao redor do mundo.

Tendo em vista esse fendbmeno e seu carater devisipiidade e, ao mesmo
tempo, fragilidade, a perspectiva do Letramentaid@risuscita reflexdo sobre a necessidade
de conscientizar o aprendiz para que possa agmuntdo de maneira reflexiva e critica,
ciente das dimensdes e influéncias desse fenomiahal gque influencia a difuséo e a
propagacdo de valores alheios a seu contexto entgressantes em dado momento, pois
sutilmente podem vir a excluir o aprendiz em sotacdes locais e globais.

A luz do Letramento Critico, a lingua inglesa desenha papel importante na
sociedade globalizada. Dependendo da posicdo deoeassumida pelos professores, ela
pode ter uma perspectiva mais critica e propor limar para as comunidades locais; ou seja,
sugerir que as variedades localizadas de lingualter& sejam consideradas na educacao
formal (MACIEL, 2013), assim como as formas diverda ver o mundo.

Kumaravadivelu (2003) destaca trés visdes de gldugo pertinentes a este estudo:

1) a globalizacdo é um processo de ocidentalizagd@ma tentativa de
homogeneizacgéo estaria ocorrendo e, nela, a cdeu@nsumo patente nos Estados Unidos
constituiria 0 centro dominante; 2) ocorre um tig® heterogeneizacdo, uma reacao das

culturas e identidades locais & ameaca da gloatze8) ha tensdo entre homogeneizagao
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cultural e heterogeneizacao cultural. O autor pojiue o global esté localizado e o local esta
globalizado, explicando que a transmissao culté@ralm processo no qual as culturas em
contato se influenciam mutuamente, seja de formetadou indireta. Ainda assim, o global

afeta o local, pois estd em conjuncdo com o lopak, por sua vez, € modificado para
acomodar o global. E notavel a ideia de que a til@udio tem carater predominantemente
homogeneizador, seja em conflito com a heterogag&w cultural, seja como causa de uma
reacdo heterogeneizadora. Quando uma cultura sdicaogara acomodar outra, ela tem

perdas parciais. Ocorrem, sobretudo, em comunidagsos providas ou que nao se

localizam em centros econdmicos ou no ocidente.

Em geral, o termo cultura global pode ser compregencbmo a cultura liderada por
paises ocidentais desenvolvidos que induzem valomesntados por individualismo,
consumismo e liberdade de mercado. Contudo, cone Im@s principios da terceira
globalizacdo de Cope e Kalantzis (2012), € possamkenizar perdas advindas da
globalizacéo.

De fato, ha um lado positivo na terceira globabitaca retomada de construcdes
diferentes de sentidos passiveis de vir a dar mmagggga que todos 0s sujeitos tenham sua
voz legitimada sem tantas perdas; margem para tiffesentes de expressao que nao s6 a
escrita. Outra forma de amenizar o impacto excliedea globalizagédo seria pelo curriculo.

Maciel (2013), como outros autores, aponta quebjstivos do ensino de Lingua
Inglesa no curriculo precisam ser reconsideradasseciados a uma perspectiva pos-critica,
que enfatize o contexto social e local e ndo séevab ensino com énfase no processo

cognitivo. Nessa linha de raciocinio, Fabricio at8s (2010, p. 95) afirmam que:

Muitos professores tém ensinado a lingua sem aciémtsa de seus papéis
educacionais e politicos na expansdo das quest@esvatbres e poderes
representados pela lingua, como se os dominiogcaditirais fossem alheios a eles.

Situacdo esta com a qual também me deparei no derflymacéo que é contexto da
pesquisa aqui descrita. E justamente por ter marddp com essa reflexdo escassa dos
professores acerca das influéncias excludentefotlalgacdo em seus contextos de ensino é
que procurei em alguns autores reflexdes sobres @saéncias e o papel que o ensino de
lingua inglesa pode assumir na formacao de cidad&as; cidaddos que saibam buscar seu
espaco no mundo globalizado e excludente. Densesesitores, Orozco e Qin-Hillard (2004,
p. 2) afirmam que os alunos necessitam desenvolisgies mais amplas para estar

informados, engajados e criticos para o novo naléodm novas habilidades cognitivas e
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sensibilidades interpessoais. Para que essasdaaleii sejam desenvolvidas, é preciso atentar
a formacdo que leve em consideracdo a terceiralgtabdo, que se mostra com aberturas
para incluir os sujeitos distintos que formam destade, ao invés de marginaliza-los.

Desenvolver tais habilidades requer atentar a uammagcdo de docentes que
considere a terceira globalizacdo — tida como rab&rta a inclusdo de sujeitos diferentes
marginalizados na sociedade. Com efeito, ao abardama da globalizacdo, as OrientagcOes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) apontam, derdutras coisas, a importancia da
reflexdo sobre valorizar nossa cultura e cuidaa pae ela seja preservada. Tal reflexdo pode
ensinar sobre o valor do que € global, universaxkterior, ou seja, de um grupo de paises
desenvolvidos que, por forga politico-econdmicagsgntam-se como modelos sociais; ao
mesmo tempo, pode ensinar sobre o valor do queaé leegional, interior, de comunidades
ou de grupos com caracteristicas proprias.

Assis-Peterson e Cox (2007) nomeiam trés leituoafedlomeno da globalizacéo: 1)
a leitura ingénua que vé a mundializacdo da liraguao natural e neutra; 2) a leitura critica
que, marcada pela ideologia nacionalista e antermafista, vé o idioma como mais uma
instancia de dominacdo dos Estados Unidos; 3)tardecritica da leitura critica que aponta
limites da posicao anti-imperialista na nova ordemndial posta pela globalizacdo e que
propde uma visdo menos dicotomizada e menos eabstacidos micropoderes circulando
socialmente na sociedade global. A terceira conv&is a este estudo, pois a globalizacao
existe: € um fato, assim como o0 sdo seus efeitdsdentes, com 0s quais € preciso lidar de
forma menos perniciosa a sociedade, sobretudo smcer na aprendizagem de Lingua
Inglesa.

A expansdo do inglés no mundo inclui ndo s6 a dnguas também um conjunto de
discursos que, ao promoverem-na, veiculam ideadeotais e da modernidade: democracia,
capitalismo, liberalismo, progresso etc. Em queepasexclusdo de outras culturas que
permeia tais discursos, faz sentido o que diz Rmuky (1994) e outros tedricos sobre a
recusa pura e simples a estudar inglés: seria am@afde resisténcia radical ingénua porque
anula a possibilidade de se apropriar desse idiarfien de produzir contradiscursos para
mostrar como o neoliberalismo € promovido peloéagl

Essa posicao se projeta como importante no escepte eéstudo. Segundo esse
argumento e outros presentes nas teorias que sugereensino mais reflexivo, critico e
informado, a voz em inglés que o professor buseguidar a desenvolver no aluno néo seria a
que tenta imitar as vozes nativas dominantes —réeBBetanha e dos Estados Unidos; vozes

gue costumam ser praticadas em aulas de muitosiiostde idiomas, por exemplo. Antes,
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tal voz em inglés seria a voz informada e critgpae ajuda a desenvolver a habilidade de,
primeiramente, refletir sobre 0 que se ouve ouésedra, entdo, escrever ou falar se
posicionando contra qualquer forma de dominagdo eend@mica, politica, cultural,
linguistica etc.

Em todas as suas variacdes, o inglés tem caradici@sisjue diferem de povo para
povo, seja entre falantes nativos de continentesrsbs, seja entre os que o utilizam como
segundo idioma, lingua adicional ou estrangeiras Taracteristicas tém de ser aceitas e
respeitadas, uma vez que linguas sao vivas e nsitAgetempo, em razdo de conjunturas
histdricas, politicas e sociais. Dai a importard@aconhecer as variantes da lingua inglesa,
seu papel social e o que pode ser feito para gaarenos hegemonia e mais distribuicao de
valor e importancia entre essas variantes. Sewn@rnsaminha, portanto, na direcdo do
respeito a sotaques e identidades, da formacaowtes falares do inglés, com caracteristicas
préprias, respeitando-se as culturas diversas ens@usa esse idioma, bem como as culturas
daqueles que o aprendem por razdes variadas; parpéx, sua aprendizagem na educagao
publica no Brasil, cujas situacdes de ensino s@adas. Ha elementos culturais importantes
que precisam ser preservados no processo de apreattes linguas e assimilar outras
culturas, em vez de ser substituidos por novogesle novas formas de pensar sem reflexédo
e respeito pelos contextos locais.

Conforme as caracteristicas do terceiro fenébmengldbalizacdo explicado por
Cope e Kalantzis (2012), algo que contribuiu bdstpara seu desenvolvimento foi a internet,
que trouxe mudancas nas formas de ter contato @s®ops e acessar lugares em todo o
mundo; e tais mudangcas — cabe frisar — ajudarammporn a denominada urgéncia de
aprender inglés.

Mas convém ressaltar a importancia de pensar sobrgque sdo excluidos das
oportunidades que o fendbmeno da globalizacdo pode exclusdo esta favorecida pela
propria globalizacdo, cujo papel é central na aaggl e difusdo do inglés, lingua oficial dos
Estados Unidos: carro-chefe da economia mundiatle sda maioria das empresas
transnacionais, condutor do processo globaliz&ite/A, 2009).

Das teorias da globalizacdo, Menezes de Souza Y2{Esaca duas: uma sobre a
globalizag&do norte global, outra sobre a latino+écanea. Esta Ultima tem raizes marxistas e
observa, mais a fundo, fatores como desigualdaden®geneizacao; nela, a globalizacdo
comecou com a chegada dos europeus a América Latnséculo XV — ponto de partida
para a criagcdo da imagem deles como superioresrasquovos; ela carrega a imagem de

modernidade, do bom e do exemplo a ser seguida@ofat norte global é um discurso
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eurocéntrico dominante. E romantizada. Prega umdmunterconectado e unido. Busca
incansavelmente a competitividade dos individuosneficia categorias dicotdmicas que
valorizam conceitos como “desenvolvido” e “moderndé um lado, e “ndo desenvolvido” e
“tradicional” de outro. Nacdes que se fiam nessawi— as quais se consideram o centro do
progresso e da criacdo de conhecimentos — acab@ndgeilusées de conexao e igualdade
porque precisam de méao de obra barata de outras mmnsiderados inferiores intelectual e
financeiramente. Noutros termos, “vendem” iluséestcb de um processo de imposicaa
uma centralizacao de poder que faz parecer queemal esse centro ndo tem o mesmo valor,
logo é inferior.

E claro, o desenvolvimento ndo se refere apenassasce nimeros, mas também a
pessoas. Dai que ha quem néo veja a globalizacBmndo em desenvolvimento como algo
que cumpriu as promessas de beneficios econdn@ions.efeito, Stiglitz (2001) assinala que
os criticos da globalizacdo que acusam os paiséentais de hipocrisia tém embasamento
para suas afirmagoes.

Os paises ricos do Ocidente forcaram as nacOesgabreliminar as barreiras
comerciais, mas eles préprios mantiveram as suapedindo que 0s paises em
desenvolvimento exportassem seus produtos agricplasando-os, assim, da renda téo
desesperadamente necessaria que seria obtida jpodasesxportacoes.

Professores e professoras de Lingua Inglesa podentdevem — colaborar em prol
da desconstrucdo desse discurso unico de glob@bizzggmo motivacdo maior ao desejo, a
vontade e aos esforcos para aprender; ou seja,reimd@ construcdo de efeitos mais
includentes advindos da globalizagdo. O ensinoedigiidma como lingua global pode focar
no respeito as diferencas, na transformacdo das s# aula em espacos propicios as
discussbes sobre variacdes linguisticas no ingtdse culturas diferentes; pode retirar o foco

central dos paises com hegemonia e descentraliraiv® como modelo e falante ideal.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Com a finalidade de desenvolver a pesquisa solpeocesso de formacdo com
professores de Lingua Inglesa em curso de formagédinuada, utilizei os seguintes
instrumentos de pesquisa: questionario inicialyagaes em video dos encontros do curso de
formacdo; sessoes reflexivas; sessOdsatback; narrativas das docentes; gravacédo em video

de aulas nas escolas.
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No inicio das atividades do curso de formacédo cenprofessores, pedi-lhes que
respondessem por escrito a um questionario. Asuptag incluem assuntos como carreira
profissional, planejamento de aulas, papel da mlisei de Lingua Inglesa no curriculo,
contexto local, o livro didatico, compreensédo sobe&ramento Critico e expectativas com
relacdo ao curso. Nao houve discussao posterioredpsstas. Ou seja, 0 questionario serviu
de retrato para que eu pudesse perceber 0 queaste® pensavam e como poderia ser n0sso
trabalho conjunto quanto a pontos que elenquei qanngipais: o papel da lingua inglesa no
curriculo, as expectativas quanto ao curso, o ¢ande Letramento Critico e a relacdo do

contexto local com o ensino de inglés, o livro tma

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Chegou, entdo, o0 momento de conhecer as respesigadicipantes com relagao ao
que sabiam naquele ponto inicial sobre LetramemiticG. Optei por uma questdo bastante
genérica para saber se haviam ouvido falar do terracque sabiam, mesmo que de forma

geral. O quadro a seguir lista as respostas.

Quadro 01: Pergunta e respostas sobre conhecimentis Letramento Critico entre as
docentes participantes da pesquisa

LR S R A ] JJ(IL!J.\.JI:JUI.I.I\.-:\ LR 1}\.-?\1‘.”.-3“
Voce sabe o que é Letramento Critico?
Vitoria: Nao.

Bianea: Nio.

Gloria: Nao.

Sophia: Nio.

Luna: E tudo que aprendemos na rua, no lar ou em qualquer hugar de forma meio errada ¢ vamos tentar
corrigir para um melhor desempenho na aprendizagem.

Leticia: I don't know!

Laura: Um ensino que desperte no aluno o pensar.

Sitvia: Acho que seria a capacidade de enxergar os problemas sob uma perspectiva mais profunda. mais
critica. Ler as entrelinhas.

Teresa: E se preocupar em niio mpor sobre os alunos suas crengas e valores e sim extrair os deles proprios.

— ] B 1 ana o

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicial, 2014.

Quanto ao conceito de Letramento Critico, embqgueoéessora tenha demonstrado,

com seguranca, conhecer o termo, houve quem asescaspostas que fazem sentido.
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Reconheci, depois, que o termo talvez seja difiell conceituar; mas, quando
elaborei 0 questionério, parti da hipétese de querjam ouvido falar, afinal, as orientacdes
curriculares apresentam o Letramento Critico coitesdfia que propde mais significacéo
para o ensino de Lingua Inglesa; e tais orientagéeaeiam o cotidiano das docentes.

Embora cinco participantes tenham deixado clarodgszonheciam o termo e nao
tenham feito inferéncias de significados, outrasame respostas interessantes, como a
resposta de Luna. Ela associa letramento com ceaprende nas ruas. Com efeito, mesmo
fora da escola e do letramento formal, ha procedsdstramento o tempo todo nas praticas
sociais cotidianas. Nao esta relacionado apenaspeatitas formais de leitura e escrita —
como alguns podem pensar; mas também, com todalguegu pratica social que possibilite
viver em sociedade.

Porém, na mesma resposta, Luna demonstra umanggativa do letramento que se
aprende fora da escola, quando arriscou afirmarsguegata de uma aprendizagem “meio
errada e que vamos lapidando em busca de aprimmsanessa maneira de aprender”. Ela
parece situar Letramento Critico como “a forma etarra forma lapidada”, que é o modo
como se costuma ver a aprendizagem escolar cogéoetaaprendizagem fora da escola —
como a Unica “forma correta” de fazer uso da laieiescrita.

Sobre isso, cabe citar o pensamento de Jordao)(2944erspectiva do Letramento
Critico quanto a lingua, leitura e educacgéo, alagem, dentre seus objetivos, o de preparar
os alunos para viver na inconstancia dos signifisael na pluralidade e multiplicidade de
sentidos. Desse modo, a proposta do Letramentecdrnéio pretende trazer uma “forma
correta” de uso da lingua nas praticas sociaiseiteard e escrita. Sua intencdo € de
reconhecimento e valorizacdo da agéncia humanaiacse refere a ser um sujeito que se
transforma e pode transformar, respeitando-se dmemio de sentidos. Portanto, apesar de
Luna ter apreendido que letramento ndo acontecergema escola, ainda atrela Letramento
Critico ao “letramento correto”, como se as pré&tisaciais de uso da lingua fora da escola
tivessem valor menor.

Quanto as trés professoras que tentaram conceaitlatramento Critico, convém
notar que, mesmo sem ter ouvido falar dele anteerain-no de maneira coerente. Laura o
conceituou como pratica pedagogica (ensino) qupetiessa capacidade de pensar; ou seja,
revela um indicio de reflexdo sobre as propostaksetimmento Critico como possibilidades
de um ensino mais critico e significativo. Vé-loram perspectiva que faz o estudante pensar

ja € abrir uma brecha ao papel do docente de agkcidesse pensar, proponente de
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reflexdes, questionamentos e discussdes para @eno perceba o que subjaz a diversas
ideologias comumente ndo questionadas.

Assim, dependendo da maneira como o0s temas das aéta conduzidos, o
Letramento Critico pode contribuir para a pratieaddsnaturalizacfes e rupturas. O professor
pode promover momentos para que haja o “pensamdflexdo e a problematizacdo. Com
efeito, Duboc (2014), a luz de Ricoeur e Derridagraa que o Letramento Critico busca
desnaturalizar o que parece natural, além de gaspei desconstruir modelos que se
constituem como rigidos e fixos. Esse sentidogasd romper com 0 senso comum pelo
aprender a pensar criticamente. Assim, a respasthadra cabe na composicdo de um
conceito de Letramento Critico, pois tem como citogghave a ideia de conscientizagdo do
aluno quanto a pensar.

Também com uma viséo interessante sobre Letrantgitico, Silvia conceitua o
termo como uma maneira de ver as coisas mais @ g forma critica. Ela diz ser preciso
desvendar e “ler as entrelinhas” — o que faz sentil perspectiva da pedagogia critica de
Freire, que postula a atencéo a leitura do queadsta das palavras, ou seja, 0 mundo a ser
“lido” sempre de forma questionadora, como ele .gBmém, cabe lembrar que dentro da
filosofia de Letramento Critico, as interpretac®@® plurais e construidas em contextos
variados. Além disso, 0s sujeitos tém o papel detecoir sentidos para o que veem, leem ou
ouvem, e tal construcdo legitima suas vozes conamtooes dos textos orais e escritos,
descentralizando uma suposta “verdade Unica”. Qadddesvenda” a sua maneira. Teresa
demonstra pensar que o Letramento Critico se oglactom o respeito ao que cada um traz
como valor ou crenga. Nao cabe ao professor ditampor sua maneira de pensar. Antes,
cabe possibilitar que as vozes discentes sejamdasivem busca de (re)construcbes de
sentidos. Como ressalta Jordao (2014, p. 201)] ¢ada sujeito atribui sentidos as coisas a
partir de seus conhecimentos de mundo e ndo simeige extrai sentidos ja conferidos por
outros”. Segundo ela, é papel do docente ampliatespie de procedimentos interpretativos e
suas visdes de mundo para conseguir ajudar seutaatds na ampliagdo do leque deles.

Se assim o for, entdo Teresa demonstrou uma viga8tarlie acurada de uma
proposta elementar da filosofia de Letramento €ritajudar os alunos a perceber que eles
tém voz e que seu papel interpretativo é essepaial atribuir sentido ao que leem ou ouvem,
respeitando outras formas de pensar e ver o miigdpentdo, uma desconstrucdo da visao
mais tradicional de ensino em que o professor dewsinar’ os estudantes a interpretar

“corretamente” o que leem ou ouvem.
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A questdo que analiso a seguir é sobre as expedtajue as participantes traziam
para o curso. Com essa questdo, meu objetivo foeper até que ponto elas estavam abertas
a construir praticas em conjunto, ou até que p@stadocentes traziam expectativas de
“receitas prontas” de como tornar suas aulas mgisfisativas. Notei ser esta uma questao
importante para que todas pudessem perceber deestalam falando — inclusive eu — e
quais eram 0s objetivos ao iniciar o curso de fgioa Apos avaliar as respostas a essa
questdo, notei que a maior parte das docentesajatrexpectativas com relacdo as
metodologias de ensino e que esperavam “aprendasiaar”’, conforme pode ser visto no
Quadro 02.

Quadro 02: Expectativas quanto ao curso de formaca@d hinking beyond the
. . . classroom™?

Quais sao as suas expectativas quanto a este curso?

[ -

Vitéria: Saber, conhecer mais sobre a lingua inglesa e como inserir contetidos para nossos alunos.

Bianca: Aprender maneiras de ensinar.

Gléria: Muitas, pois ¢ de grande importancia poder participar de agdes voltadas para a pratica em sala de aula,
vivenciar e colocar em pratica depois o que recebemos é sempre muito bom.

Sophia: Espero que com o curso, cu possa adquirir ¢ ampliar meus conhecimentos para a pratica de sala de
aula ¢ ensino de LI

Luna: Aprender mais um pouco no que diz respeito ao ensino de LE para colocar em pratica em minhas aulas
¢ ajudar outros.

Leticia: Aprender novas metodologias, melhorar meu inglés. interagir com outros professores, ficar em um
ambiente com pessoas buscando os mesmos objetivos, Melhorar minhas aulas de inglés.

Laura: Aprender novas metodologias, frocar experiéncias com os colegas e consequentemente melhorar a
minha pratica pedagogica.

Silvia: Espero aprender mats sobre a melhor forma de ensinar e como dinamizar minhas aulas para que os
alunos aprendam verdadeiramente.

Teresa: Aprender a refletiv mais sobre minha pratica e frocar ideias com outras pessoas da mesma area.

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl42grifo meu

Antes de analisar as respostas, quero ressaltaaguee interessarem pelo curso de
formacdo, as docentes ja demonstraram uma predupage até certa reflexdo — quanto a
suas praticas pedagoégicas. Talvez por isso tenhemdido fazer o curso. Dentre os 56
profissionais de Araguaina convidados para o cuapgnas 9 tiveram interesse e se
mobilizaram para estar ali, apesar das dificuldaBisse comportamento de ir buscar novas
inspiracdes para si e seus alunos configura, averea capacidade de agir (AHEARN, 2001)
e um movimento em prol do desenvolvimento profissio Analiso a agéncia dessas
professoras naguele momento especifico como prémapaz de gerar novas agdes, embora

ainda demonstrassem uma atitude mais receptivaelatoya.
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Observei que oito participantes tinham expectativadtadas ao aspecto
metodolégico — aprender mais sobre “como ensinaré-gue duas acrescentaram o fator
interacdo com colegas e com a formadora, junto @enetodologia como interesse (Leticia,
Laura e Teresa). Observei, portanto, que a mamusaava “modelos” ou “receitas”. Sophia,
Luna e Silvia mencionaram as palavras “ampliar noeudhecimentos”, “aprender mais um
pouco” e “aprender mais”; ou seja, deixam entrenvea atitude de passividade: a de esperar
conhecimentos metodologicos prontos, maneiras bgsicadas sobre como tornar mais
significativo o ensino de lingua inglesa. A Uniage glemonstrou atitude menos passiva foi
Teresa, quando respondeu que esperava “[...] agremdfletir mais sobre sua pratica” (grifo
meu). Pode ser que ela tenha simplesmente repetdtavra “refletir” por té-la associado a
Letramento Critico; isto €, pode ser que tivessecpoconsciéncia de que esse “refletir”
envolveria trabalho colaborativo de producdo; npdanto. Ainda assim, vejo abertura e
ruptura com certo padrao de querer “aprender” ewed “receitas prontas”.

A busca por modelos para levar a sala de aula &ideso modelo do professor
artesao/artistacfaft model) (WALLACE, 1991) e visa a formacao do docente cqrmuresso
de aprendizagem construido via observacéo e inoitaca

Conhecimentos provenientes da experiéncia do favmaclipam lugar privilegiado.

O formador desempenha o papel de conselheiro, tmthicas de técnicas de ensino testadas
ao longo da sua pratica pedagdégica. Com efeittalaale Gléria, o trecho “o que recebemos”
suscitou reflexdo, dado o carater de expectativguee na formacédo, o formador “transmite”
praticas, técnicas, o “como fazer” para os formando

Nas respostas de Leticia, Laura e Teresa, seesstepela interacdo denotou que o
processo de interacdo contribuiria para a consirwg praticas. Por isso, cabe aqui o
pensamento de Vygotsky (1978): o conhecimento &tagido na interacdo de individuos
organizados culturalmente; logo, a pratica entfegsores em formacdo continuada e o
docente formador parece ser um meio viavel parategnconhecimentos.

A resposta de Teresa menciona a reflexdo como umseds interesses (além da
interacdo), evidenciando que trouxe algo novo pgoeocesso de formacéo continuada. Nao
esperava que fosse, passivamente, apenas “apretédeitas metodoldgicas. Ela parece
compreender que a reflexdo coletiva pode ser uro aggquado para sua formacédo. Vieira
Abrahdo (2012) ressalta que a pratica de colahmode ser significativa na formacdo do
docente atuante e precisa organizar acdoes dehogballizar pesquisas e (re)criar fazeres

diariamente.
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Como se |&, a autora inclui as atividades soci@ssagajamento como importantes
para a construgao da cognicdo humana. Desse mddoria sociocultural torna-se, a meu
ver, uma aliada no trabalho com Letramento Critijgata o0 exercicio da agéncia e a
construcdo de sentidos, que demandam interagirocoutro. Além disso, compreendo que 0
Letramento Critico € uma filosofia que envolve Eetieidade: possiveis acdes pensadas para
sua prética sdo voltadas para questionar e probma poder, a exclusdo e a injustica
social.

Ao mencionar a reflexdo sobre sua pratica comorasse no curso, Teresa
demonstra consciéncia de que sua profissdo exigétiaa reflexiva — movimento que pode
promover a critica. A reflexdo é parte integrarmtetrdbalho docente. O professor reflexivo
busca equilibrio entre acdo e pensamento; e uma podtica implica reflexdo sobre a
experiéncia, as crencas e os valores do profidsi®uale-se dizer que a pratica reflexiva
requer uma autoanalise constante, com aberturspiiét@ (DEWEY, 1959), responsabilidade
e sinceridade.

Nesse cenario inicial, com base nas respostas rdéssgoras as minhas questoes,
percebi que ja apresentavam agéncia e criticidase lacdo a fatores diversos — a
exemplo do uso do livro didatico — e que se moatnacapazes de tomar decisdes e atitudes
em momentos diferentes. Também mostraram certd aéveriticidade ao ter autonomia para
analisar o que achavam de pertinente ou ndo o diatico de acordo com o lugar em que
ensinavam. Enfim, notei a necessidade de desconatiisdo de formacdo como processo
que traria técnicas metodologicas para que, aosogpyudessem perceber que tudo
comecaria com a autorreflexdo sobre suas praticame respondeu Teresa; além disso,
gue com tal reflexdo e os estudos das proposthetdemento Critico elas poderiam — assim
como eu poderia — construir praticas que pudess@mapenas considerar mais 0 proprio
l6cus, mas também ajudar os alunos a refletir sioleea que estavam expostos o tempo todo
nas praticas sociais de uso da lingua dentro edfoescola; considerando-se também a lingua
materna, utilizada para transitar pelo inglés.

ApoOs esse momento inicial em que pude saber umopseitre o que pensavam as
professoras antes de comecar o curso de formagéidj que uma pratica reflexiva util seria
abordar os temas dessas questdes nos encontroslofataais profundamente do livro
didatico, do contexto local e do conceito de Lewata Critico. Essas discussfes — e minhas
impressdes sobre elas — desdobraram-se no deatoresurso de formacdo e foram

importantes para aprofundar as impressoes inidesparticipantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que entender, teoricamente, sobre Letreom€mitico €, a principio, um
passo importante para o sucesso da ressignificdggigraticas pedagogicas por parte dos
docentes. Nesse sentido, o conjunto de vozes fidadfis nesse recorte colabora para uma
projecao didatica importante a préatica docenteidgua Inglesa.

O Letramento Critico, nesse sentido, aparece caneoalternativa pertinente ao ato
de repensar os valores pedagdgicos que podemixzgalpraticas concretas no que se refere
ao ato de ensinar e aprender inglés como linguangstra.

Em sintese, espero que essa proposta de formagaprofessores de Lingua Inglesa
contribua, de maneira significativa, para o proses$s letramento critico dos professores de
Lingua Inglesa, oferecendo-lhes a possibilidadeel@oramento da sua pratica pedagogica e,
por conseguinte, favorecendo o desenvolvimentcatiditiades linguistico-cognitivas a partir
do ensino do inglés.
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