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RESUMO

Neste artigo trabalhamos a partir da representacdo espacial que é formada por diversas
relacbes que compBem as acdes do espaco, bem como as caracteristicas do lugar de onde
partem as diferentes relacfes que sdo transferidas a uma escala global. A partir da ideia de que
a Geografia é a ciéncia do espago ausente ou mentalmente projetado, faz-se uma anélise do
significado do espaco e do lugar, bem como uma proposta de constru¢cdo do conhecimento
levando em consideracédo a teoria piagetiana e a concepcdo de espago enquanto compreenséo
de relacfes dinamicas e sistémicas. O principal no entendimento do texto € o ponto de contato
entre diferentes representacOes espaciais, os lugares de onde brotam essas representagdes e a
importancia que esses lugares tém no processo de construcdo do conhecimento, tendo como
instrumento metodoldgico os mapas mentais.

Palavras-chave: ensino de geografia; representacao; epistemologia genética.
ABSTRACT

In this article we work from the spatial representation that is composed of several
relationships that make the actions of space, as well as the characteristics of the place from
where the different relationships that are transferred to a global scale. From the idea that
geography is the science of space absent or mentally designed, an analysis is made of the
significance of space and place, as well as a proposal for construction of knowledge, taking
into account the theory of Piaget and design space while understanding of relationship
dynamics and systemic. The main in understanding the text is the point of contact between
different spatial representations, the seats of boasting such representations and the importance
that these posts are in the process of knowledge construction, having as a methodological tool
with the mental maps.

Keywords: teaching in geography; representation; genetic epistemology.
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1. INTRODUCAO

A esséncia deste texto estd ancorada nas pesquisas que vém sendo desenvolvidas no
ambito do Programa de Pos Graduacdo em Geografia, na linha de pesquisa em ensino de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

A pesquisa foi desenvolvida com alunos da 8? série (nono ano) de quatro instituicoes
de ensino, objetivando averiguar as influéncias do entorno na textualizacdo da paisagem,
partindo do conhecimento que o estudante construiu.

Como afirma Becker (1993, p.25), “O conhecimento surge da convivéncia de cada
pessoa. Ela vai aprendendo por tudo o que vocé vai vivenciando, por intermédio das pessoas
de sua convivéncia, pelos meios de comunicacao, de livros, daquilo que vé, percebe e capta”.

As instituicdes educacionais que abarcam o seguinte estudo se distribuem conforme
indicamos: uma da rede privada de ensino (escola A), uma escola publica de periferia (escola
B), uma escola publica localizada em uma zona central da cidade (escola C) e uma escola
publica locada no meio rural.

Com os alunos destas escolas, partimos para a construcdo de mapas mentais propondo
compreender os processos de construcdo do conhecimento percorrido por estes estudantes
seguindo uma linha de pensamento alicercada na epistemologia genética de Piaget (1972;
1995; 2003).

“Pode-se dizer que a Epistemologia Genética piagetiana é uma busca de explicagdo

para o belo e impar fendmeno da inteligéncia humana” (MARQUES, 2005, p.50).

2. REFERENCIAL TEORICO

Ao aprender geografia os alunos ressignificam seus espagos transformando o senso
comum em conteudo escolar. Assim, a leitura cotidiana do entorno é reconhecida nos livros
didaticos e nas listagens de contetidos. Realizar o0 movimento entre 0 que esta posto nos
manuais e o que os alunos enxergam é a funcdo do professor de geografia ao ensinar grande

parte de seus conteldos.

[...] devemos despertar o espirito critico que adormece em nossos educandos,
caminhando de forma conjunta para um novo patamar, onde o discente se
veja como ser atuante no espago. Para isso, devemos contemplar a Ciéncia
Geogréfica que concatena em sua esséncia o ato de transformar — o olhar
sobre 0 espaco e 0 modo de intervengdo no mesmo — (SANTOS; BENADUCE,
2013, p.143).
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Os mapas postos enquanto elementos fixos, sem acdo e reflexdo, ndo representam uma
leitura competente. Para ler um mapa subentende-se que se fagam movimentos, reflexdes
sobre as acOes e reacdo sobre o texto mapa. Ao ler um mapa, o aluno ja deveria ter passado
por situacOes de construcdo ou de representacao dele, sua leitura competente se torna de suma
importancia pela maneira como 0 espago vem se organizando cada vez de forma mais
complexa, como Motta (2013, p.83) corrobora “life, our lives, are therefore complex,
unfinished and indeterminate”.

Assim, a oficina de espacializagcdo pelo mapa mental® foi pensada para esta pesquisa
para contemplar e exemplificar o trabalho existente, de muitos autores e pesquisadores, sobre
as ideias de Piaget no tocante do ensinar Geografia.

Dentre estes pesquisadores, ressaltamos os trabalhos de Castrogiovanni (2012),
Castrogiovanni; Costella (2006), Almeida; Passini (2011), Almeida (2001), Passini (2012),
Paganelli (2011) entre outros que escrevem sobre a construcao do espacgo na crianga até os 9 e
10 anos. A preocupacao desses autores € mostrar que 0s mapas representam um caminho de
leitura do espaco, privilegiado pela Geografia.

Compreender os elementos que compdem um mapa €, a partir deles, projetar uma
leitura do espaco que esse mapa representa é fundamental para dar o valor necessario a
propria Geografia. Se a Geografia € a ciéncia dos espacos ausentes ou espaco mentalmente
projetado?, a partir dela é que se deve compreender como se efetiva a leitura desse espaco. O
mapa é uma ferramenta ou uma forma de textualizar o que esse espago representa. O mapa
tem movimentos, tem vida e representa um conjunto de mudancas que o proprio contexto
social evidencia. Fechar os olhos e imaginar um mundo em movimento, um conjunto de
relacdes, colocando qualquer pais ou area no centro dessa informacéo é o objetivo de qualquer
professor de Geografia que propde leituras de mapas.

E muito comum ouvir falar que para se movimentar até o Nordeste ou Amaz6nia, por
exemplo, “se tem que subir”. “O subir”, na mente das pessoas, € ir para o0 norte. A direcdo das
extremidades da Rosa-dos-Ventos € memorizada por meio de um modelo. Esse modelo é
internalizado de tal modo que o mapa passa a ser visto eternamente com a Europa, Canada e

Rassia, sempre na parte superior de qualquer mapa, pois eles ficam ao norte.

! Castellar (2011, p.134) traz que “[...] os mapas mentais sio representacdes que revelam como os individuos
valoram os lugares, ao atribuir significado ou sentido ao espago vivido™.

2 Costella (2008, p.38) traz que o “Espago Mentalmente Projetado é um termo utilizado pela teoria que
compreende a forma ou a maneira como o aluno, sujeito da andlise, pode enxergar um espago que esta em sua
mente, no seu imagético, por meio de acdes e coordenagdes de acdes diante de conceitos que compreendem um
espago ausente concretamente, mas presente em sua capacidade de projetar”.
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Cada vez que um aluno é solicitado a pensar sobre a aplicacdo dos pontos de
orientacdo ha um desequilibrio, pois, sempre, a imagem que vem é do norte em cima, o leste &
direita e assim por diante.

Diante de alunos universitarios de Geografia, numa aula comum de orienta¢do, um
dele se manifesta, dizendo que o professor deveria solicitar exercicios com a Rosa-dos-Ventos
certa, pois estava dificil completar o que estava sendo solicitado ja que o norte ndo estava
acima do desenho.

Quando se alfabetiza os alunos para interpretarem e localizarem mentalmente o
espaco, constroi-se neles a condicao de aplicar, em qualquer situacdo, a orientacdo solicitada.
Essa alfabetizacdo compreende reconhecer os simbolos que compdem uma representacao
cartografica e efetivar uma verdadeira leitura desses simbolos para entender o que essa
representacdo esta manifestando sobre o espago mapeado.

A leitura que se propbe do espaco ou do mapa € resultado de um processo
interpretativo, desenvolvido pela observacdo e aplicado constantemente em diversas
situacOes. Enxergar um mapa sob diferentes pontos de vista, ou mentalizar qualquer pais do
mundo no centro de qualquer mapa é uma abstracdo fundamental na Geografia.

A representacdo do espaco tem diferentes etapas, conforme Piaget; Inhelder
(1993), podendo ser ele topoldgico, projetivo e euclidiano. No espaco topoldgico, o
sujeito tem nogbes de vizinhanga, separagdo, ordem...; nessa etapa, 0S Sujeitos néo
conseguem compreender o espaco como um todo com elementos relacionados entre si, e a
leitura se d& de forma egocéntrica. Apds os 6-7anos, aproximadamente, 0s sujeitos
chegam a etapa da representacdo projetiva e desenvolvem, paralelamente, a representacao
euclidiana, passando a compreender os pontos de vista e desenvolvendo perspectivas e
projecdes. Nas representacBes euclidianas, 0s sujeitos desenvolvem a compreensdo das
coordenadas, a conservagdo de retas e as nogdes métricas.

Para realizar uma leitura de mapas compreendendo as acGes contidas neles, seus
simbolos e suas distancias, é necessario, segundo PIAGET; INHELDER (1993), estar
vivenciando a fase da representacdo espacial euclidiana. Neste momento, os alunos séo
capazes de compreender as nocdes de escala, a representagdo de simbolos, as mobilidades
rotacionais dos espacos no mapa e a visdo vertical do espaco em oposicdo a
tridimensional.

Em cada uma das etapas, os professores devem propor atividades para desafiar e
desequilibrar os alunos, para que vencam cada etapa e para que consigam aplicar os conceitos

no estudo dos mapas e outras representacdes. Realizar atividades que envolvam lateralidade,
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orientacdo, escala... em diferentes idades é preparar os alunos para serem eficientes leitores de

mapas.

3. METODOLOGIA E ANALISE

A atividade proposta na oficina referida compreende representar a india no centro do
mapa, localizando todos os continentes e oceanos em relacdo a ela. Para que essa atividade
seja realizada, € necessario que os alunos tenham desenvolvido a reversibilidade espacial,
apresentando a nogédo da localizagdo dos espacos sob diferentes pontos de vista. Ao realizar o
trabalho desafiador, os alunos precisam refletir sob diferentes aspectos: primeiro, imaginar o
mundo numa determinada ordem espacial e, depois, reverter essa ordem, retirando o
Continente Africano do centro do mapa, situacdo tradicional, e colocando em seu lugar a
india.

Ao movimentar espacialmente a India, os oceanos e continentes também so
movimentados, necessitando para isso situar um pais em relacdo a um sistema de referéncia
gue sdo outros continentes, e até mesmo a um sistema de coordenadas que se localizem no
espaco. E como se rodasse paralelamente um mapa, deslocando, numa determinada ordem
natural, 0s continentes e 0s oceanos.

Para ilustrar o que foi dito, serdo apresentados alguns esquemas de localizacéo e, apds,

um comentario referente ao poder de deslocamento espacial que os alunos demonstram.
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Figura 1 — Esquema (1)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.
Nota: Os Esquemas 1, 2 e 3 pertencem a alunos da Escola A.

Ao analisar as representacdes dos alunos da escola A, percebeu-se uma proximidade
muito grande da localizagio da india em relagdo aos outros continentes, porém nenhum aluno
localizou os oceanos em relacdo a esse pais; alguns alunos apresentaram fatos curiosos,
comprovando que ndo conseguem ter reversibilidade na organizagdo dos continentes nas
representacdes.

O Esquema 1 desloca a India do seu lugar tradicional, mas ndo consegue retirar a
Africa do centro do mapa, deslocando a Europa para dar lugar & india, mas deixando o
Continente Americano a esquerda, pois convenciona a esquerda como sendo o Oeste e

relaciona a Oceania a india e ndo a Africa.
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Figura 2 — Esquema (2)
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Fonte: Dados primérios da pesquisa.

No Esquema 2, transparece a total desorientacdo espacial, pois o0 aluno ndo consegue
organizar espacialmente nenhum continente em relacdo a india, ndo apresentando

deslocamento mental dos elementos de um mapa.

Figura 3 — Esquema (3)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.
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No Esquema 3, o aluno ndo conseguiu se desvincular do mapa tradicional, pois,
inclusive, ao esquematizar, teve que colocar 0s contornos para se orientar espacialmente.
Os alunos da Escola B, sem excec¢do, representaram um mapa sem nenhuma coeréncia

espacial. Nenhum aluno conseguiu se aproximar da solicitacao realizada.

Foram escolhidos trés esquemas de andlise como exemplos dessa desorientacao
espacial, os Esquemas 4, 5 e 6.

Figura 4 — Esquema (4)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.

No Esquema 4, um aluno consegue colocar a América no lado direito, mas conserva o

Oceano Pacifico entre a Europa e a América, onde deveria estar localizado o Oceano

Atlantico. Ele ndo tem nocdo de relagdo entre os espacos, isso é observado devido a
localizacio da Europa e da Africa.
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Figura 5 — Esquema (5)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.

O Esquema 5 mostra que o aluno ndo tem familiaridade nem mesmo com a grafia, pois
escreve “Atlantida” no lugar de Atlantico; e “Oceanica”, no lugar de Oceania; quanto ao que
foi solicitado, coloca a Antartida, a Europa e a Africa no mesmo plano que a india.

Figura 6 — Esquema (6)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.
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O Esquema 6 desconsidera qualquer localizagdo ao Norte da india e conserva uma
linha vertical, identificando a india, Oceano indico, América e Oceano Atlantico. Parece
nunca ter sido desafiado a localizar qualquer ponto no mapa.

Os alunos da Escola C cometeram 0s mesmos equivocos que os alunos das Escolas A
e B, pois nenhum aluno conseguiu representar de forma correta a india no centro do mapa,

respeitando a localizagdo dos continentes e oceanos, como esta demonstrado no Esquema 7.

Figura 7 — Esquema (7)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.

O Esquema 7 é um dos exemplos dessa desorganizacao espacial, porque, na mesma
linha, encontram-se os oceanos Indico e Pacifico. E como descrevéssemos o mundo dessa
forma: “A India esté a Sudeste do Oceano Indico, a Sudoeste do Oceano Pacifico, tendo a seu
Leste a Europa e a América, e a seu Sudoeste a Asia, sendo que, a Leste da Asia, se encontra
0 Oceano Atlantico”. Um verdadeiro caos na organizagdo mental dos elementos de um mapa.

Os Esquemas 8 e 9 pertencem aos alunos da Escola D.
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Figura 8 — Esquema (8)
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Fonte: Dados primérios da pesquisa.

91

Nas andlises dos desenhos da Escola D, um dos alunos apresentou um Esquema, o de

namero 8, com a distribuicdo correta dos oceanos e continentes, mas ndo conseguiu colocar a

india no centro, deslocando todos os elementos para esquerda, deixando um vazio a direita do

observador.
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Figura 9 — Esquema (9)
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Fonte: Dados primarios da pesquisa.

No Esquema 9, os Oceanos Indico, Pacifico e Atlantico estdo juntos, e a Europa faz
limite com o Oceano Antartico. Ndo ha nenhuma nocao de representacdo dos oceanos e nem a
relacdo dos oceanos com 0s continentes.

Essas observacGes geram uma inseguranga muito grande que se transforma em
inquietacbes que, por sua vez, se materializam em interrogacdes. Que tipo de compreensdo
esses alunos tém dos mapas? Como sdo construidas as imagens mentais nas representaces
cartograficas na vida escolar desses sujeitos? Esses alunos foram desafiados a pensar sobre a
organizacdo dos mapas em outros momentos de suas vidas?

Conversando com os alunos sobre um grande terremoto que havia acontecido nas
Filipinas, foi feito o comentario de que a localiza¢do do evento estava no Circulo do Fogo do
Pacifico. Um dos alunos se manifestou dizendo que nunca teria entendido o porqué do nome
Circulo, ja que os terremotos e vulcdes se davam em duas linhas retas, uma delas de Norte a
Sul das Américas e outra do Japdo até as Filipinas. Quando foi mostrada essa area no globo,
comprovando que, realmente, o contorno formava um circulo, o aluno e todos os colegas

ficaram impressionados, pois nunca ninguém teria retirado esse modelo do plano ou colocado
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0 Oceano Pacifico no centro do mapa, para melhor compreender a organizagdo espacial
relacionada ao nome.

Trabalhar com modelos fechados em Geografia, seja para compreender os continentes,
seja para estudar os mapas, € anular, no aluno, a capacidade interpretativa. Provocar desafios
para que reflitam sobre as representacdes é agucar o gosto pelas anélises, é permitir que eles

construam 0s conceitos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Escola A apresentou alunos mais bem preparados para essa atividade. Fazendo uma
analise dos quatro curriculos escolares pesquisados, essa € a Unica escola que apresenta a
alfabetizacdo cartografica nas séries iniciais, como a preocupacdo com a lateralidade,

orientacéo, escala... Conforme Castrogiovanni e Costella (2006, p. 42):

Para que os alunos sejam futuros leitores de mapas, interpretem os simbolos,
relacionem temas, produzam textos e concebam 0 mapa como uma
representacdo grafica plana de uma superficie semelhante a uma esfera, é
necessario que, enquanto estudantes, passem por situacdes praticas, onde
vivenciem desafios e desempenhem o papel de mapeador.

Os autores compreendem que, nas series iniciais, sdo indispensaveis atividades
desafiadoras que permitam uma reflexdo sobre a organizacdo do espaco e sobre a
representacdo desse espaco nos mapas, para que haja uma leitura mais complexa, resultando
na producao e representacdo da imagem em diferentes pontos de vista.

Os mapas s6 poderdo ser compreendidos quando os alunos forem capazes de
representar o espaco euclidiano, sistemas de coordenadas e no¢des métricas para entender a
escala. Os professores, de maneira geral, ndo se preocupam em respeitar essa etapa de
construcdo das relacdes espaciais, pois desconsideram 0s passos que um sujeito tem que
trilhar para compreender um mapa, fazendo com que esse instrumento cartografico tenha
somente um papel decorativo e ndo interpretativo.

N&o existe a possibilidade de aplicar a orientagdo sem ter a nogdo de lateralidade
relacionada a descentracdo espacial, como ndo existe a possibilidade de compreender a escala
sem terem sido desenvolvidas as no¢des de propor¢des métricas. O desenvolvimento dessas
nogdes é de responsabilidade, também, das séries iniciais, e os desafios realizados para as
aplicagOes dessas nogdes deverdo ser constantes na vida escolar. Assim, os alunos enfrentaréo

com maior facilidade uma tarefa como essa, se 0s professores substituirem as pinturas e
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copias de contornos de mapas por atividades conscientes e desafiadoras, desbravando a mente
dos alunos e mostrando o verdadeiro sentido do mapa na Geografia.

O professor de Geografia ndo pode esquecer que 0S mapas representam um
instrumento de leitura e textualizacdo do espaco. A partir de um mapa, é possivel
compreender uma série de eventos geograficos que compdem as relagdes e acdes de um
espaco. O mapa apresenta conceitos, ndo s6 da organizacdo espacial dos paises e
continentes, mas também das diferentes redes de interacdo que existem entre 0s conceitos e
os fatos.

Olhar o mapa e compreendé-lo de diferentes formas requer um aprendizado. O aluno
esta habituado a ver o mapa sempre da mesma forma, com a mesma organizacéao espacial. No
momento em que é desafiado a reverter essa forma de apresentacdo, o aluno precisa refletir
sobre um esquema ja pronto e, interagindo com o desafio, ele alterard possibilidades de
organizacdo desses esquemas, compreendendo, assim, o novo. Desse modo, a partir de
reflexdes, os alunos irdo construir e reconstruir conceitos de espacialidade, sendo capazes de
aplica-los em diferentes situacfes. Essa construcdo de conceitos permite uma mobilidade
mental sobre eles, que pode ser estendida a outras realidades, aproximando 0s conceitos
reconstruidos a outros eventos. Pode-se exemplificar isso com a colocacdo de diferentes
paises do mundo no centro do mapa. O aluno, desafiado e capacitado a compreender que é
possivel pér um pais no centro do mapa, fugindo da organizacdo tradicional, sente-se capaz,
assim, de colocar qualquer outro pais no centro, respeitando 0 movimento rotativo que a
mente precisa ter para reorganizar os espagos mapeados.

Em uma das oficinas realizadas, se o aluno conseguiu compreender como a india pode
ser o centro da representacdo, ele podera entender como qualquer pais do mundo poderéa ser o
centro de qualquer outra representacdo, pois 0 conceito ja esta construido e, por isso, ja pode
ser utilizado em classificagOes de desafios semelhantes.

Quando o aluno se sente capaz de compreender um mapa diante de sua mobilidade, ele
efetivou uma coordenacdo de acOes abstraindo a organizacdo espacial como dinamica. Ao
aplicar esse evento construtivo a outras mobilidades, acontecem novas coordenages e, assim,
novas teorias sobre as ja teorizadas. E como se conceitos fossem abstraidos sobre outros

conceitos e assim as reflexdes se revertem em construgées.
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