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A Motivagdo na Teoria da Instru¢do de Jerome Brunee a Alfabetizacdo Infantil 161

RESUMO

O processo de alfabetizac&o infantil € uma etapeiairpara o desenvolvimento escolar das
criangas, pois nas habilidades de leitura e estwdas as aprendizagens escolares estarao
ancoradas, pois essas competéncias estdo intimarigatas ao sucesso (ou fracasso)
escolar. Dessa forma, sob a luz da Teoria da g#&trde Jerome Bruner e a ideia de que os
alunos possuem uma predisposicdo para aprendizageen,0 presente trabalho busca
compreender a importancia da motivacdo no processalfabetizagéo infantil. A pesquisa
que aqui se apresenta trata-se de uma pesquisaghifita com base em uma revisdo
narrativa de literatura; foram buscados nos livooginais traduzidos de Jerome Bruner
(1966, 1975, 1997 e 2001), Bandura (1986), Herz(E9§9), Maslow (1943) e McClelland
(1961) e nas bases de dados Pepsic e Scielo, egtymEsquisas sobre a Teoria da Instrucao
de Jerome Bruner, motivacdo na aprendizagem eesifabao infantil. Bruner nos mostra
gue, para 0 processo de ensino-aprendizagem qcor@uno precisa estar motivado, ou
melhor, predisposto para aprender. Desse modo,desasse a motivacdo como papel
importante nesse processo de sucesso ou fracasdared motivagdo extrinseca pode ser
importante para iniciar determinadas atividades pdivacao delas, mas essa atividade sera
melhorada e suportada por motivos intrinsecos.

Palavras-chave:Motivag&o. Teoria da Instrugédo. Alfabetizacao mtifa
ABSTRACT

The child literacy process is a crucial stage foildcen's school development, as it is in
reading and writing skills that all school learningl be anchored; those skills are closely
linked to school success (or failure). Then, basedlerome Bruner's Theory of Instruction
and in his the idea that students have a predigpodo learning, this paper propose itself to
understand the importance of the motivation in phecess of child literacy. The research
presented here is a bibliographic research based oarrative literature review; it was

searched in the original translated books by JerBmmer (1966, 1975, 1997 and 2001),
Bandura (1986), Herzberg (1959), Maslow (1943) Bulelland (1961) and in the Pepsic

and Scielo databases, studies and research onel&mamer's Theory of Instruction, learning

motivation and child literacy. Bruner shows us tluaitthe teaching-learning process to occur,
the student needs to be motivated, or rather, gweded to learn. Thus, motivation is
considered an important role in this process obsthuccess or failure. Extrinsic motivation

can be important to start certain activities, tovate them; but this activity will be enhanced
and supported for intrinsic reasons.

Keywords: Motivation. Theory of Instruction. Children's Litey.
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1 INTRODUCAO

Quando se pensa em uma sociedade relativamenetaiteda que, no caso do Brasil,
nao possui o habito de ler, abrem-se questionamaatrca do processo de ensino da leitura
e da escrita. A aprendizagem dessas habilidades gracesso complexo e que parece nunca
ter um fim em si mesma, pois envolve o desenvolrimeas competéncias de uso dos mais
diferentes recursos da lingua e sua contribuic&a pasignificacdo dos textos. Ou seja,
envolve uma série de conhecimentos linguisticogramaticais relacionados ao dominio da
variedade escrita da lingua.

Segundo dados do Instituto Pro-Livro (2019) emcgaa com o Itad Cultural, o
brasileiro 1€ pouco. No Brasil, existem cercal@® milhdes de leitoresque compdend2%
da populacéd. Desse total, 82% responderam que gostariam dedey, pois consideram a
falta de tempo (47%) como o principal fator pela iéitura. Em contrapartida, a pesquisa
mostrou também que os leitores tém usado o teapmopara assistir televisao, assistir filmes
ou videos em casa, escutar musica ou radio, usderaet,WhatsApge redes sociais. Entre
0S nao leitores, as principais causas para nam tesse habito sdo a falta de tempo (34%) e o
fato de ndo gostarem de ler (28%).

De acordo com a pesquisa, a Unica faixa etarisagtessentou aumento no nimero de
leitores foi de 5 a 10 anos de idade: passou de @D%b) para 71% (2019). A pesquisa
mostra que as criancas sao as que leem mais (terditeratura) por vontade prépria e com
mais frequéncia. Ao contrario, as faixas etariagd4la 17 anos e de 18 a 24 anos séo as que
apresentam maior percentual de queda de leitore§ pontos percentuais. E preciso se
guestionar sobre o que realmente falta: tempo bitchde leitura?

Conforme o Indicador de Alfabetismo Funcional {Jrde 2018, que é uma pesquisa
idealizada em parceria com o Instituto Paulo Moegeo e a ONG Acao Educativa e
realizada com o apoio do IBOPE Inteligéncia, 13% iddividuos que chegam ou concluem o
Ensino Médio podem ser caracterizados como Anatialfeuncionais. Por outro lado, apenas
um terco (34%) das pessoas que atingem o nivetisupedem ser consideradas proficientes

pela escala do Inaf. Como Soares (2000) afirma:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escregs ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, n&cessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, pa@ver-se com as praticas sociais

! Para ser considerado leitor nesta pesquisa osyjedtisa ter lido, inteiro ou em partes, pelo nsemm livro
nos ultimos 3 meses antes da pesquisa.
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A Motivagdo na Teoria da Instru¢do de Jerome Brunee a Alfabetizacdo Infantil 163

da escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, sdbem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preendmerfoomulario, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama, earta... (p.46)

Essa realidade, embora ja conhecida, aumentounbasta decorréncia da pandemia
do Coronavirus, que assolou todo o mundo. E umst@neue merece destaque diz respeito a
motivacdo dos alunos. Em pesquisa realizada pstiuto Datafolha, o percentual de alunos
sem motivacao para estudar chegou a 54% em sete@2@20.

A desmotivacéo do aluno para aprender é um glareaum (muito) provavel fracasso
escolar, essa desmotivacao tende a levar o algeoesadir e abandonar a escola, refletindo
diretamente sobre ele, sua familia e a sociedadaertando mais ainda a desigualdade.
O contexto da pandemia obrigou a todos os sisteleasducacdo a se reconstruirem e,
embora o conteudo chegue até o aluno, ele ndonesitdgando-o.

Quando partimos para o processo de alfabetizag@osebemos mais ainda a
dificuldade de se manter o ensino-aprendizagemeempds de pandemia e ensino remoto. A
estudiosa Magda Soares (202@estaca que a pandemia acrescentou novos desafios,
afastando as criancas da escola e dos professardase fundamental do processo de
escolarizagdo, ela acredita que ha um efeito negatessa interrupcdo do processo de
escolarizacdo na qualidade, ja precaria, da alf#yéto das criancas, principalmente as das

camadas mais populares que sofrem com as desigaealdaonémicas, sociais e culturais.

Para essas criancas é que uma aprendizagem d#adeak nao s6 da alfabetizacao, é
essencial para que tenham condicdes de avancascmarizacdo, de lutar por
condi¢cdes mais justas neste pais tdo marcado goindinacdes sociais. Elas tém o
direito a um nivel de escolaridade que lhes perpitasseguir no processo de
escolarizacao,

adquirir uma profissdo, ser reconhecidas e resfasitao meio social privilegiado.
(SOARES, 2020)

Durante esse processo de escolarizacdo, é faaklpar que toda aprendizagem
escolar esta ancorada nas habilidades de ler evescessas competéncias estdo intimamente
ligadas ao sucesso (ou fracasso) escolar. Dessairamyasob a luz da Teoria da Instrucéo de
Jerome Bruner e a ideia de que os alunos possuenpradisposicao para aprendizagem, o
presente trabalho busca compreender a importanaiamdtivacdo no processo de

alfabetizacao infantil.

2Em entrevista concedida ao Futura. Disponivel ettpst/www.futura.org.br/como-fica-a-alfabetizacam-
letramento-durante-a-pandemia/. Acesso em: 2206atl.
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2 METODOLOGIA

Ao iniciar uma pesquisa, guia-se pela busca popostas de um ou varios
questionamentos. E, entdo, quando nos questionacmsa de algo que se inicia, um
processo de pesquisa, de busca por respostas. @A geatido a essa pergunta € a vontade de
responder a ela. Procurar respostas, porém, nigo ¢3a simples, ndo se resume somente ao
ato de procurar, encontrar e encerrar esse ciclguédtende a acontecer, muitas vezes, é o
surgimento de outras perguntas em cima dessasstaspalando, assim, sequéncia ao
movimento do mundo, da ciéncia e da historia.

Para iniciar de fato a pesquisa, é preciso defjual o método mais adequado para
chegar a resposta. Como Gil (1991) afirma, “métédo caminho para se chegar a um
determinado fim. E método cientifico o conjunto mlecedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento” (p.8).

O estudo que aqui se apresenta configura-se coraopesyuisa bibliografica, com
base em uma revisao narrativa de literatura. Aysadibliografica, como Gil (1991) nos
traz, € desenvolvida com base em materiais ja &ddbs, constituidos principalmente de
livros e artigos cientificos. A questdo norteadpa@a a realizacdo deste estudo foi: qual a
importancia da motivacdo no processo de alfabé&@agfantil segundo a Teoria da Instrucao
de Jerome Bruner?

Dessa forma, foram buscados nos livros originegluzidos de Jerome Bruner
(1966, 1975, 1997 e 2001), Bandura (1986), Herz(E9§9), Maslow (1943) e McClelland
(1961) e nas bases de dados Pepsic e Scielo, egtymEsquisas sobre a Teoria da Instrucao
de Jerome Bruner, motivacdo na aprendizagem e etifabdo infantil. Os descritores
utilizados, de forma simples e cruzada, na buscant. “Teoria da Instrucao”, “motivacao”,
“processo
psicologico basico e motivacao”, “motivacdo na agizagem” e “motivacdo e o fracasso e
sucesso escolar”.

A pesquisa abrangeu publicacdes — entre livrostigoa — dos ultimos 20 anos.
A inclusdo dos trabalhos foi baseada nos seguanigsios: resumo disponivel em alguma
base de dados citada acima, livro publicado pdoedi atuantes no mercado, publicacdo em
lingua portuguesa ou em linguas estrangeiras guenfaitados em artigos nacionais e
periodo de publicacdo dentro do periodo propostoarfr excluidos os estudos que nédo
traziam a tematica dentro de uma proposta psicoagthnal, que abordavam a leitura e a

escrita em um nivel de desenvolvimento do letramemao de aquisicdo da alfabetizacéo e
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artigos que tratavam da motivacdo de uma forma rgkreda e ndo com foco na
aprendizagem. A secdo a seguir — Resultados eudd8es — foi construida a partir de

categorias previamente elaboradas e derivadasjetvolprincipal do artigo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Biografia de Jerome Bruner e o Cognitivismo

Jerome Seymour Bruner foi um psicélogo estadun&lgng nasceu em 1° de outubro
de 1915 em Nova York e faleceu em 05 de junho dé 2@s 100 anos de idade. Graduou-se
na Universidade de Duke em 1937 e, logo depois1@4i, obteve o titulo de doutor em
Psicologia pela Universidade de Harvard, ambas Esiados Unidos. Foi professor de
Psicologia em Harvard e Oxford, produzindo impdeartrabalhos nas areas de Educacao,
Pedagogia e Psicologia.

Bruner é chamado de “o pai da Psicologia Cogriitipais desafiou, nas décadas de
1950 e 1960, a escola de psicologia experimen&gominante da época: o Behaviorismo.
A primeira Revolugcdo Cognitivista introduziu novasrspectivas no estudo da mente,
superando os postulados colocados pelo Behaviorggreofocavam apenas nos fendémenos
observaveis; segundo Bruner (1997), essa revolugu trazer a “mente” de volta as
ciéncias humanas, com uma abordagem mais intelipeetda cognicdo, interessada na
“producdo de significados”, e com a contribuicdootras areas, como a antropologia, a
linguistica, a filosofia, a teoria literaria, entretras (BRUNER, 1997, p.15).

Em seus estudos, ele procurava entender comosasgseinterpretavam o mundo e
considerou a sensacao e a percep¢ao humana cdsmassativos e nao apenas receptivos.
Em 1956, Bruner public® Estudo do Pensamenta Study of Thinkingdue inicia o estudo
da psicologia cognitiva e funda o Centro de Estu@iognitivos (Center of Cognitive Studies)
em Harvard.

Ja na década de 1980, se deu a segunda Revologhdivsta. Se a primeira era
contraria ao Positivismo que imperava na psicologiasegunda buscou diminuir o
Tecnicismo que se instalou nas areas humanas ruoaenPsicologia e da Educacéo. O foco
era construir “uma ciéncia mental em torno do ctoake significado e dos processos pelos
quais as significacdes sao criadas e negociada®aEnuma comunidade” (BRUNER, 1997,
p.21). Em 1990, Bruner fez uma série de conferérgnére o assunto, que foram publicadas
no livro Atos de Significacd@Acts of Meaninge nelas ele refuta o0 modelo computacional

como metafora do estudo da mente, defendendo uemdimtento holistico da mente e do
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sistema cognitivo human®.ara ele, a aprendizagem € um processo interno epghas um
produto do ambiente, das pessoas ou de fatoramextao aprendiz.

Desse modo, pesquisando o trabalho de sala de @es&nvolveu a Teoria da
Instrucdo em 1971, ela sugere metas e meios pagacado educador baseada no estudo da
cognicéo. Suas obras buscavam contestar o prodessasino voltado para a memorizagao e
repeticdo de comportamentos desejaveis, mostranel@ caprendiz, mediante sua estrutura
cognitiva, levanta hipoteses e toma decisdes, plmdesua aprendizagem ir além das
informacdes concedidas pelo professor.

Embora Bruner tenha sido um psicélogo por formagamhou grande destague no
mundo da educacao devido a sua participacdo nonmeot® de reforma curricular dos EUA
na década de 1960. Seus trabalhos foram tdo sigmifis para o estudo das ciéncias da
Educacéo e Psicologia que ele possui doutoramdatosris causgpelas Universidades de

Yale, Columbia, Sorbonne, Berlim, Roma, entre autra

3.2 A Teoria da Instrucéo (ensino) e a Predisposiggara aprender

A Teoria da Instru¢cdo de Jerome Bruner foi elabmrad longo de 5 anos, com base
em inlUmeras pesquisas e experiéncias realizadtsguyrofessores e alunos da rede publica
de ensino dos Estados Unidos. Com foco na teogaitiea, ela indica pontos e atitudes que
o educador pode adotar como meios para melhorasentpenho de aprendizagem de seus
alunos, mostrando este processo como uma con@uistaa busca na construcdo de novos
conceitos, passando pelo processo de captacadodmagdes, transformacéo e adequacéo a
sua realidade e ao seu cotidiano, criando hipétegesando novos conhecimentos.

Como vimos, Bruner era cognitivista e, para compdermos melhor sua Teoria da
Instrucdo, é necessario esclarecer o porqué deelzhamada dessa forma e ndo de teoria da
aprendizagem e/ou desenvolvimento. A psicologiang® traz algumas teorias sobre
aprendizagem e desenvolvimento, como a epistenlggnética de Jean Piaget, que
apresenta os estagios de desenvolvimento da crianga que pode ser aprendido e
desenvolvido em cada estagio e a teoria de Lev tgkgp com a ideia da zona de
desenvolvimento proximal e aprendizagem mediad&etamto, para Bruner, essas teorias
sdo descritivas, pois nos dizem o0 que ocorre apvsaontecimento e ele defendia que as
teorias da aprendizagem, além de levar em cordgatdarias, deveriam concentrar-se em
como otimizar a aprendizagem, facilitar a transfei@® ou a recuperacdao de informacdes.

Ele considera, portanto, que a Teoria da Instrécacescritiva por estabelecer regras
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relacionadas a melhor maneira de obter conhecimentdabilidades; ela € normativa, pois
propde critérios e fornece condi¢cdes para atergléHortanto, essa teoria deve se esforgar
para oferecer a melhor maneira de ensinar ao all@@e preocupa em como o conteudo que
se deseja ensinar pode ser mais bem aprendidog,idtasca melhorar o ensino e ndo o
descrever, proporcionando os critérios para avalemsino ou a aprendizagem, pretendendo-
se ter uma instrucdo que seja flexivel e dindnxautor incentiva o professor a produzir
desafios na hora de transmitir qualquer informatf@aaendo os alunos a participar ativamente
das aulas e desenvolver neles a expectativa ddveesproblemas, melhorando seus
desempenhos intelectuais, ou seja, motiva-los (BBRINL975).

Entre as caracteristicas da Teoria da Instrucé@etada-se aqui, neste trabalho, a
Predisposicado. Conforme Bruner, uma teoria daugatr deve especificar as experiéncias que
mais efetivamente despertam no individuo a predigfo para a aprendizagem.

Normalmente, quando se fala em predisposicdo gamender tem-se como foco os
fatores culturais, motivacionais e pessoais queam@fed desejo de aprender e a busca por
solucionar problemas. Existem atitudes que difedsmacordo com classes sociais, sexo,
idade e diferentes grupos étnicos, € preciso, em@asar em como melhor utilizar
determinado contexto cultural para atingir um cefifetivo de ensino.

Uma questao que vai influenciar diretamente ndigpesicado para aprender e merece
destaque, é a relacao professor-aluno, pois elsgd@oevai afetar a aprendizagem de alguma

forma. Bruner (1975) nos mostra que:

Tratando-se de relagdo entre pessoas em que umi pdEs que falta ao outro, ha
sempre, no caso, um problema de autoridade. A faesaa relacdo de autoridade
se reflete na natureza da aprendizagem, no graguero estudante desenvolve uma
habilidade independente, na medida em que eleaoaficapacidade prépria para
trabalhar sozinho, e assim por diante. As relagd® quem ensina e quem aprende
repercutem sempre na aprendizagem. (p. 50).

A atuacdo coerente do professor propicia o des@nmwento cognitivo do aluno e sua
predisposicdo no ato de aprender. E preciso tpeitespela realidade do aluno e despertar
nele o interesse pela aprendizagem; sabe-se quesajue gostam e/ou se identificam com o
professor tendem a apresentar mais sucesso nessssw. Utilizando o conceito de David
Ausubel, é preciso tornaraprendizagem significativpara o aluno, relacionando os novos
conhecimentos com o0 conhecimento prévio que ele@gssui, pois, desta forma, os
conhecimentos ja existentes adquirem novos siguidis, tornando a aprendizagem relevante

e permanente.
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A busca pela solugdo de problemas também faz garfgedisposicao para aprender
e, para isso, € importante compreender que aprendetucionar problemas dependem da
exploracdo de alternativas, por isso a Teoria daugao propde que o educador facilite e
organize tal processo por parte do aluno, para eleese sinta estimulado a explorar
alternativas. Assim sendo, ha trés aspectos a ststacados para a realizacdo da exploracao
de alternativas: a ativagéo, a manutencéo e aatireg

A ativacdo € o que da inicio ao processo; 0 prorEasso para uma aprendizagem
significativa € conseguir que o aluno esteja mdtivdDe acordo com Bruner, muito disso
depende da ativacéo, se o professor consegue t@esparteresse nos alunos, ele nos diz que
a condigcdo basica € ter um nivel étimo de incerpeza ativar a exploracdo de alternativas,
pois, em resposta a incerteza, teriamos a curisida

Uma vez despertada a curiosidade do aluno, at@atia exploracdo de alternativas, é
preciso manté-la durante toda a sessdo de estptimémdo. Dai, temos a manutengcdo que
requer que os beneficios das alternativas explsragdedam os riscos envolvidos.
Por exemplo, aprender alguma coisa com o auxilend@rofessor/instrutor que seja, de fato,
efetivo € menos arriscado, doloroso ou perigosqu#oaprender sozinho, pois tem-se aquele
apoio, ou seja, as consequéncias dos erros dewvemes®s penosas se estiverem sob um
comando de instrucdo, ao passo que os resultadod®®icom a exploragdo das alternativas
corretas devem ser correspondentemente maiores.

E, por ultimo, temos a direcdo. O obetida tarefa precisa ser conhecido e a
verificacdo das alternativas devera sempre inforanposicdo em que se esta em relacdo a
esse objetivo proposto; é preciso que seja dadeeg@dd a exploragdo das alternativas, ou
seja, a direcdo depende do conhecimento dos rdssiltdas experiéncias de alguém e a
instrucdo deve mostrar-se superior a aprendizaggoniénea para garantir maior grau tal
conhecimento. As instru¢cdes devem ser dadas de makplorar alternativas que levem a
solucdo dos problemas ou a “descoberta”. Como Br{119¢5) nos diz ,“despertar o interesse
a curto prazo ndo € o mesmo que estabelecer isgeres seu mais amplo sentido, a longo
prazo” (p.68). Para desenvolver o interesse nasoalpor aquilo que esta sendo ensinado, €
preciso aumentar o interesse inerente as matdrsisaelas, oferecer ao aluno um sentimento
de descoberta e traduzir o que temos a dizer gdaraas de pensar propria deles.

Cada crianca possui uma maneira particular deowaundo, sendo assim € preciso
que haja uma representacdo adequada da matériagyara crianca possa “enxergar as
coisas” em conformidade com sua fase de desenvehionenquanto a técnica ou método de

comunicacdo nado for ajustado ao nivel de desemwehio da crianca, a mensagem
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continuara incompreensivel. De nada adianta caatiedplicando um conteddo da mesma
forma para um aluno que parece nada entendermfatéd ele se sentirh desmotivado,
portanto é preciso buscar adequar a comunicacatvelode experiéncia e representacao dele.

A sua Teoria da Instrucéo ainda destaca o Refolmoamente o reforco apresentado
por Bruner é diferente daquele utilizado pelo Béavéamo. Ele entende e concorda que a
aprendizagem necessita, também, de um reforcansmt@gum tipo de retorno que seja de
interesse do estudante, porém, para ele, o grabg#ivo do ensino é tornar o aluno
autossuficiente, por isso recompensas externasn@tas) devem ser sempre provisorias; o
aluno deve assumir a responsabilidade pelo suckssoa propria aprendizagem, passando a
ter uma recompensa intrinseca pelas suas desebautanelhor, a recompensa pertence a
satisfacdo do término bem-sucedido da atividadenesmo a realizacdo da atividade em si.

Quando temos nossos proprios padrdes, passareosrad relativa independéncia em
relacdo a recompensas e castigos atribuidos pelassoA vontade de aprender € um motivo
intrinseco que encontra, na prética, tanto a footeo a recompensa. O reforgo externo pode
ser um ato particular e, até mesmo, levar a suaticdp, mas ele ndo nutre, de forma
confiavel, o longo caminho do aprendizado, pelol quaujeito lentamente constréi um
modelo util do que é e do que podera vir a ser nodo.

A instrucdo aumenta a oportunidade e a aplicagaamdhecimento corretivo. Oliveira
(1977) destaca que “o processo deve levar o edtu@dadesenvolver seu autocontrole e se
autorreforcar a fim de que a aprendizagem sejagefide si propria” (p.122).

E preciso no so refletir a natureza do conhedinem si, mas, também, da natureza
do conhecedor e do processo de aquisicdo do comqet. Bruner (1975) destaca que
“instruir alguém nessa matéria ndo € leva-lo a aemar resultados na mente, e sim ensina-lo
a participar do processo que torna possivel a gétedo conhecimento” (p.75) e conclui com

a afirmacéao “saber € um processo, ndo um produto.”

3.3 Processos Psicoldgicos Béasicos: motivagao

Diversas funcbes mentais sdo importantes no procees desenvolvimento e
aprendizagem, elas sédo caracterizadas, na Ps@plomgino processos psicoldgicos basicos;
através da sua relacédo e influéncia pode-se comgeea dindmica da mente, pois interagem
e servem de base para o desenvolvimento de outmseitos. Os principais processos
psicolégicos basicos sdo: sensacdo, percepcaaaatememoria, pensamento, linguagem,

emocao e motivagao.

Rev. FSA, Teresina PI, v. 19, n. 5, &tp. 160-181, mai. 2022 wwwé. fsanet. dofrevista A0S



A. A. Lima, M. M. L. Barreira 170

Bruner nos mostrou que para que o processo deceaprendizagem ocorra, o aluno
precisa estar motivado, isto &, predisposto paendpr, desta forma, para efeito deste artigo,
nos deteremos ao processo psicologico da motivé®égundo Bock, Furtado e Teixeira
(2008) na obrd’sicologias motivacao é “o processo que mobiliza o organipara a acao, a
partir de uma relagéo estabelecida entre o ambiamecessidade e o objeto de satisfacao”
(p.137).

Ou seja, na base da motivacdo ha um organismopgaeesmta uma necessidade, um
desejo, uma intencdo, um interesse, uma vontadenaupredisposicdo para fazer algo e esta
também incluido o ambiente que oferece o objeteatiefacéo e estimula o organismo, por
fim, ha o objeto que surge como a possibilidadesalisfacdo daquela necessidade. No
popular dizemos “estar a fim” quando queremos dijzerestamos motivados.

De forma simples e direta, motivacdo ue faz com 0 que 0 sujeito aja e se
comporte de uma determinada maneira a fim de atéegis objetivos; € uma ampla série de
impulsos, desejos, necessidade e anseios. Elavenfesibmenos emocionais, biolégicos e
sociais e € um processo responsavel por ativarteman direcionar comportamentos
relacionados com o cumprimento de objetivos.

Para Jerome Bruner, como j& citado anteriormemeotivacdo esta relacionada com
a predisposic¢ao, isto €, com as condi¢cdes quegm@elin 0 sujeito para a realizagdo de algo,
no caso, para aprender. Ele defende que someatg€sitda motivacdo intrinseca é que se
sustenta a vontade de aprender, entretanto acopdita recompensa externa — a motivacao
extrinseca — pode ser importante para iniciar detexdas atividades que, uma vez iniciado o
processo de aprendizagem, este serd melhorado artaglgp por motivos intrinsecos.

Bruner acredita que as motivacdes intrinsecasesf@mnpensadoras em si mesmas e,
por isso, autossuficientes, assim, a aprendizagemais duradoura do que quando é
provocada por um impulso transitorio de reforcoemos. Como por exemplo, quando um
aluno que estuda Psicologia porque gosta do cuuso &uno que faz o curso porque 0s pais
guerem; para o primeiro a vontade de aprender efangis recompensadora, portanto a
aprendizagem sera mais duradoura.

Bandura (1986), no seu estudo daideBocial Cognitiva, entende a motivacao
como um comportamento orientado para um objetitivado e sustentado através das
expectativas de resultados. Os pontos mais relevquatra a compreensao da motivacdo para
ele sdo: a percepcdo de autoeficacia, o estabeetwnde objetivos, as consequéncias
vicariantes resultantes da observacdo de modelala momparacéo social e as expectativas

de resultados. Nos processos motivacionais, agguéacias dos comportamentos servem de
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motivacdo, criando expectativas de resultados eeatando a autoeficacia; os incentivos
podem ser extrinsecos ou intrinsecos, vicariantegessoais. As consequéncias vicariantes
tém valor informativo e motivacional; as consequescvalorizadas motivam o0s
observadores. Ele defende que a autoeficacia opeatémcia percebida com o autocontrole
percebido tém um papel importante na motivacacendpenho.

Maslow (1943), em sua Teoria das Necessidades rasn@iramide de Maslow),
defende que as pessoas possuem niveis hierargi@cwxessidade, as mais basicas ficam na
base, ele considera que o individuo possui uma etEnpia e uma forca de autorrealizacao
qgque o possibilita a capacidade de desenvolver usaraopalidade saudavel e criativa.
Dessa forma, Maslow (1943) acredita que, em cemosentos, os individuos estardo
motivados a suprir a necessidade dominante, posternte, quando conseguem satisfazer
essa necessidade, pelo menos parcialmente, a idedesslo nivel imediatamente acima
despertara sua motivagcdo e vontade em realizadasefa, o sujeito se motiva quando suas
necessidades séo supridas.

McClelland (1961), baseado na Teoda Necessidades de Maslow, desenvolveu a
Teoria das Necessidades Adquiridas. Ele destacad@ueés necessidades essenciais para a
motivacdo: a realizacdo que tem relacdo com o @esepessoa de atingir os objetivos que
Ihe desafiem em buscar fazer sempre melhor e nfigisnrdemente e 0 sucessm obter
reconhecimento por suas conquistagfiiacdo queesta intimamente ligada ao desejo de se
sentir querido ou aceit@, 0 poder que € desejo que o individuo tem de possuir o controle
dos meios de influenciar outros individuos, saGpas persuasivas.

Ele defende que todos nds, independentementeada,idexo ou cultura, temos trés
motivadores dominantes, e um deles € nosso motiyaidwipal. Esse motivador principal
depende da experiéncia de vida e das interacfesoatnws individuos e com o ambiente.
A identificacdo desse motivador principal possibdilmelhorar os processos de decisao e
definicdo de objetivos, foco, administracdo de mie@s e recompensas.

E Herzberg (1959) afirma, em sua Teoria dos DatsrEs ou Teoria da Motivagéo-
Higiene, que a motivacdo esta ligada a fatoresvadbtnais (intrinsecos) que levam a
satisfacdo e que estédo sob o controle dos indigjchms estdo relacionados com aquilo que
ele faz e desempenha, envolvendo sentimentos deiroento individual, reconhecimento
profissional e autorrealizacéo, e a fatores hig@niextrinsecos) que levam a insatisfacéo e
sao administrados e decididos pelos outros, estimdalo controle do individuo, como por
exemplo, os salarios, tipos de supervisdo, condidé@cas e ambientais de trabalhos,

politicas e diretrizes, regimento interno etc.
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A maioria dos autores costuma apontar dois tiposcipais de motivacédo: a
intrinseca e a extrinseca. Quando falamos em untavag@o pessoal com objetivo no
interesse em realiza-lo, nos referimos a intrinsésae tipo de motivacéo é a que nos orienta,
pois a recompensa € inerente a propria acdo, sfegaid de realiza-la; por isso, ela é
considerada uma motivacdo positiva. Acredita-se quando uma pessoa estd motivada
intrinsecamente, é mais provavel que ela mantesdemotivagdo em um nivel alto e, assim,
atinja os objetivos. A motivacao extrinseca, p@ ez, € gerada pelo ambiente que a pessoa
vive, ela se refere aos fatores motivacionais depootamentos externos e que, geralmente,
ndo sao relacionados de maneira natural ao compemta que recompensam. Essa
motivagdo é definida como os impulsos e elementtesreos que aumentam nossa motivacao
e direcionam as acdes para buscar um estimulonexfasitivo (recompensas, prémios,
dinheiro, aceitacéo etc.).

Por exemplo, quando decidimos ir a um restauramteer umagpizzapodemos ter
duas motivagbBes: o desejo de corp&rza (motivacdo intrinseca) ou a vontade de estar
naquele restaurante que tem um ambiente agradawBVacao extrinseca).

Para motivar a aprendizagem, a motivacao intringemais eficaz. Entretanto, o
sistema educativo, geralmente, usa a motivacddnsgtra na aprendizagem para atribuir
recompensas aos alunos que alcancam com sucesbfethgos propostos, ou seja, agqueles
que obtém sucesso, remetendo-nos ao sistema Beb@vie estimulo-resposta.

A motivacdo em cada um de nos vai desempenharfurgdes importantes no
processo de aprendizagem: a funcéo direcional guerientar a acdo em prol dos objetivos
que se pretende alcancar; a fungéo seletiva, queeriar a atencdo em determinadas areas
de interesse, de acordo com as preferéncias pgspaaissionais, etc.; e a fungdo energética
que intensifica a atividade e a energia, de acomin a motivagcdo que o sujeito tem para

atingir o que se prop0s a fazer.

3.4 Motivagao na Aprendizagem

Em toda escola temos alunos que gostam e aproveitdda escolar, desenvolvendo
seus comportamentos, capacidades e potencialtaritretambém temos aqueles alunos que
demonstram pouco interesse pelas atividades essplanuitas vezes realizando-as de
qualquer jeito, por pura obrigacdo. Varios fatastio por detras desses dois tipos de aluno,
um deles € a motivacdo (GARRIDO, 1990; LENS, 1994).

O valor da motivacéo esta nas razdes que se teandpaenvolver uma tarefa, isto €,
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guando o aluno se engaja em uma atividade porladnéeressante ou prazerosa, podemos
dizer que ele esta intrinsecamente motivado. Quandealizagdo dessa atividade tem em
vista o recebimento de recompensas externas, dizqueele esta extrinsecamente motivado
(AMABILE; HILL; HENNESSEY; TIGHE, 1994).

Boruchovitch (2009) explica que quando o alun@ @strinsecamente motivado, ele
realiza as atividades por prazer, porque ele gostinteressa por aquela atividade, ja quando
ele esta extrinsecamente motivado ele realizaiaslades por receio de punicdes, busca de
reconhecimento ou recompensas, ou mesmo por agedaaquela aprendizagem é necessaria
mesmo que nao seja do seu agrado. Ryan e Deci)(@08dcam que quando os alunos estao
intrinsecamente motivados a qualidade da apreneliza§ muito superior. Boruchovitch
(2008) aponta que, quando comparada a motivacéiogeta, a intrinseca tem sido associada
a melhores resultados de aprendizagem e ao usstrdéégias de aprendizagem. No entanto,
a presenca da motivacdo extrinseca, quando acoagEma motivacdo intrinseca, parece
também produzir bons resultados.

Bruner, por sua vez, destaca que a aprendizageam processo ativo, no qual os
alunos constroem novas ideias ou conceitos baseaussus conhecimentos prévios e atuais.
Para ele, a educagdo n&o deve se concentrar apanagemorizagcdo de fatos, mas na
descoberta deles, no que se pretendia criar umeatebeducacional que se concentrasse no
gue era exclusivamente humano sobre os seres hamano

Pensando na sua Teoria da Instrucdo e em formdssgpertar no aluno a vontade de
aprender, Bruner apresenta o que ele chamou dendipagem por Descoberta. A
metodologia da Aprendizagem por Descoberta proppsta Bruner segue a linha da
metodologia ativa, em que o aluno vai ter pape&batio seu processo de aprendizagem e 0
professor, no que Ihe concerne, vai mediar a reldgZaluno com a construcédo/descoberta do
conhecimento, estimulando-o, orientando-o e facitib o processo. Ele adota o papel de
organizador da dindmica de exploracdo por partellm®s e o0 objetivo € que o aluno chegue

a descobrir como funcionam as coisas de uma fotiveae construtiva.

Utilizando o método de Aprendizagem pela Descobéntdicado por Bruner, ao
aluno sé@o apresentados experiéncias, conceitoem@pds com a orientacdo do
professor, sendo este o0 seu tutor. Nao se tratemdeaprendizagem cadtica e livre
de planejamento, antes uma forma que se inspinatu@al curiosidade que os seres
humanos tém para aprender. Alias, os seus defenabrsmam que na maioria das
vezes, o0 aluno vai além dos objetivos iniciaisadas pelo seu professor em termos
de aprendizagem. (BORBA; GOI, 2021, p. 3).
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A Aprendizagem por Descoberta propde que o aluwmesilgue, em situagbes de
aprendizagem planejadas, determinados principiascds através de questionamentos
induzidos pelo professor, ou melhor, o aluno ndf& e®zinho como muitos pensam.
Contando com a orientagcdo do professor, os alumakenp testar hipoteses e discutir
alternativas. Portanto, o método da descobertastersm conteudo de ensino compreendido
pelo aluno em termos de problemas, relacdes e @spae ele deve preencher, a fim de que a
aprendizagem seja considerada significante e mefleyvale vai, por si mesmo, ministrar a
informacé&o, podendo verifica-la ou avalia-la e, fommando-a com as fontes, obtera mais
informacgdes. Quando o aluno tem sua curiosidadeed@asla e ele assume a responsabilidade
pelo desenvolvimento da sua aprendizagem, ele s& gsmotivado, pois, afinal, sua
participacdo e interesse estdo tendo atencao etémp@ nesse processo.

O ambiente da aprendizagem, por descoberta, deyrgionar alternativas para
desenvolver a consciéncia do aluno, com relacosngaridades entre as ideias que nao
foram ainda reconhecidas; propde-se que o profefsmiite e ordene 0s processos de
representacdo, para que o aluno se sinta estimaladplorar as alternativas, cuidando para
ativar, manter e dar a direcdo como vimos antegoten E necessario, portanto, que as
atividades sejam significativas para o aluno naguebmento, utilizando formas de reforgo
gue indiguem o prazer pelo conhecimento.

E preciso, ainda, ter cuidado para que a Apregdinapor Descoberta ndo ocorra de
forma mecanica ou ndo significativa, fazendo cone qu aluno apenas memorize a
generalizacdo que chegou através da descobertaerB066) destaca que “Interessamo-nos
pelos assuntos que dominamos. E dificil, em geerinteresse em uma atividade, a ndo ser
que consigamos determinado nivel de competéngia.’68). E como jogar um jogo no
videogame: iniciamos das fases mais simples er passando, nos deparamos com fases
mais complexas; se iniciamos com as fases maisedifie ndo conseguimos avancar,
certamente nos sentiremos fracassados e desmaigadéo prosseguiremos mais no jogo,
desistiremos. O mesmo acontece com o0s alunos,eseiretiam uma investigacdo e vao
conseguindo obter avancgos, sentem-se motivadosaaibmais resultados, mas se logo de
inicio tentam diversas vezes e fracassam, perdeonide e o interesse. O aluno precisa
sentir a emocao da descoberta, do achar, do eacontr

E preciso criar um ambiente especial em sala e que seja favoravel, que propicie
a discussao ativa e considere os problemas dessterque ilustre as situacdes analisadas,
que destaque os pontos importantes em uma leiturpue tente relaciona-los com questdes

praticas. Os defensores da aprendizagem por detxalestacam que ela serve para superar
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as limitacdes da aprendizagem tradicional ou mersaj estimula os alunos a pensar por
eles mesmos, considerando hipéteses e buscandontids, potencializa as estratégias
metacognitivas (aprende a aprender), fortalecetaesiima e a seguranca por parte dos

alunos, e potencializa a solucéo criativa dos erobk.

3.4.1 Processo de Alfabetizacao

Antes de compreender a importancia da motivacaaliadetizacdo, € importante
conhecer o que, de fato, € a alfabetizacdo e alifer@nca com o letramento. Segundo
Soares (2007), o termo alfabetizacdo faz referé&neiquisicdo do alfabeto, isto é, o processo
de aprendizagem no qual se desenvolve a habilidader e escrever. Mais do que se
alfabetizar e ensinar a crianca a codificar e déicad letras, é preciso incorporar as praticas
de leitura e escrita no nosso cotidiano. Segundatara, 0 sujeito alfabetizado sabe ler e
escrever, porém pode ndo usar essas habilidadesunootidiano; ao contrario do sujeito
letrado que possui 0 dominio da leitura e escatgmais diversas situacdes e praticas sociais.
Uma crianca alfabetizada ndo necessariamente €nagnga letrada.

Como Soares (2000) afirma:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escregs ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, n&cessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, pa@ver-se com as praticas sociais
da escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, sadbem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preendmerfoomulario, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama, earta... (p.46)

Alfabetizacdo, portanto, € o processo de ensingprendizagem de um sistema
linguistico e da forma como uséa-lo para se comunigssa aprendizagem nao ocorre de
forma natural e espontadnea como na lingua falageeaiso que o aluno tenha consciéncia da
representacdo do sistema de escrita. Ela envageptocessos: a consciéncia fonoldgica, o
conhecimento das letras e o reconhecimento doagsal sla escrita.

O processo de alfabetizagcdo se inicia antes mesmocdanga entrar na escola, através
da criacdo do repertorio de linguagem que € adjuinas relacdes no ambiente domeéstico.
Na escola, por sua vez, a crianca vai ser submatig@a alfabetizacdo sistematizada, com
atividades e metodologias adequadas para sua idadbecera o alfabeto, aprendendo a
reconhecer silabas, escrever as primeiras palatcag&, se ela estiver motivada, é provavel

gue esse processo ocorra mais tranquilamente.
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A psicolinguistica Emilia Ferreiro na sua obPaicogénese da Lingua Escrita,
juntamente com Ana Teberosky, em 1979, nos mosteaag criancas ndo chegam a escola
vazias, como uma tabula rasa, sem saber nada adimgua. Ambas concebem a escrita
como objeto de conhecimento da crianca; Emiliaéiferrmostra, assim, o processo de
aquisicao de conhecimento como um conjunto de @nadd cognitivos e ndo somente uma
técnica.

De acordo com essa compreensdo, a crianca passpuamo fases até que esteja
alfabetizada: a primeira € a pré-silabica, nelaanca ndo consegue relacionar as letras com
0s sons da lingua falada, as hipéteses dela sitmetstidas em torno do tipo e da quantidade
de grafismo. Nessa fase, ela tenta diferenciarntkese escrita, utilizar no minimo duas ou
trés letras para poder escrever palavras, repnodsziracos da escrita e perceber que é
preciso varios caracteres para obter palavrasedifes.

A segunda fase é denominada silabica, pois a erignterpreta a letra & sua maneira,
atribuindo valor de silaba a cada letra. Nesse mwmnela comecga a compreender que as
diferencas na representacdo escrita estéo relaesra “som” das palavras. A terceira € a
silabico-alfabética. Nessa fase, a crianca mistiudaica da fase anterior com a identificacéo
de algumas silabas, ela jA comeca a escolheras ¢kt forma ortogréafica ou fonética.

A Ultima fase, e a que vai completar o ciclo daisigéo das letras, € a alfabética.
Nesse momento, a crian¢a domina, enfim, o valotedess e silabas. Ela entende que a silaba
ndo pode ser considerada uma unidade e pode saradapem unidades menores.
Compreende, também, que a identificacdo do somérgarantia da identificacdo da letra, o
que pode gerar as dificuldades ortograficas costamedo inicio do processo de
aprendizagem. Como, por exemplo, as trocas deletra

De acordo com o pensamento de Dias (2001), primeirianca compreende a
palavra impressa, através da leitura, para depogxgressar através da escrita. Por isso, € de
grande importancia entender que toda criancga terseenprocesso de desenvolvimento o seu
proprio tempo. E imprescindivel deixar que elageasun da forma que sabem, cuidando
sistematicamente da escrita e da leitura duranteipalmente, a alfabetizacéo, pois, mesmo
que a crian¢a tenha um contato frequente com livengstas e que veja adultos e criancas
mais velhas lendo e escrevendo, essa atividadeoleeaccomo algo novo, um desafio.
Entende-se que, caso a crianga tenha um bloqueivpbacdes “exageradas” ou motivagdes
desinteressantes dos seus professores, a vontadecriver vai ser muito pequena e a

“preguica maior ainda”.
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Ha muito o que ler: livros, revistas, quadrinheggitas, jornais, bulas, listas, encartes,
panfletos, dicionario, partituras musicais, derdrgros. S0 os chamados portadores de
textos. Certamente, alguns deles e, especificamalgiemas leituras, sdo mais interessantes
para as criangas, outras para os jovens ou paduites. A escola, por seu papel social, deve
propiciar esse acesso aos diversos portadoresxttss,t@rincipalmente porque muitos nao
podem ter alguns tipos em casa. Além da dimensiived e afetiva citada por Charmeux
(1994), é importante ressaltar o aprendizado diiado que ha nos portadores. Além do
que, o leitor que esta ou ja esteve na escola aagerque a leitura € muito além do que ele
vé nos livros didaticos, nos livros muitas vezesgichatos” e “metddicos” da escola. E
importante que seja despertado esse interesséumas gpara que eles se sintam motivados a

ler por prazer e nao por obrigacao.

3.4.2 Fracasso e Sucesso escolar associados a modi

Como vimos, a motivacdo do aluno vai ter fortduéncia na sua aprendizagem e,
consequentemente, no seu sucesso ou fracassore&aoidtetanto, 0 que € esse sucesso ou
fracasso escolar?

O sucesso escolar diz respeito ao aproveitamendibiym dos estudantes na escola.
Para que ele ocorra, é necessaria a participacistimicdo escolar, do aluno e do apoio
familiar. Segundo os estudos de Almeida (2002 oaslicionantes mais atreladas ao sucesso
escolar sdo: aquisicdo de conhecimento acercardgemas educacionais, desenvolvimento
adequado dos alunos nas mais diferentes areasa(figsicologica, interpessoal), apoio
familiar, nivel socioeconémico, entre outros.

Ja o fracasso escolar, por sua vez, € um fenémarsocomplexo, pois envolve fatores
mais complicados de serem manipulados. Ele €, deinaadireta, compreendido como a
reprovacdo e/ou evasao escolar do aluno em algumento da sua trajetdria educacional, ou
melhor, fracasso escolar é um conceito utilizadoa pee referir aquele aluno que néo
conseguiu desenvolver com sucesso suas habilidgad@speténcias educacionais dentro das
diferentes etapas do ensino, seja devido ao abandscolar, seja por dificuldades de
aprendizagem. E facil perceber que um aluno qadev@ seu processo de alfabetizagdo bem
desenvolvido tem mais chances de ter fracassoastmique aqueles que aprenderam a ler e
a escrever e conseguem aplicar essas duas pratisas cotidiano.

Durante muito tempo, a culpa desse fracasso edooldirecionada ao aluno, pela sua
falta de aptiddo, seja ela inata ou psicossomasigia, cognitiva ou sociocultural, ou seja,
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ainda por culpa do meio onde ela esta inserida eivkl econdmico da familia. E preciso
considerar que os alunos séo diferentes em sudlgdadbs e inteligéncias e ndo é correto
atribuir o fracasso somente a influéncias externde, origem familiar, social ou
socioecondmica. Dessa forma, consideremos a méabvapmo papel importante nesse
processo de sucesso ou fracasso escolar. Moraaee® (2007) defendem que a motivagéo
se tornou um problema na educacao, pois a falta mgresenta queda no desempenho e
qualidade nas tarefas de aprendizagem. Um alunoegtega motivado consegue atingir
maiores niveis de atencdo e concentracdo na mgidizdas atividades, persisténcia e
engajamento no desenvolvimento delas, conseguimhzld-las com mais destreza e
alcancando maior satisfacdo quando atinge 0s wigefiropostos.

Weiner (1986) diz que para melhorar a motivacéde dlbinos € preciso que eles
saibam atribuir tanto o sucesso como o fracassoi\e de esforco dedicado na realizacéao
das atividades, entendendo que o esforco € umaa datexna, instavel e controlavel.
Acredita-se que ao enfatizar o esfor¢co que os aldedicaram aquela atividade, eles acabam
por aprender a valorizar o uso adequado das egastde aprendizagem.

As ideias dos autores acima corroboram com oslestdesenvolvidos por Bruner,
pois ao se tornarem participes ativos do processmsino-aprendizagem, os alunos tendem a
ter mais engajamento na busca pela resolucdo déepras, buscando explorar alternativas,
testar hipéteses e discutir solugdes.

O processo motivacional na aprendizagem dependanuiéos fatores, mas é
importante incentivar os alunos com metodologias gstimulem neles a vontade e o
interesse pela aprendizagem, criar neles o godto gmcola e formas interessantes de
trabalhar os contetdos programéticos com aulas mé&sativas. Bruner nos trouxe a
Aprendizagem por Descoberta como uma metodologiguatia para desenvolver nos alunos
a vontade de aprender e a busca pela resolucdoldempas.

O sucesso escolar chega quando a escola comadoragsume seu papel no processo
de ensino-aprendizagem e trabalha para desempsmdmatribuicées, buscando despertar no

aluno o desejo de aprender.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscou-se compreender, atravésutmebibliograficos e sob a luz da
Teoria da Instrucdo de Jerome Bruner, a importago@ a motivagcdo possui sobre os

processos de alfabetizacdo. Ele propdés critérissram considerados para buscar a melhor
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maneira de obter os conhecimentos; uma das cdstictas apresentadas por ele diz respeito a
predisposicdo para aprender. A esta predisposigd@o associou fatores culturais,
motivacionais e pessoais que afetam o desejo dendgm e a busca pela solucdo de
problemas. Considerando, portanto, as questdevanminais, € importante destacar o que
Bruner (1975) nos trouxe: “despertar o interessertb prazo ndo é o mesmo que estabelecer
interesse, em seu mais amplo sentido, a longo 'pfpz®8). Ou melhor, quando estamos
motivados de forma extrinseca, ficamos na depermaléecfatores externos sob os quais, na
maioria das vezes, ndo temos controle, j& ao estamotivados intrinsecamente, temos a
satisfacdo em nds mesmos. No que tange ao corgdutacional, Bruner acredita que as
recompensas externas devem ser provisorias, psasisiacdo em terminar de forma bem-
sucedida € que vai motivar intrinsecamente o alalas, sdo recompensadoras em si mesmas
e, por isso, autossuficientes. E somente atravématvacio intrinseca que se sustenta a
vontade de aprender. A motivacdo extrinseca podang®rtante para iniciar determinadas
atividades, para ativacao delas, mas essa ativisexdemelhorada e suportada por motivos
intrinsecos.

Desse modo, € preciso, entao, refletir sobre agcasaescolares existentes em torno
da aprendizagem da leitura e da escrita. N&o lzdfsthetizar, é preciso letrar. E preciso
desenvolver no aluno a consciéncia da importancialed e escrever na nossa vida,
possibilitando que ele incorpore ao seu dia a disa® duas competéncias. Despertar,
principalmente, a sua motivacao intrinseca paraetpi@ncontre nele mesmo a satisfacéo de

ler uma historia ou uma curiosidade e escrever gagaalguém leia.

REFERENCIAS

ALMEIDA, L. S. Facilitar a aprendizagem: ajudar a@dunos a aprender e a
pensarPsicologia Escolar e Educacionalv. 6, n. 2, p.155-165, 2002. Disponivel
em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S15532002000200006&script=sci_arttext
&tlng=es. Acesso em: 11 out. 2021.

AMABILE, T.; HILL, K.; HENNESSEY, B.; TIGHE, E. Thework preference inventory:
Assessing intrinsic and extrinsic motivational ataions. Journal of Personality and
Social Psychologyv. 66, p. 950-967, 1994. Disponivel em: http:/ddx org/10.1037/0022-
3514.66.5.950Acesso em: 11 out. 2021.

BANDURA, A. Social Foundations of Thought and Action:a Social Cognitive Theory.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall, 1986.

Rev. FSA, Teresina PI, v. 19, n. 5, &tp. 160-181, mai. 2022 wwwé. fsanet. dofrevista A0S



A. A. Lima, M. M. L. Barreira 180

BORUCHOVITCH, E. A motivacdo para aprender de emttiels em cursos de formacéo de
professores. Educacgaq V. 31, n. 1, 2008. Disponivel em:

https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.fag@d/article/view/2754. Acesso em: 11
out. 2021.

BORUCHOVITCH, E.A motivagao do aluno4. ed. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2009.

BOCK, A. M. B.; FUTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. TPsicologias:uma introducéo ao estudo
depsicologia. 14. ed. Sédo Paulo: Saraiva, 2008.

BORBA, F. I. M. de O; GOI, M. E. J. (2021)erome Bruner nos processos de aprender e
ensinar Ciéncias Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.plsp/article/view/9508.
Acesso em: 20 ago. 2021.

BRUNER, J. SA Cultura da Educacaa Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

BRUNER, J. SAtos de SignificacdoPorto Alegre: Artes Médicas, 1997.

BRUNER, J. SO Processo de Educacad.ed. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional,
1975.

BRUNER, J. SUma nova teoria de aprendizageni3.ed. Rio de Janeiro, Bloch, 1975.
BRUNER, J. SUma nova teoria de aprendizagemRio de Janeiro: Bloch, 1966.

CHARMEUX, E. Aprender a ler: vencendo o fracasso; traducdo de Maria José doadmar
Ferreira. — Sao Paulo: Cortez; 1994.

DIAS, A. I. Ensino da linguagem no curriculo Fortaleza, CE: Brasil Tropical, 2001.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, APsicogénese da Lingua EscritaPorto Alegre: Artes
Médicas, 1985.

GARRIDO, |. Motivacion, emocion y accion educativa: MAYOR, L. e TORTOSA, F.
(Eds.).Ambitos de aplicacion de la psicologia motivacionap. 284-343. Bilbao: Desclee de
Brower, 1990.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa sociad.3Sao Paulo, SP: Atlas, 1991.

HERZBERG, F.A Motivagdo para Trabalhar (The Motivation to Work - 1959)
Relancado por Publisher Routledge em 2017.

INAF 2018. Nova edicéao do Inaf ndo aponta avanco®s niveis de alfabetismo no Brasil.
Disponivel em:https://ipm.org.br/relatorios. Acesso em: 11 maR2

LENS, W. Motivation and learningin: Husen, T. e Postlethwaite, T.N. (Org3he
international encyclopedia of education v. 7, p. 3936-3942. United States: Pergamon,
1994.

Rev. FSA, Teresina, v. 19, n.5, &t.p. 160-181, mai. 2022 www4 fsanet.cofreista KAEaG



A Motivagdo na Teoria da Instru¢do de Jerome Brunee a Alfabetizacdo Infantil 181

MASLOW, A. H. A Theory of Human Motivation. Published in Psychological Review, 50,
370-396, 1943.

MCCLELLAND, D. C. The achieving SocietyPrinceton: D. Van Nostrand, 1961.
MORAES, C. R.; VARELA, S. Motivagdo do Aluno Durantb Processo de Ensino-
AprendizagemRevista Eletronica de Educacé&oAno I, No. 01, ago. / dez. 2007.

OLIVEIRA, J. B. A. Tecnologia Educacional:teorias da instrucdo. Rio de Janeiro, Editora
Vozes, 1977.

RYAN, R. M; DECI, E. L. Self-determination theoryné the facilitation of intrinsic
motivation, social development, and well-beidgnerican Psychologistv. 55, n. 1, p. 68-
78, 2000.

SOARES, M.Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Autéan2000.

SOARES, MAlfabetizagao e letramento5. ed. S&o Paulo: Contexto, 2007.

WEINER, B.An attributional theory of motivation and emotion. New York: Springer-
Verlag, 1986.

Como Referenciar este Artigo, conforme ABNT:

LIMA, A. A; BARREIRA, M. M. L. A Motivagdo na Teoria da Instrucdo de Jerome Brune
Alfabetizacdo InfantilRev. FSA Teresina, v.19, n. 5, art. 9, p. 160-181, ma2220

Contribuicdo dos Autores A.A. M. M. L.
Lima Barreira
1) concepgao e planejamento. X X
2) andlise e interpretagdo dos dados. X X
3) elaboragédo do rascunho ou na reviséo criticaodeddo. X X
4) participacdo na aprovacao da versao final dauswito. X X

Rev. FSA, Teresina PI, v. 19, n. 5, &tp. 160-181, mai. 2022 wwwé. fsanet. dofrevista A0S



