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RESUMO

O objetivo desta pesquisa vislumbra a investigaigiatilizacdo do material manipulativo de
Cuisenaire durante a avaliacdo diagnostica everidva em criancas com predisposicao a
Discalculia, a potencializar, estimular e aprendsrconceitos matematicos. O Material
Cuisenaire é feito originalmente de madeira ou ldstipo, € composto por um conjunto de
barras com medidas de comprimento e cores difexecden a forma de prismas retangulares
(paralelepipedos), sendo um centimetro quadradoedidan da area das faces menores,
podendo simbolizar, cada barra, um dos numerogaiataté dez. Nesse contexto, uma
pesquisa qualitativa foi conduzida por meio de @tndo bibliografico, apoiado em tedricos
embrenhados no tema. A coleta de dados a luz desemeiais da psicopedagogia e da
Educacdo Matemética aponta diretamente e indiretiemgue a utilizacdo do material
manipulativo de Cuisenaire pode ser utilizado jpirarsas funcdes, o que também iré incidir
sobre o diagndstico, intervencdes e devolutivadaam ao grau de comprometimento, faixa
etaria e as particularidades da crianca com presiisio a Discalculia do Desenvolvimento.

Palavras-chave: Discalculia. Barras de Cuisenaire. Material Maltagivo. Diagnostico.
Psicopedagogia.

ABSTRACT

The aim of this research is to investigate theafgguisenaire's manipulative material during
diagnostic and interventional assessment in chilavith a predisposition to Dyscalculia, to
enhance, stimulate and learn mathematical concépis.Cuisenaire Material is originally
made of wood or plastic, it is composed of a sebars with different lengths and colors, in
the form of rectangular prisms (cobblestones), wiguare centimeter measuring the area of
the smaller faces, each bar symbolize one of theralanumbers up to ten. In this context, a
qualitative research was conducted through a lgkdiohic study, supported by theorists
involved in the theme. Data collection in the lightt psychopedagogy and mathematics
education references directly and indirectly poiat that the use of Cuisenaire's manipulative
material can be used for various functions, whidhaiso affect diagnosis, interventions and
feedback in the face of the degree of impairmegg, group and the particularities of the child
with a predisposition to Developmental Dyscalculia.

Keywords: Dyscalculia. Cuisenaire Bars. Manipulative  MaterialDiagnosis.
Psychopedagogy.
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1 INTRODUCAO

O termo Discalculia € usado frequentemente paegirefe as inabilidades de executar
operacdes matematicas. E uma dificuldade no proassiprendizagem do célculo e que se
observa, geralmente, expressa em individuos qesemiam dificuldade para a realizagdo das
operagBes matematicas e possiveis falhas no naicidéfjico-matematico.

As causas psiconeurologicas devem ser diagnossi@attatadas por meio de exames
especificos e deve ser feito um acompanhamento dieensos profissionais, entre eles o
psicologo, o psiquiatra, o pediatra e o psicopegagque ajudardo nesse processo. Se for
constatado que ndo existe nenhum comprometimentmldgico com a crianga, entdo é
possivel entendermos que a Discalculia é uma tificle presente face a fatores internos,
externos, emocionais, inadequacéo didatica e pgdago

Nos estudos, Garcia (1998, p. 200) apresenta duiscalculia do Desenvolvimento,
inicialmente foi denominada, em 1924, por sindraleeGerstmann. Somente em 1974, o
estudioso Dr. Ladislav Kosc descreveu esse tramstue causa dificuldade na aprendizagem
em Matematica. A partir dai outros estudos envalgea Discalculia do Desenvolvimento
foram desenvolvidos em diversos paises como Estawio®s, Inglaterra, Alemanha, Suica e
Israel.

Segundo Garcia (1998, p.213), que cita Kosc (197¥B4), referente a Discalculia,
ele a considera como um “transtorno e ou distur®aroldgico, tendo sua origem em
desordens genéticas ou congéditaaquelas partes do cérebro que sdo um substrato
anatémico-fisioldgico de maturacdo das habilidadagematicas”. E, consequentemente, uma
dificuldade de aprendizagem em Matemética ocasepatbs fatores inerentes a Discalculia,
que necessitam de diagndstico, intervencdo psieggica e acompanhamento, caso seja
necessario por uma equipe multidisciplinar.

A Discalculia esta registrada como transtorno, 3i@mo Especifico da Habilidade
em Aritmética pelo CID-10 (Classificacdo Estatistinternacional de Doengas e Problemas
Relacionados com a Saude), que € publicado pel@n@agdo Mundial de Saude (OMS). De

acordo com a CID-10 (Classificacdo Estatisticariaeional de Doencas e Problemas

1 As Doengas Congénitas sdo aquelas que sdo adguandas do nascimento ou até ao primeiro més de vid
independentemente da sua causa. Aquelas que sidecaadas por deformagdes estruturais sdo deadasn

de Malformacdes ou Anomalias Congénitas. S&o arolaces fisicas presentes no momento do nascimento.
Podem ocorrer defeitos no coragdo, nos olhos, lpagastrointestinal, ossos e musculos, cérebrep:na
medula, rins e vias urindrias, estados intersexaaberacées cromossomicas. Estas malformacoeisarasde
acidentes imprevisiveis que ocorrem no processtedenvolvimento embrionario.
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Relacionados a Saude), versdo 1.6¢ (entre as egbcals associadas aos transtornos
especificos de desenvolvimento das habilidadeslagesp estd o0 transtorno especifico da
habilidade em aritmética (F81.2), assim a Discacul Transtorno Especifico da Habilidade
em Aritmética.

O transtorno da Matemética “[...] € uma alteracda@apacidade para a realizacao de
operagbes mateméaticas abaixo do esperado parade atanoldgica, nivel cognitivo e
escolaridade. Logo, o Manual Diagnostico e Estatisie Transtornos Mentais (DMS IV
2002) assegura que a Discalculia é definida “comma wapacidade para a realizacdo de
operagfes aritméticas acentuadamente abaixo daadappara a idade cronoldgica, a
inteligéncia medida e a escolaridade do individi@'ssa forma, h4 interferéncia significativa
no rendimento escolar ou em atividades do cotidgueoutilizam as habilidades matematicas.

De acordo com pesquisa em literatura especifieahadima faixa etaria definida para
o surgimento da Discalculia do DesenvolvimentoaRaarcia (1998, p.155), a Discalculia do
desenvolvimento pode ser percebida, muitas veres;rancas jA na Educacédo Infantil, a
partir de 05 a 06 anos, em idade escolar ndo goagdistinguir, por exemplo, qual o nimero
que vem antes ou depois do 10 e/ou quando alguorag®ds como o raciocinio, o
pensamento abstrato, separacdo e a quantificagéos tescritos, graficos, codificacdo de
simbolos e sinais, compreensédo de tabelas, intagdede solugdes problemas, apresentando
um baixo nivel de desempenho nas atividades denhdditea.

Dessa forma, a Discalculia do Desenvolvimento € area de interseccao da saude e
educacao, com vistas a diagnéstico, intervencacoenganhamento por especialistas em
psicopedagogia e se fazem necessarios aprofundasrdmtestudos tanto em nudcleo médico
como psicopedagdgico, e buscando novos métodosasdeecursos metodoldgicos,
instrumentais e objetos, visando melhorias e efi#é no atendimento a criangca com
predisposicdo a Discalculia na escola ou nacdini

Ainda sobre a possibilidade de diagnéstico e ietegdo psicopedagodgica em
Discalculia em seus diversos niveis e classificegdtizando recursos didaticos ou materiais
concretos e manipulaveis, ha consenso de estudiesqgeesquisadores da Educacao
Matematica, no campo da neurologia e Psicopedagqgge devem assumir a sua funcdo de
favorecer e potencializar a elaboracdo e reelaborap conhecimento pela crianga com
Discalculia, fazendo com que focalize com atergg@oncentracdo o conteddo matematico a
ser aprendido, atuando como catalisadores do mocedural de aprendizagem, aumentando
a motivacdo, estimulando-o, de modo a aumentar &u@ndizagem quantitativa e
gualitativamente.
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Este estudo se debruca sobre os materiais mangisilasomo objetos que podem
auxiliar na apropriagdo e estimulacdo do conhedimmenatematico, em especial “As
Barras/Método de Cuisenaire”, sendo utilizadasadmé planejada, com intencionalidade e
orientada pelo especialista em psicopedagogia.gstisulam o pensamento, a criatividade, o

raciocinio logico, o célculo mental.

2 METODOLOGIA

O percurso metodolégico da presente pesquisa ssifcla como uma pesquisa
bibliografica de carater qualitativo. Segundo Lakaé Marconi (2002, p.71), “a pesquisa
bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja fod diu escrito sobre certo assunto, mas
propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque owdapem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Desse modo, a pesquisa bibliograficapgrciona ao pesquisador estar
diretamente ligado aos fatos que fazem parte depesguisa, oferecendo informacdes para
gue seja possivel analisa-las e compara-las catadis atuais.

Todavia, a pesquisa, ainda que de cunho tedriom,deixara de validar todas as
informacgdes das leituras realizadas para que saposfrontar com as hipéteses levantadas,
e apontar caminhos futuros que ajudardo alunosotegsores a entenderem melhor a
discalculia.

2 REFERENCILA TEORICO

2.1 Os Materiais Manipulaveis na construcdo de estturas cognitivas

Torna-se pertinente tecer algumas reflex6es solrenmeito de material manipulavel
estruturado, seu uso na promocao e desenvolvindmtcompeténcias e habilidades, que
surgem como “suportes de aprendizagem, envolvenidocas em uma apropriacao solida e
gradual das bases matematicas. As criancas, de g@wd, em contato com materiais
manipulativos agem e comunicam, adquirindo o voléioufundamental, associando uma
acao real a uma expresséao verbal. “[...] mateniripulaveis podem também ser definidos
como objetos ou coisas que 0 aluno é capaz der,stottar, manipular e movimentar”
(PASSOS, 2006, p. 78).

Para Lorenzato (2006, p. 3), “esses objetos querdma de materiais didaticos
podem ser objetos reais que tém aplicagdo no dia au podem ser objetos que sdo usados
para representar uma ideia, uma situagéo e diveptiaacdes”. Ainda de acordo com o autor,
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0S materiais manipulaveis sdo “recursos de baixoca que podem ser transformados,
modificados, explorados e que o aluno é capazmi@&,gecar, manipular, movimentar e nao €
necessario que se compre” (LORENZATO, 2006, p. 18).

O pioneiro na proposicao do uso de materiais ctoenm@anipulaveis no ensino foi
Pestalozzi (1746-1827) e, baseado em Nacarato (200B, “a educacédo deveria comecgar
pela percepcéo de objetos concretos, com a re@tizies acdes concretas e experimentacdes”.
Na mesma sequéncia, no inicio das primeiras déchdadculo XX, Maria Montessori (1870
- 1952), médica e educadora italiana, inspirada tnmbalhos de Pestalozzi, empreendeu
estudos e desenvolveu materiais manipulativos ridekis a aprendizagem em Matematica
para criangas com dificuldades de aprendizagemtomuiesses materiais voltados para o
visual e tatil.

Nessa proposicao, Fiorentini e Miorin (1990) plastuque

“[...] Estes materiais, com forte apelo a "percepodsual e tatil", foram
posteriormente estendidos para o ensino de classewis. Acreditava ndo haver
aprendizado sem acéo: "Nada deve ser dado a crinaceampo da matematica,
sem primeiro apresentar-se a ela uma situacdoetangue a leve a agir, a pensar, a
experimentar, a descobrir e, dai, a mergulhar nstragfio” (FIORENTINI;
MIORIN, 1990, p. 4).

Segundo Lorenzato (2006, p. 03-04), “Montessorolegos inUmeros exemplos de
materiais didaticos e atividades de ensino queizalm a aprendizagem [...], especificamente
do tatil”. O recurso aos materiais manipulaveigugstados representa uma importante
ferramenta pedagdgica para a promocao do desemeniio e a aquisicdo de competéncias
no dominio da Matematica.

O diagnéstico mais preciso de Discalculia é pedtebia no ciclo inicial da
alfabetizacao, entre os 6 e 8 anos de idade, quasddancas comecam a estudar as quatro
operacdes e a se apropriar dos conceitos e costeddtematicos. Nos estudos de Mendes
(2001, p. 13), baseados na Teoria Piagetiana,agiesias operacfes concretas, entre 7 e 11
anos, se caracteriza pela aptiddo da crianca emape® forma logica e desenvolver o
pensamento l6gico-matematico, porém os pressagiasmd possivel Discalculia se tornam
mais visiveis durante essa faixa etaria.

Os escritos de Wajnsztejn e Wajnsztejn (2009) afimngue

“A crianca com predisposicdo a Discalculia, muitdea de entrar na escola, ja
apresenta alguns tracos da dificuldade com a Maigam&do consegue estabelecer
uma relacdo de quantidade, ordem, espaco, dist&nd¢@manho. Ela apresenta

dificuldades em somar, diminuir, e até mesmo deiddive multiplicar”
(WAINSZTEJIN; WAINSZTEJN, 2009, p.188).
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A crianca com predisposi¢cdo ao transtorno de Dislial apresenta também algumas
alteracbes em seu comportamento como: apatia,gmientiddo, escreve pouco por medo de
errar, de manifestar suas respostas, as quaistgera sdo monossilabicas e dificiimente se
expde em atividades em grupo, ela ndo conseguereentger realmente o que é para fazer,
nao assimila os conceitos e conhecimentos matessatRorém, apenas na escola acaba
levantando hipdteses sobre a dificuldade de apragein, que deve ser diagnosticada em
tempo habil para acompanhamento de uma equipe disaiplinar (pedagogo,
psicopedagogo, neuropediatra e psicologos), estadralo juntamente com a familia e escola
um planejamento e estratégias de intervencéo p=iegogica.

O diagndstico em Discalculia € complexo e precis@oler também a analise de
outros transtornos/disturbios que podem estar @shkas; como por exemplo: sindrome de
Turner, sindrome do X fragil, sindrome de Gerstméam como o Transtorno de Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH). A utilizacdo donaterial manipulavel pode
proporcionar experiéncias de aprendizagem que pm@rmias criancas desenvolver
competéncias matematicas, ou mesmo outras com@t£rcpartir de uma observacdo e
intervencao, pois possibilita a compreenséo de camaanca que apresenta a Discalculia
aprende ou ndo aprende os conteudos matematicos.

O diagnéstico ndo pode ser considerado como um monestatico, pois € uma
avaliacdo da crianca que envolve tanto os seussmatgais de desenvolvimento, quanto as
suas capacidades e possibilidades de aprendizagera.fNa perspectiva da Teoria Histérico
Cultural, o nivel de desenvolvimento potencial deee considerado nas avaliagcbes, pois
trata-se de um conhecimento que se aproxima darteenreal. [...] “Este nivel &, para
Wgotsky, bem mais indicativo de seu desenvolvimentental do que aquilo que ela
consegue fazer sozinha” (REGO, 1995, p.73).

Nesse contexto, na abordagem do psicopedagogojhao durante o diagndstico
deve-se analisar os fatores internos e extern@s@planejamento da intervengcao ou projeto
interventivo. [...]". No diagndstico, tratamos deservar, desnudar e comecar a esclarecer 0os
significados da modalidade de aprendizagem” (FERNEK, 1991, p.107).

Na mesma sequéncia, com aporte teérico em Chaida8,(p. 34), “assevera que 0
papel do psicopedagogo € oportunizar meios pareecanstrucdo das estruturas de

pensamento, por meio de atividades pedagogicas”.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Barras de Cuisenaire no diagnéstico e interveég em Discalculia

O Material ou Barras de Cuisenaire foi criado @eorges Cuisenaire Hottelet (1891-
1980), professor de ensino primario na aldeia beég@huin. Durante 23 anos, o material foi
analisado e experimentado antes da sua publicB;camfessor belga concebeu este material
a partir de réguas graduadas e caixas de aritmética o objetivo de apoiar de forma
estruturada a aprendizagem de conceitos basiddsaienatica.

O Material Cuisenaire comeca a ser difundido en2198lo professor egipcio Caleb
Gattegno, com a publicacédo de “Les nombres en IleBegundo Gattegno, este material
surge como uma resposta a necessidade que seetisidar a Matematica de forma ludica e
que, simultaneamente, permitisse aos alunos congeees reter o “que aprendiam sem
recorrer exclusivamente a processos de memorizagas,principalmente pela vivéncia de
experiéncias significativas”’(COELHO; COSTA; TAVAREALVES, 2010).

Em face a grande divulgacdo do trabalho do grupmdés de Educacdo Nova
(G.F.E.N.) entre 1958 e 1959, pesquisadores destisdugares do mundo, inclusive no
Brasil, na década de 60, se envolveram em estupmfuadados sobre o material de
Cuisenaire e da possivel utilizacdo no contexteala de aula. Em destaque ao educador
egipcio Caleb Gattegano (1911-1988)nhecido por suas pesquisas em educacado infantil
que, ao conhecer o trabalho do befgeorges Cuisenaire Hottelet, se encanjoois
ensinava a calcular rapido e betivulgando por onde passava e propondo variascese
meétodos para se usar 0 material. O material matipal expresso em barrinhas ou barras
Cuisenaire, entre metodos e praticas pedagdgicasrge como uma nhova pratica para
ensinar e possibilitar a apropriacdo do conceitondenero as criangas por meio da
estimulacao tatil, auditiva, memoria visual quepam@iona a manipulagcéo das barrinhas.

Para Brito (2012, p. 8), que caracteriza e itfleato Material Cuisenaire,
originalmente feito de madeira, um conjunto de 2ddrras com medidas de comprimento,
com dimensdes que vao desde cubinhos dé atérprismas retangulares de 1 a 10cm de
comprimento por 1cm de largura, e cada grupo dageesta associado a uma cor
diferente, que simboliza um numero na escala dd@ am unidade correspondente ao
centimetro. Aprofundando em Costa, Alves, Coelho e Tavar689}, que elucidam “a cada
medida de comprimento corresponde uma cor, sentkEri@eadas mediante estudos
psicolégicos e pedagodgicos, devidamente sistendats’a As pecas possuem cores

diferentes e, consequentemente, desdobramentosrds, @assemelhando-os a forma de
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prismas retangulares (paralelepiped®&. forma estrutural, as pecas apresentam-se como
mostra a tabela abaixo:

Quadro 1 —Organizacéo das pecas e o desdobramestgundo a I6égica de cores

NUMERO
e REPRESENTADO
Branco (ou cor de madeira) 1
Vermelho 2
Verde-claro 3
Rosa (ou lilds) 4
Amarelo 5
Verde-escuro 9
Preto T
Castanho 8
Azul 9
lem Cor de laranja (ou cor de madeira) 10

Fonte: Portal do Professor - MEC

As cores semelhantes sado agrupadas, mantendoorelag#&rica de dobro e de
triplo e estas sdo agrupadas e dispostas em famil@reto e o branco, para o autor,
tinham caracteristicas proprias. Por isso, estgpadas em familias separadas.

Coelho, Costa, Tavares e Alves( 2009), asseverano qu

“[...] material de Cuisenaire surge na perspectigarespostas a necessidade que
sentia de ensinar a Matematica de uma forma lUdicgue, simultaneamente,
permitisse aos alunos compreender e reter o quendpm sem recorrer
exclusivamente a processos de memorizacdo, maspgalimente pela vivéncia de
experiéncias significativas” (COELHO; COSTA; TAVARE ALVES, 2009, p.
108).

Uma avaliacdo com intencionalidade e planejada asrbarras Cuisenaire permite o
desenvolvimento da atencdo, a memdria, a imaginagawiatividade, as capacidades de
calculo mental, de associacdo, de comparacéao digde) desigualdade e a relacdo de ordem),
de deducdo, sentido de numero, a constru¢ao desagdtematicas e a abstracao.

Bernardi (2014), no que tange ao acompanhamentmpesiagdgico em criancas

discalculicas, adverte

“[...] a necessidade do terapeuta conhecer e jlitsgilintervencdes bem
planejadas e elaboradas, visando atingir as hab#sl matematicas em
defasagem, objetivando a compreenséo dos conceittEsnaticos concretos
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(tarefas com a utilizagdo de materiais concretossipilitando ao estudante
compreender imagens mentais envolvidas nos prosessiematicos),
semiconcreto (atividades com desenhos , objetogneerps com imagens
reais) e abstrato (intervencBes baseadas no toabettm numeros,
possibilitando a sistematizacdo do conheciment@ERNARDI (2014, p.

87-88).

Nesse sentido, Bernardi (2014, p. 88) apresenteessdlade de funcdes e opcdes para
se usar o material manipuldvel de Cuisenaire em awaiacdo de diagnostico e de

intervencao em Discalculia:

Nogdes em matematica,;

. Sentido de numeros

. Desenvolvimento e exercicio da criatividade meatakual;
. Compreensédo da no¢do de numero;

. Decomposigéo de numeros;

. Relacbes de grandeza;

. Nocao de par e impatr;

. Manipulacéo das operacfes numéricas;

. Resolugéo de situagdes problematicas;

. Multiplos e divisores de um numero inteiro; Sinaety
. FracOes e numeros decimais;

. Perimetros;

. Areas;

. Volumes.

Faz-se necessario retomar que, durante a avaliag&ofissional em psicopedagogia
deve estar atento as modalidades, niveis e csgies da Discalculia, o quadro clinico pode
apresentar-se de formas diferentes em idades miéstebem como as particularidades da
crianca com predisposicdo a Discalculia, dependatwi@rau de seu comprometimento,
atrasos em seu ritmo de crescimento, memoria de ptaizo, descoordenacao motora e falta
de destreza, periodos de regressdo e progressde. doda estar presente, aliada as
particularidades da crianca, a auséncia da rectfade social ou emocional, que vai exigir
afetividade e desprendimento do profissional camamca.

Contudo, € extremamente importante a apresentdgdonaterial Cuisenaire no

momento em que a crianga estara livre para manosg@rmitindo conhecer o material,
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explorar de forma a ele mesmo criar 0s seus questientos acerca do material, a criagao e
compreensdo das estruturas matematicas, em déderenteis de complexidade, de forma
lidica e compensatoria.

Apoiando-se na orientacdo de Costa, Alves, Coeli@awares (2009, p.110) que €
citado por Tavares (2014, p. 35-36), estabelecesan pesquisas a existéncia de 03 (trés)
fases que descrevem na integra, que podem, depiEndkn acdo psicopedagodgica, se

desdobrar para mais fases para com a utilizac@&oatierial manipulavel de Cuisenaire:

12 Fase:

A fase da pesquisa empirica tem como funcdo pahcgp manipulacdo e o
conhecimento do material, ndo sendo necessariocoerwveniente que a crianga invista na
memorizacao. Nesta fase, ambiciona-se, principabnenconhecimento fisico das barras, ou
seja, pretende-se que as barras sejam essencelomiitecidas pelas suas cores. Por isso,
deve-se deixar a crianca manipular e experimemntegnente, ndo a condicionando com
sugestdes. As primeiras atividades a desenvolver este material devem ser construcdes
espaciais bi ou tridimensionais que conduzirddanca a descobrir a relacdo existente entre
as barras e as cores (que barras com a mesma ndedidanprimento tém a mesma cor, que
barras com medidas de comprimento diferentes ténditerente e que justapondo varias
barras a soma das medidas de comprimento é igud¢ asitras barras dadas). Também o
(re)conhecimento das cores € essencial para a eengiio da escala Cuisenaire. A
exceléncia do material Cuisenaire esta no fato déaaca, numa fase inicial, ndo necessitar
de ser um mestre no calculo para poder constrlagcdes matematicas, pois, logo nos

primeiros contatos com este material, vai estababie informalmente essas relacoes.

22 Fase

Na fase da sistematizacéo, a crianca deve comegsso&iar 0s numeros as cores, as
medidas de comprimento e, se possivel, as letese|lhe fizerem corresponder (codigos) e
fazer tentativas de organizagédo para comecar staegodas as possibilidades que encontrou
ou que prevé encontrar para resolver cada situpgduosta. Pelo dinamismo inerente a
exploracdo de cada situacdo, a crianca constréasn@quivaléncias e novas relacdes
matematicas sem usar o material. Pelo raciociniotivo, 0 pensamento da crianga comeca a
desprender-se progressivamente da concretizagaoupar apenas quando, por antecipagéo,
considera uma possibilidade invalida, o que Ihauié seguranca que, mais tarde, Ihe vai
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permitir a libertacdo do material. Ou seja, € tamin@sta fase que a criancga justifica as suas
opinides e tem a possibilidade de explicar e remtas os processos utilizados na realizacéo

das suas atividades.

32 Fase:

A fase do dominio das estruturas confere uma #bad natural em relagdo ao
material. O pensamento adquire 0 dominio necesdariealidade para que a associacao se
faca espontaneamente. Cada fase € uma etapa que r&s aquisicdes anteriores, e que, ao
mesmo tempo, requer NOvos processos de procukEango novas estratégias baseadas na
reflexdo e na légica. Desse modo, é possivel queaca construa direta e ativamente o seu
saber matemético como defende o método por pedquisstigacao.

Com base nos postulados de Bernardi (2014, pp88gm ocorrer situacées em que a
crianca nao possua habilidades basicas, pré-rexpimi prontiddo que podem ser utilizados
em conjunto ou individualmente. De acordo com aliay@, dependera da acéo
psicopedagogica e da mediagdo para o exercicitividade mental da crianca e das funcdes
cognitivas.

Nessa linha de raciocinio, recorre-se a SerraZif0) que enfatiza que “qualquer
material deve ser usado de forma cuidadosa, umguea utilizacdo dos materiais por si s6
nao € sinbnimo ou garantia para provocar um didgpadpreciso ou uma aprendizagem
significativa”. Ainda sob a Gtica da autora, “ oiménportante ndo € o material em si”,
resumindo é a experiéncia significativa e as sgaague este deve proporcionar a crianca.

Com referéncia as intervencdes psicopedagodgicadafoenta-se em Chamat (2008,
p. 87), a orientar que as avaliagbes ou atividatleem ser planejadas com cuidado,
priorizando os aspectos verificados no decorrepmbeesso diagnéstico e na intencdo das
dificuldades cognitivas serem trabalhadas com anca no acompanhamento diario. Outra
maneira de organizar e realizar o diagnostico eniehcao psicopedagdgica com Barras de
Cuisenaire é na verificagdo dos conhecimentos gséa crianca, conforme postula Ausubel
(2003, p. 85) “é aquele caracterizado como dedlaamnas pressupde um conjunto de outros
conhecimentos procedimentais, afetivos e contextgaie igualmente configuram a estrutura
cognitiva prévia do aluno que aprende”.

Quando Ausubel (2003, p. 85) reporta ao conhecimprévio, ndo analisa por si sO
ou como conhecimento previamente adquirido, mas demo pressuposto o processo de

ensino e aprendizagem escolar e as experiéncigasiantes de uma nova aprendizagem.
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Baseado nesse pressuposto, Ausubel (2003, p. Bfhapelos conhecimentos prévios que
devem fazer parte da sondagem ou diagnéstico “Goechamados por ele de ancoras,
subsuncores, articuladores, integradores, que dessliar presentes ou preservados na
estrutura cognitiva da crianca”. [...]* Assim, ceshmento prévio explica que se trata de uma
alteracdo nas fung¢des cognitivas, ou seja, umeeaéte nas estruturas cognitivas ja existentes
em relagéo a novo conhecimento” (AUSUBEL, 2003; BRES, 2004).

Vale mencionar o pensamento de Rubinstein (19@6lidgnostico psicopedagogico
pode ser comparado com um processo de investigaGapércurso de um detetive pode ser
sintetizado na acdo do psicopedagogo em busca fdematgdes, pistas, selecionando
criteriosamente cada movimento da crianga, levamla@onsideracdo os aspectos cognitivos
e comportamentais durante o processo...” para seigossa decifrar os processos que dao
sentido ao observado e norteiam a intervencédo” @Q2000, p. 24).

Durante a avaliacdo diagn0stica, a crianca pode osiemtada, reorientada a
assimilacdo, percepcdo das barras de Cuisenaireoatias pec¢as, numeros, cores, objetos

que fazem parte do seu cotidiano, o que elucidastaCalves, Coelho e Tavares (2009),

“[...] fazer construcbes livres ou a partir de egmntacBes no plano; cobrir
superficies desenhadas em papel; ordenar nimernogoc e decompor NnUMeros;
explorar as propriedades das operagdes aritmétieasentares; explorar fracdes e
decimais; construir graficos de barras (colunaplazar simetrias; explorar

padrées; medir perimetros; medir areas e volunwesparar “partes de”; estabelecer
relacdes de posicdo; construir itinerarios; resolpeoblemas envolvendo os
temas/topicos referidos (COSTA; ALVES; COELHO; TARKES, 2009, p.110).

Durante a utilizacdo do material Cuisenaire, vateescentar que a analise e
diagndstico para cada crianca ndo serdo idénti@m® aos niveis dos subgrupos em
Discalculia em que se desdobram, faixa etaria gtipidade cognitiva que varia em grau de
uma crianca para outra e esta diretamente relataocascapacidade individual a respeito do
pensamento logico-matematico de cada crianca e-gievealizar uma analise interventiva
criteriosa, com o olhar e a escuta psicopedagadgica.

Finalizando, ha um consenso entre pesquisadoreEddaacdo Matematica e da
psicopedagogia reunidos no corpus do texto quanitiliazacdo do material manipulativo,
para o diagnéstico e desenvolvimento da criancaMatematica, em especial nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Na perspectivagpadagogica, entende-se que qualquer
uso de material concreto manipulativo ndo deve iggposto pelo especialista em
psicopedagogia com cobranca rigida de parametrasabses, e sim apresentar diversos

Rev. FSA, Teresina, v. 19, n.6, aftp. 126-141, jun. 2022 www4 fsanet.carmdvista X588



Diagndstico e Intervencdo Psicopedagdgica com Reso do Material de Cuisenaire 139

caminhos a crianga para que possa criar, elaboreglaborar sua maneira propria de lidar

com o conhecimento matematico a partir de suagplaridades e prontidao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa vislumbra sobre a investigacdo tlaago do material manipulativo
de Cuisenaire durante a avaliagdo diagnostiogeeventiva em criangas com predisposi¢ao
a Discalculia, a potencializar, estimular e apeznols conceitos matematicos de adicao,
subtracdo e multiplicacdo, bem como para brincampaio da constru¢cdo de muros, casas e
escadas e situacOes que podem emergir durantalizacdo das atividades que foram
propostas de uma maneira concreta.

Os diversos autores citados no corpus do textoarda da psicopedagogia e da
Educacdo Matematica, apontam diretamente e indiegiee que a utilizacdo do material
manipulativo de Cuisenaire, pois pode ser utilizpdma diversas func¢des, o que também ira
incidir sobre o diagnéstico, intervencdes e dewdstem face ao grau de comprometimento,
faixa etaria e as particularidades da crianca coradigposicdo a Discalculia do
Desenvolvimento.

Para finalizar, vale ressaltar uma direcdo que pavsce essencial na continuidade
desse estudo, pois trata-se da andlise episteroal@giisenaire abordando a apropriacdo do
conhecimento matematico, o outro € compreendensgmeento da crianca, com as estruturas
cognitivas e a prontiddo, e aproxima-lo dos desafem nivel de uma abordagem

psicopedagogica.
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