EBSCO

University of
Texas ijfaﬁcs
REDIB

Red Iberoamericana

e-revist@s

(Sumarios.org

Centro UnverséSanto Agostinho

MM A DIRECTORY OF
LJU /\ | oPEN ACCESS
A\ JoURNALS

Wissenschaftszentrum Berlin

i‘i

Zeitschriftendatenbank

www4.fsanet.com.br/revista . -

Rev. FSA, Teresina, v. 19, n.8, drd, p. 289-308, ago. 2022
ISSN Eletrbénico: 23983
http://dx.doi.org/10.12819/2022.19.8.14

ISSN Impresso: 1806-6356

MmiaR

Dfii!adorim

A Pedagogia Translanguaging como Recurso Facilitadénteracional entre Professor e Aluno
em Sala de Aula de Lingua Adicional

Translanguaging Pedagogy as an Interactive Facilitar Between Teacher and Student an an
Additional Language Classroom

Girlane Cardoso da Silva

Mestrado em Linguistica Aplicada pélaiversidade do Vale do Rio dos Sinos

Graduacgdo em Letras pela Universidade Estaduisladanh&o

gislaynnesilva@hotmail.com

Maricélia de Lemos Cruz

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade/éle do Rio dos Sinos
Professora adjunta na Universidade Estadual dotamUEMA- Campus Santa Inés

Endereco: Girlane Cardoso da Silva

Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Av. Unisjnos
950 - Cristo Rei, Sdo Leopoldo - RS, 93022-750
Endereco: Maricélia de Lemos Cruz

R. Quatro, 276-412 - Vila Militar, Santa Inés - MA,
65300-000, Brasil

ros

E-mail: polo.santaines@hotmail.com

Editor-Chefe: Dr. Tonny Kerley de Alencar
Rodrigues

Artigo recebido em 02/05/2022. Ultima verséo
recebida em 19/05/2022. Aprovado em 20/05/2022.

Avaliado pelo sistema Triple Review: a) Desk Review
pelo Editor-Chefe; e b) Double Blind Review
(avaliagdo cega por dois avaliadores da area).

Revisdo: Gramatical, Normativa e de Formatacdo

[@lolsle)]



G. C. Silva, M. L. Cruz 290

RESUMO

As interacdes linguisticas entre monolingues edpiks tém gerado muitas reflexbes sobre
como integrar o ensino de lingua adicional de nrarggie ambos possam compartilhar todo o
seu repertério linguistico. Nesse pressuposto, adigo tem como objetivo analisar o
processo dinamico deanslanguaginge quais repertérios (linguas nomeadas) mais aparecem
na interacdo do aluno para construir uma comunicagén o professor e os colegas de sala
de aula. De acordo com Garcia @ (2017), atranslanguagingajuda os bilingues ou
emergentes bilingues a demonstrarem suas competé&maen a lingua adicional, ou seja, qual
repertério esses estudantes irdo utilizar comorsegoara mostrar o que sabem dessa lingua.
O segundo objetivo deste artigo tende a refletires@ influéncia da lingua portuguesa no
aprendizado de lingua adiciohala perspectiva da pedagogianslanguaging.O lécus da
pesquisa € uma escola de idiomas internacionalmeonbecida, situada no interior do
Maranhdo. O caminho metodoldgico percorrido pamesenvolvimento deste artigo foi o
qualitativo. Os resultados mostram quieamslanguagingencoraja os emergentes bilingues a
se comunicarem de maneira mais confiante com dsgb#s. Assim, concluimos que os
repertorios linguisticos tanto dos emergentes dqus quanto dos bilingues se adequam as
suas necessidades no momento da interagao enesaldad

Palavras-chave: Pedagogia translanguagingRepertério. Ensino de L2. Teoria da
Complexidade.

ABSTRACT

Linguistic interactions between monolinguals anchbuals have generated many reflections
on how to integrate additional language teaching imay in which they can share all their
linguistic repertoire. In this assumption, the @detiaims to analyze the dynamic process of
translanguaging and which repertoires (named laggg)amost appear in the student's
interaction to build communication with the teachad classmates. According to Garcia et al
(2017), translanguaging helps bilinguals or emeygibilinguals demonstrate their
competencies with the additional language, thawksch repertoire these students will use as
a resource to show what they know of that langu@be.second objective tends to reflect on
the influence of the Portuguese language on additi@anguage learning from the perspective
of translanguaging pedagogy. The research locas iaternationally known language school
located in the countryside of Maranhdo. The metlogloal path followed for the
development of this article was qualitative. Theutes show that translanguaging encourages
emerging bilinguals to communicate more confidentith bilinguals. Thus, we conclude that
the linguistic repertoires of both emergent biliaguand bilinguals suit their needs at the time
of classroom interaction.

Keywords: Translanguaging Pedagogy. Repertoire. L2 teacldogplexity Theory.

! Sera utilizado ao longo do texto lingua adicianap.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a década de 1990 foi amplamente imeasdeia de globalizagdo. O termo
fazia parte de quase todos os discursos, no semt&odemonstrar que entrAvamos
intensamente num processo de ruptura de frontegasémicas, sociais e culturais. Com a
ruptura das fronteiras culturas deixadas pela garaolonizadora dos europeus e norte-
americanos em toda América, mudou-se o0 conceitorgknizacdo sociocultural e assim, a
educacdo desenhada no modelo colonizador do mgo@mo passou a ser questionada,
visto que a expansdo dos recursos tecnolégicosntethorado, facilitando e conectando
milhdes de pessoas.

Para Rajagopalan (2029)a globalizacdo trouxe efeitos sobre a linguagem,
principalmente no que diz respeito a construcdoidgamtidade dos bilingues. O autor
considera que a crescente globalizacdo pode ddsenuma concepcédo de lingua como uma
grande bandeira de luta em que a palavra de ordefunm&a nacdo, uma lingua"
(RAJAGOPALAN, 2019). Falar em identidade hoje évitevelmente falar em identidade
linguistica. Desse modo, identidade linguisticdgé aocial e politico que tem contemplado a
superdiversidade em relacdo ao ensino de lingeeadl.

Nesse sentido, a ideia deixada pelos colonizaddaealianca entre lingua e nacgao
moldou o ensino de lingua adicional numa perspeoéistrutural. Do ponto de vista do
aprendizado, essa relacao parece nao ter maismanmekevancia, pois 0 modelo econémico
capitalista idealizado pela globalizacdo, espe@alsncom o advento da internet e das redes
sociais, vem encurtando os limites geogréaficosjasgcpoliticos e culturais. A ideia de
priorizar as linguas nomeadas (falante de portufplaaste de inglés, falante de espanhol)
constitui uma representacdo de poder para quemtiléz,uporém devemos levar em
consideracdo aqueles que aprendem uma segunda [iogumeio das experiéncias com ela
vividas.

Nesse sentido, o contato entre monolingues, biéimguemergentes bilingues tem sido
analisado por varios pesquisadores. Garcia (20dr#up que as transformagdes dindmicas de
hoje sé&o resultadas da interacdo humana propodaquelo contato das varias linguas com as
quais as pessoas convivem cotidianamente. Sobressmnta, a autora denomina
translanguagingo processo segundo o qual a linguagem € usada ocecnoso para dar

sentido as rela¢cdes de comunicagfes entre bilirgapgergentes bilingues.

2 Informacéo oral, em uma palestra no evento sdliegdtura e linguagem”, em Caxias do Sul, RS.
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G. C. Silva, M. L. Cruz 292

Pensando a concepg¢édo de linguagem como sistemagrdes €m que se associam
imagem acustica e conceito, na esteira da tradggissuriana, Garcia e Wei (2014)
esclarecem que a diversidade linguistica apresgntadinicio do século XX aponta a
linguagem como um sistema de elementos diferengigde compartilham de um repertorio
advindo de vérias linguas.

O ensino de lingua adicional no Brasil e no mundm sido alvo de pesquisas,
principalmente, no tocante ao ensino bilingue. S&beue esse ensino é baseado nas
interacBes socioculturais no qual os alunos podsan seus varios repertorios (BAKER,
2011). No Brasil, esse ensino é basilado no bilsrga de prestigio na qual uma camada
pequena da populacdo pode ter acesso. Nesse setiddita-se que o ensino bilingue se
difere de outras formas educacionais, pois panmasme bilingue as linguas séo integradas e
podem ser usadas livremente para as instrucbesemgfies necessarias entre aluno e
professor, pois a concep¢do de ensino bilingueulaast por Garcia e Wei (2014), € um
ensino que transforma e expande o complexo sisteratuno bilingue em sala de aula.

Nesse pressuposto, Faria e Puch (2020) argumeniano @nsino bilingue enfrenta
varios desafios, principalmente no que diz respadoplanejamento. Os professores que
apoiam essa abordagem de ensino tém percebido glum® bilingue é complexo, além de
lidar com a dindmica e a diversidade de contexdoms identificado na sala de aula.

Considerando que essa dinamica é observada quanbitiingues usam a lingua de
acordo com suas necessidades educacionais, syeEsamento inquietante dos professores
sobre quais linguas usar para as instrucfes endeaala, portugués ou inglés? Assim, para
responder a essa pergunta, as pesquisadoras afgjmeun pratica bilingue é necesséria para
gue os alunos ampliem seus conhecimentos sobres rah@dagens de inglés (Jamaicano,
Nova Zelandia, Bahamas e outros) e ndo somentglésirbritanico ou americano, como
aludem os autores. Pois esse amplo conhecimentmutelo e linguistico ajudam os
estudantes afirmarem suas identidades linguisticagturais e sociais (LIBERALI,
MEGALE, 2016).

Em consonancia com essa perspectiva, Larsen-Fre@@amn) caracteriza linguagem
como um sistema complexo situado na multivaried&tta. se tratando de ensino, essa
variabilidade é expressa pelo contexto socialotdamiliar quanto escolar, no qual cada
aluno esta inserido. A autora afirma que a lingomageum sistema dinamico, complexo, que
emerge dobottom-up, utilizando o repertorio do aluno por meio de intées e nao

determinado @riori, dado que a sala de aula possibilita 0 minimo denge&amento. Por isso,
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esses fatores sociais podem exercer influénciapnendizado de uma lingua, j& que a
aprendizagem nao € estatica.

A nocdo de que o repertério do aprendiz € compenamtegrante do sistema
comunicativo € basilar para a pedagdgaaslanguaging Por meio dessa conceitualizagcéo, o
aprendiz p6e em relacdo o uso de diferentes lingar@ssair do padrdo monolingue e tornar-
se um bilingue emergente. Nessa perspectiva, exndue, quando o estudante usa todo o
seu repertorio linguistico, ele esta solidificarmdsua identidade linguistica que pode vir ndo
s6 da lingua ou da lingua adicional, mas de véirigsas utilizadas na pratica de sala de aula.

Do ponto de vista teodrico, uma aula sustentadaemsppctiva daranslanguaging
oferece a possibilidade de entrecruzamento deedifes linguas para o aprendizado de lingua
adicional (GARCIA; WEI, 2014). Grosso modo, issoliva dizer que, quanto maior for o
conhecimento de mundo e o repertério do aluno, regi®do as chances dganslanguaging
acontecer. Todavia, questiona-se: em um ambienapr@adizado longe do contexto urbano e
das cidades multiculturais, seria possivel idamifiatranslanguagingcomo ferramenta de
engajamento do aluno na interagdo e como fatostie@o para a criatividade?. Refletindo
sobre essa questdo, montamos um corpus formadquadro entrevistas semiestruturadas
realizadas com alunos de uma escola de idiomaaljzada a 230 km de uma capital de um
estado da regido nordeste.

O artigo esta estruturado em cinco secdes, sendoagprimeira se apresenta a
introducdo; na segunda secdo compde-se 0 arcabmirgm; na secao trés abordamos sobre
a pedagogid@ranslanguaginguntamente com algumas reflexdes sobre a Teori&dtemas
Complexos e Dinamicos (TSCD) ou Teoria da Comphkoeéd(TC); a secédo quatro destina-se
a metodologia; na quinta apresentamos analiseaidpus e finalmente na Ultima secéo

tecemos as consideracoes finais.

2 ESBOCO TEORICO

Partindo do pressuposto da nocaotrd@slanguaging,0 ensino de lingua adicional
suscita um vasto olhar no que se refere a interdgémte as aulas, dado que o ensino de
lingua a luz da pedagogitaanslanguagingbusca utilizar todo repertorio linguistico dos
estudantes, de maneira que eles se sintam capam@nemos durante o complexo processo
de aprendizagem de linguas.

Repensar o ensino de lingua inglesa pelo viégatslanguaging,o qual é o foco
deste trabalho, é significativo, pois amplia a cajmde de analise e investigacdo exploratoria

tanto dos aprendizes quanto dos professores.
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Nesse sentido, @anslanguagingaduz que a forma de o aluno interagir criativamente
e significativamente & por meio do uso de todo mepertorio linguistico. Dessa forma,
permitir ao aluno misturar lingua materna e a linqadicional em seu processo de
aprendizagem € propiciar a criatividade e a aut@mam construto social experenciados
pelos estudantes, dado que o aprendizado ndo éaigtruido por si sé, ele requer interagdo
social.

Conforme a nocao deanslanguaginga aprendizagem acontece de maneira coletiva e
social, pois 0 compartilhamento dos contetdos nal@&scom amigos e familiares ajudam a
fixar o assunto estudado. Assim, pardaranslanguagingo professor exerce uma funcao
importantissima nesse processo, visto que o doéentpar mais experiente e pode mediar e
regular como o aprendizado pode ser promovido peionda utilizacdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal que tem como funcdo inegliar zonas diferentes de
aprendizagem, uma vez que segundo Vigotsky (19&P)ender acontece de maneira
colaborativa entre professor x aluno, aluno e aluno

Além disso, compreendemos que o0 processo de apagean de qualquer lingua € um
seguimento complexo. Logo, um elemento chave paender o percurso de aprendizagem é
enxergar a lingua como um sistema aberto, din@micomplexo que emerge das interacdes
de varios agentes em comunidades de fala. Nessésenaprendizagem de lingua adicional
esta em constante mudanca, e o sistema (cada al@doge mantém em total adaptacdo ao
ambiente de sala de aula, uma vez que para a TZeadizagem € um processo sujeito a
situacao inicial de cada sistema. Contudo, a peglagranslanguagingpontua que a lingua é
um sistema adaptativo no processo de criacdo eralgdo de significados por meio dos
varios repertorios linguisticos utilizados pelosidantes.

Nessa perspectiva, a melhor maneira de promovpremdzagem de lingua adicional
€ colocar os alunos em situacdes em que a linglesan seja necessaria para a acéo social,
visto que os alunos precisam aprender a se comun&dingua inglesa. Similarmente,
(Garcia, 2014) afirma que ao utilizar todo seu mépi@ linguistico por meio da interacdo
com o professor ou com os colegas de sala, o alasenvolve seu potencial por meio da
comunicacdo com o0 outro. Assim, a aprendizagemaspetb alinhamento dos elementos
linguisticos que o aluno possui em relagéo a limguease quer ou estar aprendendo.

Todo esse arranjo de elementos linguisticos paraaesso de aprendizagem pode ser
considerado um né em uma grande rede que envolmemeorpo e mundo. Ademais, a
aprendizagem € continua por meio das interagcdessaDérma, através da pedagogia

translanguagingyaloriza-se todos os fatores naturais e fisicosada aluno, pois, valorizar
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A Pedagogia Translanguaging como Recurso Facilitaddnteracional entre Professor e Aluno 295

todo o repertorio linguistico dos alunos é impdadandado que esses estudantes séo
constituidos por todas as experiéncias vividas omtexto social, cultural, comunicacdo
familiar e entre amigos, uma vez que essas Vivergéda suas primeiras experiéncias com a
lingua. Sendo assim, é por meio ttanslanguagingque seutiliza varias habilidades
cognitivas e se valoriza a aprendizagem em coletiia vez que esta defende que integrar
cognicdo a socializagdo permite aos estudantes festrem suas emocgdes ao
compartilharem suas historias, assim como vivaogsso de aprendizagem.

Vale dizer que o fendmenwanslanguagingno ensino de lingua adicional € uma
tematica nova. O estudo se propde analisar a mdflaédo repertério linguistico da lingua
materna (ou outra lingua) como andaimento na apa&geim de lingua adicional, neste caso
lingua inglesa. Para esse fim, considera-se, lmasit@, os estudos de Garcia e Wei (2014)
em que argumentam a importancia do usdrdaslanguagingem sala de aula de lingua
adicional, pois ao utilizar dranslanguagingcomo andaimento durante o processo de
aprendizagem o professor oportuniza o protagonisraatonomia dos seus estudantes além
de deixar a sala de aula mais dinamica.

Consequentemente, as concepcdes de Gatcé# (2019) serdo estabelecidas para
analisar os dados. Na percepcéo de Gatcé#h(2019), a aprendizagem de lingua adicional é
dindmica, adaptativa e complexa e por esse viésirmm gpassa a ser um agente ativo no
processo produzindo seus proprios codigo e padrapandizagem.

Logo, considerar essas experiéncias € adentraguesides de experiéncias de vida,
construto ideologicos, (re)significacédo, repertorelativizacdo, cultura, intersubjetividade e
lingua como prética social. Todas essas questddigasa aos elementos abordados nas
concepcbes de Garcia (2014, 2017) e Larsen-Free(h887, 2000, 2002) sobre
aprendizagem de lingua adicional. Para tanto, ad@ncompor o aporte teérico deste artigo
trataremos da pedagodianslanguaging a teoria da complexidade ou teoria dos sistemas
dindmicos e adaptativos para entendermos os dagosegdo apresentados na metodologia.

Dito isto, na sec¢édo a seguir, abordamos solmanglanguaginge a teoria dos sistemas

dindmicos na aprendizagem de lingua adicional.

3 PEDAGOGIA TRANSLANGUAGING E A TEORIA DOS SISTEMAS DINAMICOS
E COMPLEXO NA APRENDIZAGEM DE LINGUA ADICIONAL

Muito se tem falado sobre qual a melhor abordagemsela de aula de lingua

adicional para melhor engajar alunos bilingues ergemtes bilingues no aprendizado de L2
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(SILVA, 2021). No Brasil, o ensino de linguas airdpautado num bilinguismo de prestigio
e poder, e ndao no modelo dos paises desenvolvigdbsngdaram suas apolices educacionais
devido ao grande excesso de contato de novasasiufnguas em seus territorios.

Sabe-se, também, que no Brasil o contanto com olitnguas tem se mostrado
crescente com a imigracdo de haitianos e veneaglatlém de outras nacionalidades. Por
essa razao, muitas pesquisas estdo sendo desdasadvpartir dessa temética no sentido de
buscar recursos didaticos para ajudar tanto prafegsanto aluno a desenvolverem suas
potencialidades e entenderem seus sistemas coraplexo

A pesquisadora Antonieta Megale (2020), em um das gxtosSaberes necessarios
para a docéncia em escolas bilingues no Brasgjumenta exatamente sobre essas incégnitas
que circundam o ensino bilingue nas regides bnaslehaja vista, essa modalidade tem
crescido de maneira significativa.

Megale (2020) pontua primeiramente, o papel e fodoalo educador para esse tipo
de ensino. Embora se tenha a ideia de que o poofdsdingua é facilitador da aprendizagem
ou que reduz o ensino como homogéneo e estancaatoen parte do pressuposto que o
professor é aguele cujo objetivo maior € obsemnarpsatica como forgca motriz para levar os
estudantes a descobrirem suas potencialidades.

Ainda, em um segundo apontamento, Megale (202(autara estabelece que o
professor precisa entender sua prépria didaticanirdr as regras e formas de uso da L2.
Além de que, o educador necessita tornar possivalaona de desenvolvimento que permita
0s estudantes ampliarem seus conhecimentos poméde® da regulagdo com o outro
(professor/aluno e aluno/aluno). Moll (2013), afirngque o trabalho com bilingues ou
emergentes bilingues é importante porque eles caiarona bilingue de desenvolvimento
proximal, isso significa que cada bilingue oferessisténcia bilateralmente mediante seu
aprendizado eerformancepromovida pelo educador por meio do compartilhamete
atividades que oportuniza as complexas praticdisgiegagem.

A pedagogidaranslanguagingequer do professor uma atencao maior para conggor s
didatica, visto que esta pedagogia nos direciona & aprendizado na pratica contrariando
a nocao de lingua padronizada na proficiéncia geeappelo cédigo linguistico. No entanto,
recordamos que o sistema de ensino bilingue nal Brsas € centrado em dois componentes:
na lingua e no conteudo. Por essa razéo, alémsiteaen contetdo usando outra lingua (L2),
precisa-se ensinar lingua (estruturas linguistecaiscursivas que favorecam ao estudante

empregar e manipular o contetudo especifico (MEGAIR20).
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Quando os professores entendem o podettraaslanguagingde impulsionar a
aprendizagem por meio da flexibilizacdo das linguasala de aula, o docente pode ajudar
seus alunos no uso de todo o seu repertorio liigois que Garciat al (2017) chamou de
progressao dinamidado modelo ensino de L2 construido pela visdo tcdigprofessor e
aluno). Ainda nessa perspectiva,translanguagingajuda professores a compreender e
documentar a complexidade das praticas bilinguesada aluno. Dessa forma, o professor
pode tracar mecanismo que considere o dinamisrirgbé dos estudantes para a concepc¢ao
dos dois tipos de desempenho linguistico estruduraa ensino e aprendizagem de L2, o
desempenho linguistico geral e o especifico da#dif{§ILVA, 2021).

Postulamos que, a pedagogi@nslanguagingg uma forma de facilitar a comunicacéo
entre os bilingues e os emergentes bilingues theritro quanto fora da comunidade escolar
Ou mesmo no convivio social com outras pessoasn Alésso, as praticas de linguagem
instituida pelaranslanguagingexpande as condi¢des de aprendizagem dos estudantes

Assim, atranslanguagingem sua esséncia possui Varios objetivos para incees
aprendizado de lingua adicional, porém, citarenpenas dois, o primeiro é que o aluno
bilingue ou multilingue construa seu préprio commnento mediante ao diadlogo colaborativo,
“traducdo”, invista na sua identidade linguisticeeeengaje no processo de aprendizagem. No
segundo, atranslanguaging,cria espacos de pratica dindmicas com 0 uso dgsiaén
nomeadas dando sentido ao aprendizado.

Desse modo, Garcit al (2017) argumenta que a fluidez do dinamismo dortépe
linguistico dos bilingues proveniente da linguaara em sala de aula € comum e totalmente
aceitavel para viabilizar a negociacdo do apreddizaisto que, o bilingue ndo tem dois
sistemas linguisticos separados e, além disso,peesesso ndo € estatico, mas variavel de
acordo com as condi¢des que integram as trocas $incps.

Em suma, a pedagogi&ranslanguaging produz novas praticas de linguagem
integrando lingua materna e lingua adicional pajaifgcar aprendizagem porque cria um
espaco de pratica social para bilingues/multilisgeienonolingues se inter-relacionem por
meio de suas experiéncias de aprendizado das $impmeadas, histérias de vida, crencas e
capacidade cognitiva (LI WEI, 2011). thanslanguaginggexpande a forma como alunos e
professores enxergam o uso da lingua como praticamicas fundamentadas na interacéo.

Compreende-se, assim, que a aprendizagem de ladigianal € um terreno cheio de

elevacOes, pois cada aprendiz tem sua maneirzyartde usar seus repertérios lexicais e

3No original: dynamic translanguaging progressions
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linguisticos para organizar seu aprendizado. Didigso, o professor pode ser considerado
um agente externo que pode atuar nesse sistema econ@ forca boa ou ruim.
Fundamentando-se nesses fatores julgamos queia tesr sistemas complexos dinamicos
(TSCD) compreende “a lingua em uso como um sistaotédnomo, dindmico que emerge e
se auto-organiza” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008 9.

Os estudos no ambito da complexidade ndo preveedteBes e trabalham com
sistemas abertos, sujeitos a trocas constantes icl® m@justes com o0 contexto e com
diferentes elementos externos, ndo sendo posstainginar previamente os caminhos que o
sistema seguira em sua trajetoria (BORGES; PAINAR p. 25).

Além disso, nessa perspectiva, a lingua(gem) é igtanga dindmico adaptativo e
complexo, parte de um processo que resulta em rgadrées de comportamento no que diz
respeito a interacéo, e a TC pode nos ajudar draons caminho para identificarmos o que
estd em jogo nas questbes do aprendizado dasdifiglize L2). Debot, Lowie e Verspoor
(2005, p. 122) entendem que “é de se esperar qdaasslinguas interajam”, o que é bem
identificado nas experiéncias de aprendizagem.

De modo geral, a TC € a teoria da mudanca, vis® mps permite imaginar a
linguagem como um “organismo” em que todas as paden potencial transformador.
Considerar a linguagem como um sistema complex@ameportamento adaptativo bem-
sucedido implica na capacidade de melhorar interagdre os alunos e professores, ou até
mesmo com outros pares, ou seja, por meio do udogiaa. Dessa forma, o resultado obtido
por meio das trocas linguisticas faz com que esstens opere em diferentes niveis
aninhados de componentes (todo ambiente escolqueeas variagdes proporcionadas por
esses componentes possam ter uma grande implicaggmendizagem (VAN LIER, 2004).

Na perspectiva da TC, a L2 pode ser vista comoist@nsa dinamico, o que, pode ser
interpretado de duas formas: a primeira € a deagigguagem pode ser descrita como um
conjunto de unidades aparentemente estaticas, pseanuso na fala envolve um processo
ativo; e a segunda é a de que a L2 e suas variéipgassticas, assim como a comunidade
falante da lingua sdo decorrentes do fendémeno Igioblilingue, além da importancia da
lingua para os negécios em todo mundo. Dessa fartiagua se expande e se organiza de
maneira viva (LARSEN-FREEMAN, 2002).

A TC, procura explicar como os sistemas abertos auepdem o aprendizado de
lingua adicional se adaptam para compreender estsué as mudancas que acontecem com a
lingua. A lingua em seu uso, evolucdo, desenvolvime sua aprendizagem assim como o

seu ensino sao indiscutivelmente sistemas compl®assa forma, a teoria da complexidade
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oferece uma maneira de unir todos esses fendmaAi@s. disso, a TC pode, portanto, ser
aproveitada na coadapitacao desses sistemas dospaia o aprendizado de L2.

Nesse sentido, ndo devemos mais descontextualigagregar, idealizar e
atemporalizar a linguagem (Larsen-Freeman, 2008ha Was inovacdes da teoria da
complexidade € que ao reconhecer-la por meio daiensas naturais, evita-se solucdes
reducionistas a respeito de como se da o apremdidad linguas nomeadas. Observar o
aprendizado de lingua adicional como uma variaveue a aprendizagem ndo € linear,
porém, complexa, € perceber que aprender uma liadicional envolve abracar todas as
variaveis que envolvem o aprendizado de lingua@aditem sala de aula.

Para a TC, o sistema linguistico nunca esta panads, em constante mudanca,
adaptacdo e evolucdo. Desse modo, faz-se necegsé&io educador seja sensivel e esteja
livre de “preconceitos ou crencas” para gerenciesityamente a sala de aula. Esse
comportamento decorre de duas formas: de cimab@éxa que é a diretriz para significar os
conceitos e 0s conjuntos de principios que postaansino de lingua adicional, advindos
principalmente da gramatica. A segunda forma, é@ago para cima, em que nao existe
muito do inato, contudo, as interacbes decorremnpeio de muitos componentes. Nesse
sentido, a aprendizagem emerge de maneira ascerizhsgado em processos e contribuigoes
de cada um, que estao sujeitos a alteragdes ao tanggmpo.

Outrossim, destacamos que a TC é a teoria do mmeesao do produto, pois 0 que
esta em jogo sao as condic¢des iniciais (interaga@lsprofessor/aluno). Dentro da TC, os
elementos que agem e interagem em cada aluno comeistema uUnico e complexo €&
essencial para entender o aprendizado, pois assima para um bom funcionamento de um
organismo, seja ele bioldgico ou ecoldgico as pgrtecisam estar funcionando muito bem.
Nessa perspectiva, a TC analisa o aprendizadondea$ a partir das interacdes. Assim,
linguagem, uso e aprendizagem estdo intrinsicambégéelos acontecendo de maneira
construida, porém ocorrendo em niveis diferentéREEN-FREEMAN, 2010).

A TC, ainda incorpora em seus fundamentos algonsos chaves que precisam ser
levados em consideracdo na observacdo do apreadi@assim como na analise dos dados.
Nesse sentido, descreveremos alguns desses cortggn€n sistema € complexamente
dindmico porque sala de aula é uma variavel quepu@ie ser controlada e a qualquer
momento pode emergir outros fatores ou agentesde mypercurso desse sistema. O sistema
€ dindmico e autorregulavel dado que muda o tempmro e as influéncias internas e

externas contribuem para isso. Desse modo, o ed&udaticula seus conhecimentos
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linguisticos para agir no mundo e o repertoriofiuémciado pelo contexto que o aluno esta
inserido.

Os sistemas sdo abertos e adaptativos, toda acd&mewgéncia para mover o
aprendizado partem do aluno e do professor. Didissn, o professor precisa estar sensivel
ao que acontece em sala, monitorando a frequéacipé o aluno pode e sabe fazer em
relacdo ao uso da lingua que esta aprendendo), emntingéncia (esta ligado ao
comportamento e que recursos o estudante usa patalan essa lingua). Assim, a teoria
trabalha a partir das condi¢des iniciais dos aluaagie nos leva a fazer uma intercorrelacéo
com ZPO que visa projetar até onde esse aluno pode chegar.

Desse modo, a TC argumenta que quando os estudangressam por meio da
lingua, eles fazem escolhas linguisticas que aorisuas identidades linguisticas. Logo, a
TC encoraja a busca por novas maneiras de acessaymereender a natureza da
aprendizagem de lingua adicional, por meio da &elantre os fendmenos linguisticos, uma
vez que esses sdo dinamicos, esquecendo-se daatatmendo ensino e aprendizagem que
giram em torno de fatores estaticos. Assim, apfisxies e argumentos sobre o repertério
linguistico, trazemos, na secdo que segue, alguisasssdes sobre os dados, dialogando

com os tedricos que estdo a fundamentar tais Gefex

4. ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia escolhida para direcionar o entendimelo corpusdesse artigo esta
alicercada na proposta de Flick (2009) para umayies qualitativa, pois nos da uma
variabilidade de métodos e abordagens, onde a wik#oparticipante é levada em
consideragdo. Como recurso para geracaocapus, utilizou-se uma entrevista semi-
estruturada com treze perguntas para nortear aécsai® entre pesquisadora e participante.

O material escolhido para integrar este artigo domstituido por uma entrevista
realizada com quatro alunos de uma escola de idioRameiramente, ao pensar na
elaboracdo deste material analitico, entramos emeatm com 0s estudantes widatsApp
questionando-os na possibilidade de aceitacdorpapmnderem um questionario sobre suas
experiéncias no aprendizado de inglés como seglingaa, visto que neste momento de
distanciamento social e pela seguranca tanto dauseslora quanto dos alunos tudo foi
realizado online. No segundo momento, as perguntas foram enviadaada am dos

participantes para coletar suas respostas.

4 Conforme Vygotsky (1979), os seres humanos apremdéaborativamente.
5 Devido ao distanciamento social provocado pela M, essa interacdo ndo pode ser face a face.
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Embora quatro alunos tenham respondido as trezeimu@s$, um aluno, em especial,
foi escolhido por ter vivéncia com trés linguasihtes (portugués, inglés e alemao), o qual
recebeu o nome ficticio “George” como forma de @nesr sua identidade. O participante
estudava na escola de idiomas, ja mencionada, & &nos e demonstrava um
desenvolvimento diferenciado em relacdo aos derhago, apds a escolha do participante,
caracterizamos a escola selecionada para a obtdogamados.

4.1 Escola-campo

A escola escolhida para o desenvolvimento desgg &tuma escola de idiomas de
nivel internacional, integrante da maior empresadigacio do mundo, Peardptocalizada
no centro urbano da cidade de Santa Inés, Mara®hastituicdo tem parceria com escolas
regulares de ensino publico, particulares e empregar conta disso tem a oportunidade de
interagir com pessoas desde a classe E até a BAsseestrutura fisica da escola é de ampla
qualidade. Possui quatro salas de aulas, um peqiaypground para as criangas brincarem
durante os vinte minutos de intervalo, sala dademacao, dos professores, da secretaria e da
direcdo, uma sala de espera, uma pequena bibliotesaacervo de literatura infanto juvenil
em inglés, um pequeno cinema com capacidade pita essoas, uma cozinha para
utilizacdo dos professores e, também para as esatigrante as aulas deoking classOs
banheiros da instituicdo séo divididos em trésgoatas: feminino, masculino e para pessoas
com deficiéncia (PcD).

A escola, no periodo da pesquisa oferecia doisnd# inglés e espanhol em turmas
especificas para criangas, adolescentes e ad@msalunos alfabetizados entravam na
modalidade de ensino personalizado, o qual fazie pa aulalistening, reading, speaking
writing) no computador, com o auxilio do professor duranperiodo de duas horas em sala
de aula.

Nessa modalidade, os alunos de niveis diferenteslaaam em uma mesma turma
sem prejuizo para nenhum deles. As quatro turneam erganizadas pela coordenacédo para
comportar pouco mais de cem alunos em turmas cdatdo maxima de dez alunos,

compreendendo o0s turnos matutino e vespertinogcéspmente.

6 As perguntas estdo abordadas na se¢édo de Anadfiseadios.

7 https://br.pearson.com/sobre-nos/historia.html

8 Nomenclatura para classificacédo das classes s@uaifaixa salarial das familias brasileiras, gagam de 1,
5 ou 15 salarios minimos.
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Vale ressaltar que, em relagdo ao uso dos vanuestéeios linguisticos, apresentados
pela pedagogidranslanguagingidentificamos apenas um, o que é comum nos alunos
bilingues ou emergentes bilingues, ou seja, a pobigio ou influéncia da lingua materna no
aprendizado de uma lingua adicional. A partir ddod@ogia, analisaremos, a seguor,

corpusdeste artigo por meio dos dados obtidos na entaesgsni-estruturada.
5 ANALISE DOS DADOS: a sobreposi¢édo do Repertério Liguistico advindos da lingua
portuguesa no aprendizado de L2

Nessa secao, tomamos por base o roteiro da emdregiacionado no quadro disposto
a sequir, tendo em vista as perguntas do entrdueistaeguidas das respostas do participante

George, valendo ressaltar que as respostas foaasttitas conforme a fala do participante.

Quadro: Entrevista semiestruturada e as resposta daluno entrevistado

Entrevistador George

1- Qual a sua idade, sexo |é&have 16 old, | am male, | am student,
profissdo? A cidade que vocény city is small or medium, and I live jin

mora € considerada grandeentral area.

peguena e, qual o seu bairro?

2- Conte-me sobre o seu interessespeak german, and | love the germanic
em aprender inglés. languages and | decide to learn English.

3- Quando e por que vocé comecoulalways have contact with english, and |
estudar inglés? decide to have class for improve my
English.

4- Qual o seu nivel educacional? | | guess is intermediate or high level. | am

on the second year of high school

5- Vocé prefere que o seu professafes, | prefer to have all my conversations

fale somente em inglés com vocé®a English.

6- Em qual lingua (portugués auwEnglish, because are the language of the
inglés) durante as aulas vocé |s#ass
sente mais confortavel para iniciar
uma conversagdo ou mesmo tirar

duvidas sobre a aula?
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7- Durante as aulas de inglés o guehink, is mostly important do you use
the english for have a conversations with

vocé acha mais importante
e class.

professor  usar, a lingua

portuguesa ou lingua inglesa?

8- O que vocé sente quando | blike so much, | have a feeling of gopd
professor comeca a falar somenjeb when | understand and have | a

em inglés com vocé? conversation all in English

9- Qual a lingua mais utilizada ppEnglish is the most used.

seu professor nas aulas?

10- Vocé prefere que seu professdmprefer in english, for the reason of us

. , ~have contact with the language
explique o conteddo em portugués

ou Inglés? Por qué?

11- Quando vocé consegue mantafes, | can, now at this moment I am
having a coversation with friends of USA

uma conversa em inglés? )
9 and England at discord.

12- Como é a sua rotina de estuddstudy english 3 hours in one day, but for
0%1' the day | consume information in
english like, memes, music, newspaper,
vocé estuda inglés fora da sala|@ad conversation with friends.

em casa? Quantas horas por

aula?

112

13- Com quem vocé pratica a linguly mother loves english too, and | hav
. L conversation with her, with my cousins
inglesa além do seu professof &0

dos colegas em sala de aula?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Na questdo 1, ao se referir a sua idade o estudaséea estrutura do repertério da
lingua portuguesa, ou seja, utiliza o verbo HAVEbBra, o estudante tenha contato com a
lingua inglesa e alema esses repertérios ndo agsne@ois tanto na estrutura da lingua
inglesa quanto da lingua alema para falar sobredielausa-se o verbo TO BE (inglés) e ICH
BIN/SEIN (alem&o). Nesse sentido, de acordo comci&af2009) é considerado
translanguaging, pois se refere como um bilinguézat seus recursos linguisticos sem

considerar as linguas nomeadas. Além disso, Gun{p864, p. 137), afirma que “repertério
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verbal é uma espécie de link para uma fala paréicglue o estudante usa para formular sua
fala”. Com isso, pode-se, ainda, perceber na ret&pd® aprendiz que a situacao inicial do
seu sistema complexo em conhecer previamente aaliagma, o motivou a investir no
aprendizado de inglés. Por essa perspectiva a EGomhina o recurso como soft- assembly
ou coadaptacédo (LARSEN-FREEMAN, 2010).

Para as questdes 2 até 7, percebemos que o estugariem uma nocdo de sua
autonomia como estudante de linguas e com issmhhece, reafirma e define sua identidade
bilingue, o que corrobora com Garcia e Wei (2013arfdo afirmam que a translanguaging
como andaimento ajuda no aprendizado eficaz daiiraylicional. Além disso na questédo n°
5, quando o aluno responde que prefere que o Bofdale somente em inglés nas aulas,
compreendemos que o sistema do estudante mostranadgcaracteristicas da TC, ou seja,
se adaptou de forma dinamica, isto €, o estuddéta de se sentir confiante em falar e ouvir
inglés, ele também percebe que pode usar livrenengraticas de linguagem advindas da
lingua adicional.

Em relacéo as questbes 8 a 10, observamos quéemsidinguistico do aluno ja pode
ser considerado um sistema aberto, isto €, o apradd é coconstruido com o professor e 0
aluno (LARSEN-FREEMAN, 2010). Desse modo, a pré&boaunicativa em lingua adicional
gue acontece com o professor e 0 aluno tende andkpa repertério do estudante e dar
autonomia a ele para continuar se comunicando ealgger contexto que exija a lingua
adicional, nesse caso o0 inglés. Desse modo, quan@oofessor encoraja 0 estudante a
empregar todo 0 seu repertorio, ele oportuniza e Garcia et al (2017), caracteriza de
progressfes dinamicas de translanguaging, ou sefapfessor é responsavel por criar uma
ambiéncia para a pratica da lingua adicional comativo de levar os alunos bilingues e
emergentes bilingue a se comunicarem confortavéémen inglés.

Seguindo na questdo 11, embora tendo observada qasposta inicial do George
nao ficou bem clara, uma vez que as afirmacdes™¥ée$ can” ndo fazem ligagdo com a
pergunta, constatamos que ndo ha obstaculos litigogspara o aluno, visto que este rompe
as barreiras socio geograficas com a ajuda da témgia (at discord) utilizando seu
conhecimento em L2 para se firmar ainda mais caaemfe de inglés, contribuindo assim
com um dos objetivos da translanguaging que é debesr a experiéncia da linguagem a
partir da interagdo com outros grupos fora da sdéaula ou da sua comunidade.

Finalizamos com as questbes 12 e 13, apontandoogestudante expande seus
repertorios cruzando as fronteiras de praticas ligjicas, o que Garcia e Wei (2014)

pontuam de translanguaging na educacéo, isto é, meio da comunicagdo com outros
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falantes de inglés ele encurta e transforma os @spastabelecidos pelo monolinguismo.
Vemos, assim que a Translanguaging expande, alavanaltrapassa as praticas de

linguagem que néo podem ser separadas de linguarnaaé lingua adicional. Nesse sentido,
incentiva 0 estudante a empregar seu repertorioi@sn no processo de interacéo fora do

convivio social e escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos mostrar que a pedadoaialanguagingpode ser usada em
sala de aula de lingua adicional e engajar os &stesl a se comunicarem com mais confianca
nas aulas. A vista disso, os professores precisasesprender de crencas de que ndo se pode
falar lingua portuguesa durante as aulas de lirgglicional, pois em alguns casos essas
crencas podem afetar a forma como esses estudantgpressam em sala.

Compreendemos que o sistema linguistico das linquaseadas apresenta a
aprendizagem dos bilingues ou emergentes bilingoes sistemas separados, porém, a
translanguagingaponta que o sistema linguistico dos bilingues isegrados e que eles
escolhem seus repertdrios linguisticos de acordao aointeragdo social e ndo elementos
presos as regras gramaticais.

Nesse sentido, vale dizer que a lingua é uma femtarde interacdo social para os
bilingues e os emergentes bilingues. Desse mogedagogiaranslanguagingse propde
demonstrar que nas aulas de lingua adicional eardie envolver os alunos em um ambiente
de aprendizagem de forma dinamica, visto que muiassjuisadores como Garcia (2012),
Flores (2014), Garcia e Wei (2014), Otheguy anc:@g2015), Lemke (2016) enfatizam que
esta pedagogia além de proporcionar a aprendizagembém ajuda a desenvolver o
letramento dos bilingues e emergentes bilinguesicipalmente para o0s iniciantes se
comunicarem com mais segurancga para agir no e coomdo.

Assim, apresentamos a pedagadganslanguagingparticularmente para a educacéo
no ensino das linguas nomeadas, visto que as gwdiiguisticas dos bilingues ndo sao
baseadas no monolinguismo, mas nas praticas sdei@emunicacdo, buscando, na medida
do possivel, potencializar a aprendizagem e madificrelacéo professor-aluno, tendo como

foco valorizar todas as praticas linguisticas.
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