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RESUMO

O debate sobre a inclusdo escolar de pessoas aostoimo do espectro autista (TEA) €
marcado por controvérsias. A presente pesquisa ¢ew® objetivo analisar as relacdes
interpessoais entre pares estabelecidas por csiacga TEA na educacdo infantil. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa em duas esdalasde publica municipal de ensino de
Teresina, com a participacdo de seis criancas cafimagnostico. Para a coleta de dados,
foram utilizadas entrevista semiestruturada e obsép. Os resultados apontam que a
maioria dos participantes se relaciona, de forrmstdda, com seus pares, engajando-se em
atividades sociais diversas. Entretanto, destacgise a existéncia das relacdes esta
condicionada mais as caracteristicas pessoais idacardo que a pratica educativa das
professoras.

Palavras-Chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacao Infamtitlusédo. RelacOes
Interpessoais.

ABSTRACT

The debate on the school inclusion of people wittisen spectrum disorder (ASD) is marked
by controversies. The present research aimed téyzndhe interpersonal relationships
between peers established by children with ASDairtyechildhood education. A qualitative
research was carried out in two schools of the oipal public education network of
Teresina, with the participation of six childrenthvthe diagnosis. For data collection, semi-
structured interviews and observation were used. résults indicate that the majority of the
participants relate, in a limited way, with theiegrs, engaging in various social activities.
However, it is emphasized that the existence attiiships is conditioned more to the child's
personal characteristics than to the teachersagidnal practice.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Child Education. Inctursilnterpersonal Relations
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1 INTRODUCAO

A educacao especial na perspectiva da educacassivelse configura, no Brasil,
como uma politica educacional prioritaria. A prdpoda inclusdo escolar € assegurada por
diferentes dispositivos legais (BRASIL, 1988; BRAS1996), que garantem a matricula no
ensino comum de pessoas com deficiéncias, altadidaales/superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento, dentre estes, o autiddesse sentido, sob a filosofia da
educacao inclusiva, a escola passa a se congtitoio uma agéncia de inclusédo social de
pessoas que, historicamente, foram excluidas dddorsocial comum.

Nesse contexto, os debates sobre a inclusdo estmlpessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), terminologia adotada comD8M-V (APA, 2013), tém sido
marcados por controveérsias, considerando que emsstdrno figura entre as condicdes de
saude mais enigmaticas da literatura cientific&rigde de comprometimentos nas interacoes
sociais, na comunicacdo e nos padroes de conduta dgfine o TEA, aliada ao
desconhecimento dos professores e ao pouco dongngstratégias pedagogicas adequadas
as demandas de alunos com a sindrome representaiasafiio para a operacionalizacao da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspeda Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2007).

Apesar disso, e embora o0s estudos realizados &l Bi@s Ultimos anos tenham
evidenciado deficiéncias no processo inclusivo eessducandos (NUNES; AZEVEDO;
SCHMIDT, 2013), alguns autores acreditam que aig&m escolar, por proporcionar a pessoa
com transtorno do espectro do autismo a convivéamigrupos de pares, ou seja, de outras
pessoas da mesma faixa etaria, pode facilitar engetsimento de habilidades sociais,
potencializando a aprendizagem escolar e, constquente, a inclusdo social (CAMARGO;
BOSA, 2009, 2012; SANINI; SIFUENTES; BOSA, 2013)sskm, as relacdes interpessoais
no contexto da escola influenciariam positivamerdgedesenvolvimento do que a literatura
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005) define como compei&isocial.

Diante disso, considerando o0s poucos estudos mtastesobre as relacbes
interpessoais de criangcas com transtorno do espdotrautismo na Educacdo Infantil, a
importancia desse contexto inicial de escolarizgg@@ o0 desenvolvimento de habilidades
sociais e a inexisténcia de estudos locais a tesmlei temética, definiu-se o seguinte
problema de pesquisa: como os educandos com TE#elaeionam com seus pares no

contexto da Educacao Infantil? Nossa hipdtese ergug as relacdes interpessoais dessas
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criangcas com seus pares ocorrem de maneira precquia de alguma forma isso é refor¢cado
pela pratica educativa do professor.

Acredita-se que a pesquisa possui relevancia fieentiuma vez que os estudos sobre a
tematica ainda séo incipientes. Além disso, prapoec a producdo de conhecimento a
respeito de uma realidade local ainda ndo invefdigaOutro ponto importante € que os
resultados desse estudo contribuirdo para a d&cus®rica sobre a inclusdo escolar de
pessoas com transtorno do espectro do autismo, yist revelam possibilidades e limites no
cotidiano da escola para a efetivacdo da inclueésa$ educandos.

Destaca-se também que, apesar da temética segeshs relacdes interpessoais de
criancas com TEA, o pano de fundo da investigac@ma importante politica publica que
ainda gera controvérsias: a Politica Nacional deickgiio Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008). Sendo assim,eagpisa acaba revelando aspectos
contraditorios na operacionalizagcdo da politicaiqyeedem sua plena efetivacao.

Nesse sentido, para responder o problema de pasquibjetivo geral foi: analisar as
relacdes interpessoais entre pares estabelecidagigocas com transtorno do espectro do
autismo no contexto da Educacéo Infantil. Os olgstiespecificos foram: caracterizar essas
relacOes; descrever as situacbes que favorecerficaltdm o contato interpessoal; tracar
aspectos da prética educativa do professor quanafpbsitivo e negativamente as relages
interpessoais; analisar o impacto dessas relagbeesenvolvimento da competéncia social

desses educandos.

2 METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa qualitativa em duas espdlaicas de Teresina, Piaui, que
foram selecionadas pelos critérios de disponildiéddos professores, consentimento dos pais
para a realizacdo do estudo e a presenca de iadiggnosticadas, regularmente
matriculadas no nivel de ensino que se constitmocobjeto da investigacdo. A pesquisa
contou com seis criancas, do sexo masculino, coma &éria de 5 a 6 anos. Os professores
das respectivas criancas também foram envolvidestumlo. Para a coleta de dados, utilizou-
se da observacéao e filmagem do comportamento dtsipantes, que ocorreram durante as
aulas e no horério do recreio, e entrevistas sémiesadas com os professores.

Em respeito a dignidade humana, houve o cuidadoud®prir todos os principios
éticos definidos pela Resolucéo 466/2012, do ChosHlacional de Saude. A pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesqios Centro Universitario Santo
Agostinho (CAAE: 42279115.6.0000.5602).
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Os dados foram analisados por meio do método diéserde conteido de Bardin
(2004).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise dos dados coletados, construiu-se asngegy categorias para explicar o
comportamento social dos participantes na esatleracao e isolameni@ qual define se a
crianca interage com seus pares ou fica isoléalidades e dificuldades define esses
aspectos no contexto da escola e no comportamenfradicipante; gratica educativa e
interacdo socialevidencia como a préatica do professor afeta ag@ek interpessoais do
participante.

3.1 Interacéo e isolamento

O participante 1 apresenta leve comprometimenspombilidade, comportando-se de
forma parecida no recreio e na hora da aula. Nse¢oaincapacidade de iniciar uma interacao
social, mas quando alguma crianca inicia uma csaveu brincadeira, interage, embora
apresente dificuldade em lidar com situacfes depetigdo, notada nas observacdes e na
entrevista realizada com a professora. O partitgpa@ engaja nas atividades sociais ludicas
propostas pela professora, mas tem dificuldade @ntaa o segundo lugar em brincadeiras
competitivas.

O participante 2, ainda que tenha um historico amportamentos desadaptativos,
sobretudo, condutas agressivas dirigidas aos olégaturma, também apresenta leve
comprometimento na sociabilidade, expressando paeddciativa nas interacbes sociais,
percebida nas observacOes realizadas e no relgmf#ssora. No recreio, o participante em
questao fica o tempo todo correndo com outras gamproximas a sua faixa etaria, o que
demonstra uma partilha de interesses com os outrmbora apresente um déficit na
comunicacao verbal.

Ja o participante 3, diferente dos dois participardanteriores, apresenta um maior
comprometimento na comunicacdo e sociabilidadeol®rvacdo, notou-se que resistia ao
contato social, ndo demonstrando interesse nas islerm@ancas, nem qualquer

comportamento ludico coletivo, embora individualieeisso ocorra. A relagcdo com os pares
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€ precéria, passando a maior parte do tempo isoRelwebeu-se que as demais criancas
tentam iniciar a interacdo, no entanto, nao obtéatqger resposta social por parte do sujeito.

O patrticipante 4 apresenta déficit expressivo mauwncacao verbal, mas responde ao
contato social demandado pelos pares, apresentaméomesmo, iniciativa. Durante as
atividades em sala de aula, fica isolado, todandaecreio, engaja-se, de forma limitada, em
situagdes ludicas coletivas. Como h& o comprometionea comunicacgdo verbal, convida os
colegas para brincar puxando o braco, os quaisngreendem o comportamento e, de forma
natural, compartilham a brincadeira, situacao gefda pela professora.

O participante 5, nos dois contextos investiga@psesenta incapacidade de iniciar
interacdo social com os pares, no entanto, quandoalega comeca a brincar e estabelecer
um processo comunicativo com ele, interage praoaride, apesar disso ocorrer em poucos
minutos. Na maioria das vezes, encontra-se camiicthan correndo sozinho, expressando
comportamentos repetitivos. Essa observacao fairgafla pela professora na entrevista
realizada.

O participante 6 apresenta déficit social e comatiio significativo, o que se traduz
no estabelecimento de uma relacéo precaria conares.pEncontra-se isolado dos demais,
nao demonstrando interesse em relacdo ao conteial, dJoem como ao engajamento nas
atividades sociais de ensino-aprendizagem propqsts professora. Nos momentos de
observacdo e na entrevista realizada com a proéssoiou-se que o participante apresenta
comportamento de birra sempre que demandado pasdizacdo de uma tarefa.

Nas observacdes realizadas e nas entrevistas ¢daslum as professoras, notou-se
que o comportamento social dos participantes, safiweem relagdo aos pares, € condizente
com as diretrizes diagndsticas propostas pelo DSWRA, 2013). Além disso, o maior e
menor comprometimento, também observado, expraesgariacdes clinicas do Transtorno do
Espectro Autista, apontadas pela literatura cieatifBOSA, 2002; KLIN, 2006). Todavia,
Camargo e Bosa (2012) afirmam, por meio de estadlizado, que possibilitar as criancas
com o diagndéstico momentos de convivéncia com ossp@rna oportuno alguns estimulos
que favorecem suas capacidades interativas e owadgenento da competéncia social,

fornecendo modelos como referéncia de interac@itaneo o isolamento constante.

3.2 Facilidades e dificuldades

Em entrevista, a professora do participante 1 apogiie, quando comecou a trabalhar

na escola, os professores que ja acompanhavamnga&idescreveram alguns aspectos do seu
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comportamento que dificultavam suas relacées iessqais: “[...] relataram-me que no inicio
era bem dificil, que ele batia nos meninos, nacgigu&ar na sala e gritava quando ouvia
barulho, entretanto quando eu cheguei isso naaemammais”. Quando algo saia da rotina,
negava-se a participar, mas com o tempo foi setaddp. A presenca da acompanhante, que
€ estudante de psicologia, é vista como um fadditauma vez que, considerando as préprias
particularidades do transtorno, o suporte dado pacanducdo das atividades diminui as
demandas sociais e pedagdgicas para a professsraréprios colegas de sala. Sobre isso,
aponta: “A melhor adaptacao dele esta relaciongut@senca da acompanhante terapéutica”.
O acompanhamento da mée também é um facilitad@roeesso de interacdo social dessa
crianga, ja que ha um trabalho colaborativo. Aléissal as demais criancas da sala do
participante 1 o acolhem e o aceitam muito benyeofgvorece as relagdes interpessoais.

Para a professora do participante 2, a presenaaatapanhante também facilita, uma
vez gque esta profissional teria um maior conhecimsaobre o transtorno, como apresenta em
seu relato: “[...] a acompanhante me ajuda, ela samo lidar com ele. Ela tem cuidado de
interagir com ele. A presenca dela € importanta pam e para ele. Nao conheco a doenca”.

No participante 2, o déficit na comunicacdo vemdaldo verbal é uma das maiores
dificuldades, uma vez que nem sempre ocorre a @anpéo de suas necessidades e desejos.
N&o ha a utilizacdo de qualquer sistema de comgamcampliada ou alternativa pela criancga,
0 que afeta suas rela¢des sociais, tanto horizoodano verticais. Além disso, segundo relato
da professora, os pais ndo aceitam o fato de © fér diagnosticado como autista,
expressando a esperanca da cura, o que dificultaclasdo, ja que acaba ndo sendo
estimulado como deveria.

Em relacéo aos participantes 3 e 4, as dificuldadegportamentais que as impedem
de se relacionar com os pares estdo relacionadageasividade e estereotipias. Para a
professora do participante 3, quanto ao seu algog facilita € a ndo aversao ao toque e ao
abraco. As vezes, ele aceita que o abracem e agseoim que as criangas consigam se

aproximar, mesmo gque ainda minimamente. Sobre liskda:

Ele ndo fala e isso dificulta, porque se ele falassria mais préximo das outras
criancas. Ele precisa muito de um acompanhantarsogbe, tem uma moca que fica
na sala, mas precisa estar atenta a outras crisgaugdg®m. Ele agora comecou a
bater nos meninos, antes eu falava e ele obedwues,agora ele fica chateado e
bate.

Nas observacbes e entrevista, percebeu-se a daltaonhecimento por parte da

professora, que ignora as caracteristicas do TEfyeointerfere diretamente na sua pratica.
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Na entrevista, quando era questionada sobre adeslanterpessoais, relatava sobre questdes
de aprendizagem. No trecho a sequir, a profesafmama aspectos que nédo eram o objetivo
investigado, demonstrando como a questdo das eslagterpessoais nao € pensada por ela,
uma vez que nao possui formacéo para isso. Navestéreera preciso relembrar que o foco

da investigagéo. Segue a fala da professora:

A aprendizagem dele é muito lenta. Eu conversei aoma professora da

universidade e ela disse que esses meninos tém geddemas, mas eles podem
colocar o nome deles, a questdo € que ele ndo rfaa, ela disse pra mim:

“professora, todo dia vocé vai pegar na méozinha eevai pedir para ele fazer”.

Mas ndo sou eu que fico com ele, eu ja falei paremina nado fazer as tarefas dele,
porque era ela que estava fazendo e quem tem rzereas tarefas dele e ele mesmo,
bonito ou feio, mas tem que ser ele mesmo. Se aandar o alfabeto, ele sabe

todo.

No relato, nota-se duas questdes importantes.mema € a associacao entre o TEA e
a ideia de uma aprendizagem lenta. O que caragtaizaprendizagem do sujeito
diagnosticado ndo é necessariamente a lentiddoocegso, aspecto caracteristico do déficit
intelectual que pode ou ndo vir associado ao wamst mas uma maneira peculiar de
aprender (PETTERS, 1997). Isso significa que adapta material a forma como processa
as informacdes € possivel que aprenda. A segunetdgué que se percebe uma incluséo
marginal, por meio da qual ndo sao geradas demgagdasa crianca, considerando o fato de
que as tarefas sdo realizadas pela acompanhardm disso, a professora expressa o
descompromisso com o aluno quando afirma nao aeueim fica com ele.

Em relacdo a facilidade quanto ao participanteréspectiva professora aponta que o
diagnédstico precoce facilitou para que tornassembiente escolar mais propicio para o
desenvolvimento do participante quanto ao que iicalldade para ele e, sobretudo, para que
pudesse se informar sobre o transtorno. Ela reld®we suma importancia [refere-se ao
diagndstico]. Quando a crianga ja vem com o didigmseu posSsO procurar meios para
trabalhar e tem também a aceitacdo da familia jgula @o processo”.

A inadequacdo do trabalho desenvolvido pela acohgda reforca certos
comportamentos desadaptativos do participante, d&méo auxiliar no desenvolvimento de
habilidades sociais. A intervencdo da profissiosal ocorre quando a crianca esta
atrapalhando a aula, quando esta brigando commalgwéquando ela quer ir ao banheiro.
Relata a professora do participante 4: “A faltairtrucdo do AT é um dificultador, pois

poderia ajuda-lo estimulando sua comunicacdo, sweaf de resolver problemas, de
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participar mais das atividades, entre outros”. Issnbém foi observado em relacdo ao
participante 5.

Segundo a professora do participante 6, um porgdapilita a conducédo das relacdes
sociais do aluno com TEA na escola é a presencgiiagaostico, pois permite a solicitacdo da
presenca de uma acompanhante e de uma interverdggquagaa, que considera as
caracteristicas do aluno. No caso especifico dicfpante em questéo, a professora atribui a
superprotecdo da familia como um fator que afeigatheamente o comportamento da
crianca.

Aqui a professora também se queixa da inadequag&calddalho da acompanhante,
uma vez que em muitas ocasides ela ndo possuileciomento de como agir ou de como
realizar adaptacdes para amenizar certas situai®etesconforto para a crianca. Certos
momentos que o participante poderia ser reforcadestmulado passam despercebido, tanto
pela acompanhante como pela propria professoraagjwezes ndo sabe lidar com a crianca.
Os comportamentos estereotipados de bater palmgstauacabam afastando as criangas ou
irritando-as, tirando o foco da atividade que estado realizada. O participante 6 evita

contato fisico, demonstrando desconforto em centmeentos quando é abracado.

3.3 Prética educativa e interacao social

A professora do participante 1 relata que tem wnadcéo na prefeitura, no entanto,
essa formacao nao trabalha de forma alguma asdggestiacionadas a operacionalizacdo da
inclusdo. Quando questionada na entrevista solaie Qg métodos utilizados, contatou-se na
sua resposta que ainda ha uma grande fragilidaftemacao. Os métodos por ela utilizados

sédo baseados no conhecimento do senso comum. &égjae

Nunca tive nada que desse suporte. A gente tem diseiplinas, mas muita teoria,
pratica que é bom nada, a verdade é essa. Sonaapgo meio de um furacéo e
temos que resolver. E é assim o tempo todo. Qusmdloe que daria aula para uma
crianca autista eu ja fui buscar formacado, pois paim era muito novo. Ja tinha
trabalhado com criancas especiais na outra esoagndo era como ele, eu tive que
tentar entender para trabalhar direitinho. N6s &emma formacdo na prefeitura,
mas essa formacdo néo trabalha de forma algumasidgude inclusdo, da sala de
aula, é uma coisa muito ampla e eu tenho que rae para adaptar para minha sala
de aula.

A fala demonstra a fragilidade na formacao da psaiea para o trabalho pedagodgico
no contexto da atual politica de Educacdo Espd@&RASIL, 2008). Apesar disso, 0

participante 1 nunca € excluido de nenhuma atieidAdorofessora ou a acompanhante estao
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sempre atentas e tentam ajuda-lo a se relaciopantieipar das atividades, o que é facilidade
pelo leve comprometimento no comportamento do aluwoprofessora relatou que se
preocupa em preparar o aluno ja no dia anteriondmualgo na sala de aula vai sair da rotina.
Isso acaba evitando comportamentos de birra ossigos por parte do aluno e facilitando a
integragdo com os demais colegas.

A professora do participante 2 também relatou cemeentia despreparada, uma vez
que na universidade, na formacéo inicial, ndo fepprada para lidar com essa demanda.

Aponta:

Nao tem um método especifico, é a inclusdo mesmclHir ele no momento.
Quando ele chegou, eu estava sem auxiliar, e geroaeio sou despreparada. N&o
sabia nem como recebé-lo por causa da sua agigodonao saber lidar. Porque na
universidade nao somos preparados para atendedessmda. A formacédo ndo é
suficiente.

A prética educativa da professora do participantesg pautada nas relacdes
cotidianas com as criancas com TEA, sendo desmsvide fundamentacdo teorica
empiricamente validada e de sistematicidade, apraxdo-se de um ensino-aprendizagem
por ensaio e erro. Relatou ndo ter formacdo espmcid que a leva a desconhecer as
caracteristicas do transtorno e a ndo saber catap dom o aluno em sala de aula. Para a
professora, se o aluno fica quieto, esta 6timo,h@oma cobranca para que seja estimulado a
interagir com os demais. A crianga nao sabe brinoar 0os colegas e isso ndo é ensinado,
dificultando as rela¢des interpessoais, ja que ssga um ambiente e momento propicio.

Segue a fala da professora que evidencia o retataa

Ele ndo € menino de baguncar, de bater, do jeodgixar ele sentado ele fica, ele
s6 sai se chamar ele, se mandar sentar, ele démtmicio das aulas quando ele
comecou a estudar era uma pessoa muito boa fieat@d® no lugar dele.

Quanto a pratica educativa da professora do paatite 4, ressalta também néo ter
obtido na formagéo inicial 0 embasamento teorica fidar com a situagdo. Ela relata: “O
que eu fiz foi correr atras fazendo cursos, euymler, procuro entender os comportamentos
dele para que eu possa ajuda-lo”. Percebe-se uoege® de autoformacdo por parte da
professora. Nas observacoes, foi possivel peraphgetenta, na medida do possivel, reforcar
as interacbes da crianca com os demais, todavzajsé de forma assistemética, sem
planejamento e sem considerar as particularidadesduwho, o que expressa a dificuldade de

todos os professores, a formacao deficitaria.
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Em relacdo a professora do participante 5, peresbegue ndo ha utilizacdo de
nenhum material especifico para a crian¢a, nengbeitios. A atividade € a mesma para
todos, assim como os brinquedos presentes na Malanomento de aula, raramente ha
atencdo da professora com o participante na teatdé ensina-lo a interagir na aula. Nao se
percebe nenhum tipo de pratica que se preocup@sariria criangca no contexto ou mesmo
fazé-la interagir com os demais. Por ndo possua formacao especifica sobre o autismo, a

professora relata:

Tento na medida do possivel realizar adaptacdeativédades com o aluno
autista, porém, percebi com o tempo que ndo houma melhora de
interesse da criangca e, por ter o restante da tyama dar atenc&o,
desenvolver atividades com o participante se toumoa tarefa complicada.

Informacdes sobre a pratica educativa e interagéialdo participante 6. A formacao
académica demonstra caréncia sobre o assunto, oequi#a em uma pratica educativa
semelhante as relatadas anteriormente, as quaressam certo abandono pedagdgico.

Ressalta a professora:

Nos dados escolares a crianga autista néo participgrocesso de avaliagdo, ndo
esté incluido no processo somatorio total, poishelgaria o rendimento da turma,
ou seja, ele esta inserido no contexto, mas potgoe que incluir, mas ndo é
avaliada.

A professora do participante 6 relata que ndo akzeenenhuma adaptacao da rotina
escolar e que mesmo com a presenca da acompantlamépo realiza as atividades, ficando
irritado sempre que ocorre uma tentativa de regizadas tarefas. Existe um apoio da
psicopedagoga, mas ele ndo fica sentado na cade&m demonstra interesse quanto ao que
se realiza. Sobre a acompanhante, a professorégaapdracompanhante possui mais contato
com ele do que eu mesma, pois no final sera colwadndimento da turma, tenho que dar
mais atencéo aos outros alunos”.

Percebe-se que a pratica das professoras € limiga@dato a promocdo do
desenvolvimento da competéncia social nas criangas Transtorno do Espectro Autista
incluidas na escola. O desconhecimento a respeitradstorno e de estratégias pedagdgicas
que podem ser utilizadas no contexto escolar éaton fgravante, uma vez que culmina na
exclusdo. Santos e Santos (2012), ao investigaserepaesentacdes sociais de professores
sobre o autismo infantil, revelaram isso. Os raslalé do estudo apontam que os discursos
dos docentes revelam concepcdes diversas que saprescertezas e fluidez, definindo o
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autismo com base em polaridades. Além disso, didate incertezas, os professores, na
implementacdo de suas intervengdes, recorrem aer gabtico, em detrimento do saber
cientifico.

A fragilidade na formacédo de professores, inckisdaqueles que atuam no contexto
da Educacdo Especial (ver BUENO; MARIN, 2011; GARC2011), associada ao carater
descritivo das ementas de disciplinas especifioascarsos de formacao inicial (ver GATTI,
2010), verificados nas falas dos professores irdates da pesquisa, podem justificar, em
parte, as incertezas quanto ao espectro do augsasodificuldades no desenvolvimento de
praticas educativas.

Além disso, a responsabilizacdo dos acompanhastasnzliusdo do aluno com TEA
também € outro fator que preocupa. Em geral, gas#ssionais de apoio ndo possuem
formacdo adequada para lidar com os alunos. Gorivendes (2010) argumentam que para
que os acompanhantes estejam capacitados a imterdsr relagbes da criangca no ambito
escolar, é necesséria uma capacitacao e supecdsatante, caso contrario sua fungao torna-
se apenas de um cuidador, tendo como papel sigpemidados das necessidades fisiologicas
da crianca, perdendo as fun¢Bes educacionais @ndkixassim de participar do processo
escolar. Isso também foi evidenciado na pesquiaaea.

Lemos, Salomdo e Ramos (2014) afirmam ser necessg®@e a crianca com
Transtorno do Espectro Autista seja ativa nas @elgnterpessoais no contexto da escola e
que, antes de tudo, o professor deve estar atglndeyvando as dificuldades apresentadas e,
assim, conhecendo melhor seu aluno para que pessarpem estratégias que favorecem a

interacéo social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o problema de pesquisa, nota-se que arianaios educandos com
Transtorno do Espectro Autista que participaranestodo se relaciona, ainda que de forma
limitada, com seus pares no contexto investigad@gajando-se em atividades sociais
diversas, desde as recreativas até as de natueslzayquica. Todavia, destaca-se que a
existéncia ou ndo das relacdes esta condicionaaasaaracteristicas pessoais da crianca do
que a pratica educativa desenvolvida pelas praf@sstésso significa que as criangas que
apresentavam um menor déficit na comunicacao eetagdes sociais conseguiam manter o
contato com seus pares, com um suporte assistematicdo planejado por parte das

professoras. O agravante é que pela ndo existéheiaum programa especifico de
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desenvolvimento de habilidades sociais e de prommdaanclusdo social do aluno com TEA,
agueles que apresentavam um comprometimento rgaificativo eram prejudicados.

Percebeu-se a fragilidade na formacédo das proesgmra lidar com as demandas
especificas do aluno com o espectro do autismagprgesmo nos casos nos quais o nivel de
comprometimento n&o era significativo, resultava wma inclusdo marginal. A formacgao
inicial das professoras mostrou-se insuficiententpuas informacdes sobre as caracteristicas
clinicas do transtorno, bem como sobre as estestélg ensino-aprendizagem que poderiam
ser utilizadas para a promoc¢édo do desenvolvimeriegrial do aluno, objetivo da Educacao
Infantil, previsto na Lei de Diretrizes e BasesHthucacdo (BRASIL, 1996). Além disso, a
inexisténcia ou ineficiéncia de politicas publicds formacdo continuada direcionadas a
tematica € um aspecto que tem se configurado cammhstaculo para a superacdo das
lacunas da formacdo inicial e, consequentementa,goaperacionalizacéo da inclusdo escolar
do aluno com TEA. As professoras que apresentaramatitude mais positiva em relacao a
inclusdo sdo exatamente as que estdo implicadasi@mbnente com a politica, o que as
conduz a um processo de autoformacéao.

Outro aspecto que esta relacionado ao comprometnds relacdes interpessoais do
aluno com TEA é o deslocamento da responsabiligatieinclusdo para o acompanhante de
apoio. Por mais que algumas professoras tenhantamjmoa presenca desse profissional como
um facilitador, nota-se que a reponsabilidade petmesso inclusivo tem ficado a cargo
deste. A consequéncia é que nao ocorre inclusansid@yando que a pratica do
acompanhante, mesmo daqueles que possuem a foreragdsicologia, esta mais vinculada
a dimenséo do cuidado. O manejo comportamentalgienas situacfes de crise por parte
dos alunos tem ocorrido sem que se considere osctaspcontextuais causadores do
fendbmeno. Na maioria das vezes, o educando édetita espaco até que se acalme e esteja
em condi¢cOes de retornar para a sala. Entendeessaim a coletivizacdo de praticas, o que
envolve gestor, coordenador pedagdgico, professalasos, familiares, entre outros atores
da escola, ndo é possivel pensar em uma efetikes e

A Educacdo Infantil pode ser um contexto propicarapo desenvolvimento da
competéncia social no aluno com autismo, considerancarater precoce das relacdes que se
estabelecem nesse momento. Entretanto, a escotalwgontodo precisa estar engajada com a
filosofia da educacéo inclusiva e os profissionsthyretudo, o professor da sala comum e o
acompanhante de apoio, considerando as particatksdque envolvem o TEA, precisam ter
conhecimentos especificos sobre estratégias de jonanemportamental para o

desenvolvimento de habilidades sociais.
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