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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar o ensino deci@g oferecido as criancas do Ensino
Fundamental — anos iniciais — nas escolas publegsyrtir das concepgbes dos professores
desta etapa da educacado, considerando a importédnag contribuicbes da alfabetizacéo
cientifica como possibilidade de mediar a formag&oolar e social dos estudantes. Foi
norteado por uma abordagem investigativa, poiscauageriguar a atuacao docente com foco
especifico no Ensino de Ciéncias, objetivando ceetmter, analisar e obter respostas acerca
de como este ensino tem se constituido nas espadlsigcas municipais. A coleta das
informacgBes deu-se a partir de um questionariautesérdo com nove perguntas fechadas e
duas abertas. O questionario foi aplicado em deeela&s da rede publica do municipio de
Codo6-MA, para um publico-alvo de 22 professoresamties no 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. Os questionarios aplicados com prafessias escolas investigadas mostraram
que os docentes pouco tém fomentado um ensinoagoeet;a a alfabetizagéo cientifica dos
estudantes. Alguns fatores foram considerados rdetentes para isso, como a falta ou a
baixa qualidade da estrutura fisica das escolassudiciéncia de recursos oferecidos, assim
como o uso predominante do livro didatico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Ensino Fundamental. Ahoigiais. Perspectiva
Docente.

Abstract: The present work sought to analyze the teachingctgnce offered to children in
Elementary School - early years - in public scho@ilsm the teachers' conceptions of this
stage of education, considering the importance @ndributions of scientific literacy as a
possibility to mediate school formation and socddl students. It was guided by an
investigative approach, as it sought to investighteteaching performance with a specific
focus on Science Teaching, aiming to understaralya® and obtain answers about how this
teaching has been constituted in municipal puldltosls. Data collection was based on a
structured questionnaire with nine closed and twenoquestions. The questionnaire was
applied in twelve public schools in the city of @elllA, for a target audience of 22 teachers
working in the 4th and 5th year of Elementary S¢hdhe questionnaires applied to teachers
of the investigated schools showed that the teadma@re not promoted a teaching that favors
the scientific literacy of students. Some factoeyevconsidered decisive for this, such as the
lack or low quality of the physical structure ofetschools, the insufficiency of resources
offered, as well as the predominant use of textbook

Keywords: Scientific Literacy. Elementary School. Initial YeaTeaching Perspective.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem discutido sobre o EnsiecCEncias na Educacdo Basica,
principalmente, como ocorre esse ensino nas eseajaais as principais tematicas abordadas
pelos professores em sala de aula. Logo, a distess@®lve a alfabetizacdo cientifica, que de
acordo com as pesquisas e materiais que disconkra esse processo de instrucao, ainda e
uma tematica pouco explorada. (LORENZETTI; DELIZQIV, 2001). Entretanto, os
trabalhos que investigam a alfabetizacdo cientiimd&ducacdo Bésica tém apontado para a
formacdo continuada de professores, como algo bopdivel para o estabelecimento de
acOes voltadas para o fortalecimento desta altaggto. (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001, RODRIGUES; DEMSAIO; CUNHA, 2013).

Neste contexto, a inclusdo de discussdes de cuehtfico torna-se imprescindivel
desde os anos iniciais, por possibilitar ao estigdancapacidade de ler e compreender o
universo no qual esta inserido, bem como orierdiaa p uso consciente dos conhecimentos
cientificos em seu cotidiano (CHASSOT, 2001). P@so, se faz necesséario que o0s
professores possuam uma formacao inicial e cordmwmdequada, que 0s capacite para
alfabetizar cientificamente os estudantes desdenms iniciais do Ensino Fundamental
(SOUZA; SILVA, 2014).

Os documentos oficiais, como a Lei de DiretrizéBases da Educacao (LDB), que
regem a educacao brasileira destacam a importéasialiscussées sobre ciéncia desde os
primeiros anos de escolarizagdo (BRASIL, 1996). asd3 Nacional Comum Curricular
(BNCC) também ratifica o valor e relevancia da fagdo cientifica e tecnolégica dos
estudantes, a partir do ensino de Ciéncias Najuyaendo enfatiza que a compreenséo dos
conhecimentos cientificos deve contribuir parawagido e posicionamento dos estudantes
perante acontecimentos da vivéncia do dia a dianesds para a pratica da cidadania
(BRASIL, 2017).

Autores como Santos e Schnetzler (2010) tambénmaahst para a formacdo do
estudante a relevancia do acesso a conhecimemdsrmacdes elementares em Ciéncias e
nas areas similares, a fim de que sejam capazemtdeder as questdes e dificuldades
presentes no seu meio social e executar o exedactdadania. As proposi¢ées dos autores
direcionadas para o Ensino Médio também podemnspliadas para o Ensino Fundamental,
uma vez que, nesse nivel, o ensino de Ciénciabedsta 0 pregresso para a alfabetizacao
cientifica, oportunizando a construcédo de conexie os feitos naturais e socioculturais,
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valorizando, assim, as relacOes estabelecidas antiéncia, tecnologia e o cotidiano dos
estudantes, assim como as acdes préaticas de aff@rdebates, construcdo de desenhos,
leitura de textos que favorecam o interesse dosoalpara as questdes relacionadas a
natureza da ciéncia (BRASIL, 1997; BRASIL, 2017).

Gil-Pérez e Vilches (2006) esclarecem que a aliizdogo cientifica é imprescindivel,
pois possibilita, normalmente, aos individuos, @sao e melhor compreensdo sobre os
conhecimentos relacionados a ciéncia; reestruteasmo de Ciéncias para uma formacéo
cientifica de especialistas; viabiliza esclarecitoersobre as visbes equivocadas relacionadas
a ciéncia, que de modo frequente sdo aceitas dgdoas; e favorece a apropriacao
significativa de conceitos especificos. Ainda nessetexto, Romanatto e Viveiro (2015)
discorrem sobre convicgbes parecidas, quando argamesobre o desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica desde o Ensino Fundamerdabs iniciais. Quanto a esse
posicionamento, os autores justificam que a alizhgdo cientifica pode auxiliar no
desenvolvimento e compreensao da leitura que withah faz do mundo, contribuindo para o
processo critico de tomada de decisfes.

Partindo desse entendimento, este trabalho busealisa o ensino de Ciéncias
oferecido as criancas do Ensino Fundamental — iaiais — nas escolas publicas, a partir
das concepcgdes dos professores desta etapa daz@umucansiderando a importancia e as
contribui¢cdes da alfabetizagéo cientifica como ipd&tade de mediar a formacéo escolar e

social dos estudantes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente, o tema alfabetizacdo cientifica temt@®ado um assunto bastante
discutido por pesquisadores da area de ensino @eci@s, por meio das publicacbes de
trabalhos que buscam abordar a sua importancianteibzocdes na formagédo do estudante,
desde os anos iniciais até o nivel superior. Quantnilizacdo dos termos, autores como
Sasseron e Carvalho (2008), Santos e Mortimer (206%tacam a expressdo letramento
cientifico; enquanto Brandi e Gurgel (2002), Lorttize Delizoicov (2001), Chassot (2001)
adotam a expressao alfabetizagdo cientifica. N@némt sdo expressdes semelhantes,
caracterizadas como conjunto de conhecimentos ageain auxiliar o individuo no processo
de leitura e compreensdo do mundo no qual estéddos&endo assim, sdo termos distintos,

mas com 0S mesmos propoésitos para o ensino dei&kénc
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Nesta situacdo, a concepcao primeira do exerciialfdbetizar € tornar o individuo
capaz de ler e escrever, ao passo que a pratlegr@mento esta para além da acdo. Assim, se
configura com o entendimento de que o individuématle dominar a leitura e escrita, deve
também ser capaz de desenvolver, aprimorar e exprédéicas sociais favorecidas por
intermédio das competéncias e habilidades relagdasyacom a escrita e suas préticas
cotidianas (SOARES, 2009). Logo, alfabetizar efetal cientificamente esta relacionado
com a promocao da linguagem cientifica, estimulandmelacdo com impasses da vida
cotidiana, tornando os alunos sujeitos autdbnomos seras decisbes e participacdes
democraticas frente aos dilemas da sociedade (CBAS3001). Assim, alfabetizar o aluno
cientificamente é tornd-lo capaz de compreenderuaserosas habilidades e aplicacbes da
ciéncia no seu cotidiano, além de percebé-la coraoepso histérico, social e ético para a
melhoria da qualidade de vida da sociedade (SOW&IAVA, 2014).

Ao considerar a relevancia da alfabetizacdo cieafifPizarro e Junior (2015)
destacam que ela pode ocorrer em qualquer idad@vel escolar. Souza e Silva (2014)
corroboram que esta pratica contribui para a fodmade sujeitos independentes, criticos e
conscientes dos avancos da ciéncia, bem como deesmsncia para a sociedade. No
entanto, em virtude da pouca procura pelas casreientificas e a visdo estereotipada da
ciéncia, torna-se imprescindivel que ela ndo gajesantada como um conhecimento pronto e
acabado, com um fim em si mesmo (SASSERON; CARVA|RA8).

Autores como Teixeira (2013), Santos (2007), Rdbedr Silva (2018) também
destacam uma preocupacao na forma como esse énagpresentado em sala de aula e como
os alunos reagem ao que € exposto. Abordam aindmpartancia de metodologias
diversificadas capazes de aproximar e fomentatenasse dos alunos por este ensino, por ser
essencial para a construcdo de um sujeito que eamge os avancos da ciéncia e da
tecnologia e os impactos que transformam o meigals@ ambiental. Ademais, que a
introdugdo dessas metodologias na escola, priantante no Ensino de Ciéncias, pode
contribuir para o processo de popularizacédo dacigi@ na oferta do conhecimento cientifico
tdo necessario aos estudantes para a compreenséatidiano e dos fenbmenos que os
cercam.

Outro ponto significativo é a possibilidade de destruir as visdes deturpadas sobre
a ciéncia, que infelizmente ainda é fortalecidapehidias, livros didaticos, livros de ficcao
cientifica e até mesmo pelos professores que mueass utilizam praticas conteudistas que
favorecem ao aluno um lugar de espectador e nagrdegonista de seu proprio

conhecimento.
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Nesse sentido, Silva, Santos e Rbécas (2016) enteqde esta visdo deformada da
ciéncia se da em virtude dos procedimentos de rmést histérica do Ensino de Ciéncias,
principalmente por destacar relacéo prioritariamexm a figura do cientista. Isso provoca
um distanciamento de interesses e ndo aprecia¢dsi@oarea do ensino, causando confusao
e davidas quanto ao real sentido da ciéncia eatasiias cientificas.

Entretanto, a trajetdria do Ensino de Ciénciasénétgo recente. Desde o século XVI,
Francis Bacon ja argumentava sobre a influénciai@&®eia como um instrumento a favor do
progresso da humanidade. Mais tarde, no século XIiéncia passa a ser incorporada nos
curriculos escolares da Europa e Estados Unidosplmas relacionadas a assuntos mais
gerais, assim como sua importancia (SANTOS, 2D gutor ressalta ainda que s6 no século
XX tem inicio o surgimento de producdes relaciosadaalfabetizacdo e ao letramento
cientifico, mas sO obtiveram maior destaque amdeti1950. Desse modo, evidencia-se que
no Brasil a atencdo dada ao Ensino de Ciénciazgé&eu tardiamente e, atualmente, as
pesquisas relacionadas a essa tematica aindadeoygéa passos lentos, quando comparadas a
outros paises.

Além da preocupacéo tardia do Brasil com o Ense&éncias, a introducdo desse
ensino nos curriculos escolares obteve pouca pimpais s6 passaram a possuir alguma
importancia a partir de 1970, época em que foraomtrhente iniciadas as pesquisas na area
de educacdo em ciéncias. Diante deste contextoribist Lorenzetti e Delozoicov (2001)
apontam que a producéao de trabalhos relacionadtialietizacédo cientifica nos anos iniciais
intensificou-se somente a partir de 1980, com énfaspecialmente na formacdo de
professores e nos materiais e métodos que podetnibcim para a aprendizagem dos
estudantes. Ainda de acordo com esses autoregoaupacdo e emergéncia de estudos
voltados para uma alfabetizac&o cientifica nessjpaetle escolarizacdo deve ser ressaltada,
especialmente em virtude da auséncia de referémciplécitas para este publico. Nesse

sentido, Viecheneski e Carletto (2013) declaram que

Considera-se importante, desde os primeiros anogsdelarizacdo, colocar os
alunos frente a questdes que envolvam a ciéncigecraologia e a sociedade,
procurando tecer relacfes entre essas e 0 seuanotipara que, gradualmente,
adquiram conhecimentos cientificos que lhes pdasibi agir e tomar decisdes
responsaveis, tendo em vista uma melhor qualidadeidh, hoje e futuramente
(2013, p. 527).

Assim, considerando a importancia da alfabetizagéotifica para realidade social
contemporanea, Vicheneski, Lorenzetti e Carlett®l$? reafirmam a necessidade de tal

instrucdo desde o0s anos iniciais de escolarizagidora seja necessario, de maneira
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consonante, observar os obstaculos para a efaivdegdima formagdo com essa natureza.
Neste sentido, um numero representativo de pesgeisdencia a preocupacao e urgéncia de
estudos que valorizem praticas voltadas para unmeemgie desenvolva os conhecimentos
cientificos desde o nivel fundamental, favoreceadmalidade do ensino e da aprendizagem
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001).

Nos anos iniciais de escolarizacdo, o professorfeemacao polivalente que precisa
relacionar distintas praticas e identificar recargo métodos adequados para trabalhar de
maneira significativa e promover um Ensino de d@énecom qualidade. Isso inclui acdes
voltadas para a Alfabetizacdo Cientifica dos estig$ae a ndo utilizagdo do livro didatico
como Unica ferramenta de apoio pedagogico. Papa ésormacéo inicial e continuada do
professor é imprescindivel para que este possdeaqmar sua pratica e refletir sobre suas
metodologias e ac¢des no contexto da sala de alWd&(STO; AMARAL, 2015, PIRES;
MALACARNE, 2016, SILVA; FERREIRA, 2013, OZELAME; EHO, 2016).

Neste segmento, diante da importancia do Ensin&i@acias e das dificuldades
enfrentadas por professores em virtude da faltbogeacdo ou formacao deficiente, inicial
e/ou continuada e, consequentemente, da auséntitetEsse dos estudantes pelas areas das
ciéncias, é que se torna imprescindivel que adassoferecam um Ensino de Ciéncias que
possibilite aos alunos compreenderem as manifestagéturais presentes no seu cotidiano.
Além disso, a priorizacdo de areas como portugudstematica na formagédo do pedagogo
tem comprometido a qualidade do ensino no campdCdawias da Natureza (SASSERON;
CARVALHO, 2011, CHASSOT, 2003, PIRES; MALACARNE, 26).

Até entdo, no que se refere a formagédo docenteresutomo Flores, Filho e Samuel
(2015) avaliam o papel da pesquisa para o apedi@iento da formagdo docente. Esses
autores afirmam que o professor comprometido c@msguisa consegue melhor desenvolver
sua capacidade critica e criativa e, consequentenagsafia seus alunos a fazerem o mesmo,
além de gerar possibilidades para transformar stjrip pratica pedagogica e ampliar os
conhecimentos de Ciéncias em suas aulas. Nessgos@ntormacdo docente precisa ser ativa
e interpelar praticas e ferramentas (Sites, Ambgentirtuais Colaborativos, Divulgacao
Cientifica etc), de modo que seja possivel a sgperalos meios tradicionais de ensino
relativos ao Ensino de Ciéncias. A proposta deflngelos autores é de utilizar mecanismos
que desenvolvam a capacidade colaborativa dos slupem como aperfeicoar suas
habilidades no uso de novos recursos, como por@rem Divulgacéo Cientifica.

Rodrigues, Demasio e Cunha (2013) discutem sobmmpartancia da formacéo

docente inicial e continuada, no que diz respeitoeeessidade de superacdo do meétodo
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tradicional de ensino e da utilizacdo de atividagegencialmente motivadoras aos
aprendentes. Nesta perspectiva, ressalta-se asitamis de um trabalho colaborativo e uma
troca de significados e experiéncias entre o sugiie ensina e o sujeito que aprende. Os
autores destacam a importancia de proporcionar ansos atividades diferenciadas e
significativas que colaborem com o processo dengiragem. Nesse sentido, ressaltam a
relevancia de uma formacgéo inicial e continuadapilofessores de Ciéncias para que possam
em suas condicdes reais proporcionar a seus alunasaprendizagem significativa e nao
meramente livresca e sem sentido. Em se tratanddfodeacdo de professores, €
imprescindivel que o docente busque romper comadgmas tradicionais recorrentes nos
espacos escolares, variando préaticas e recurgusndigis que possibilitem ensinar a ensinar
e aprender a aprender.

Flores, Filho e Ferraro (2017) discutem sobre &mmaa de modificacdes nas
estruturas curriculares de formacédo docente. Agdte é destacar a necessidade de romper
com os métodos tradicionais de ensino que aind#o emtraizados na préatica de muitos
professores, gerando uma reflexdo acerca do enfnecido aos alunos e das condicdes de
avaliacao da pratica pedagdgica, como caminhoigandificar novas acdes que aprimorem o
processo de ensino. Nesse contexto, torna-se é®idemmdispensabilidade de rever tanto o
curriculo quanto as praticas pedagdgicas voltades @ Ensino de Ciéncias. Nesse contexto,
Sasseron e Carvalho (2008) ressaltam que alfabefizatificamente os estudantes ndo se
trata apenas de proporcionar uma compreensao deeitis e teorias cientificas, mas
propiciar a oportunidade de fomentar a curiosidpdea investigacdo cientifica e para
resolucdo de problemas, ou seja, dar significagidamer ciéncia. Dai a necessidade de
insercdo na cultura cientifica desde os anos isida Ensino Fundamental (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001). Logo, isso so sera possivel agrmndo a formacao do professor e os
materiais e métodos utilizados, condicdo fundanheptaa alfabetizar cientificamente
(CHASSOT, 2003).

Para isso, as escolas precisam pensar estrat@gigaesos alunos se tornem capazes
de compreender e utilizar os conteudos cientirnssituacdes cotidianas. Assim, o professor
deve se posicionar como um agente transformadoutijiEa estratégias e instrumentos para
tornar sua prética significativa e contextualizaldao favorece o posicionamento critico e
argumentativo dos estudantes frente aos problemasiancas que ocorrem no mundo a sua
volta (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001). Entretanto,farmacédo de professores ainda €
problema no Brasil, principalmente considerandaangs iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto a isso, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.d&stacam que:
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E um desafio do professor, mas ndo cabe a ele mseidade para o seu
enfrentamento. Fica clara a necessidade de umecémtiamento nos cursos de
formacdao inicial de professores, bem como um peacde formacéo continuada em
servigo que se articule organicamente ao trabatcerte, de modo a poder fornecer
condi¢cBes materiais, profissionais e intelectuafsaezes de assegurar aos professores
uma atuacdo educativa na perspectiva aqui proposta.

Considerando o exposto, a escola sozinha nédo asmsegmprir com seu papel
formativo, necessitando ampliar os espacgos paras@unos possam buscar conhecimentos
cientificos que os ajudem a tornar-se cidadaodificamente alfabetizados (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001). Nessa perspectiva, a formacapmdessor e a escolha de materiais e
meétodos adequados para um ensino de Ciéncia vgitadoAlfabetizacdo Cientifica pode ser
desenvolvido em espacos formais e ndo formais cendizagem, espacos esses capazes de
proporcionar experiéncias significativas que ctwiréo para a formacao de qualidade tanto

do professor quanto do aluno.

Ao abordar os recursos para o Ensino de Ciénciaseaa destaque a importancia e
eficacia dos videos educativos como método eluemab processo de ensino-aprendizagem
e do abandono das aulas tradicionais por aulasaduras e atrativas (CARVALHO;
GONCALVES, 2000). As TICs também sé&o vistas comoexcelente recurso, pois além de
apresentarem-se como meio capaz de promover oea@orentos em sala de aula, estdo
presentes nos mais distintos espacos, visto quemas em um mundo cada vez mais
influenciado pela tecnologia (SCHNORRal, 2017; MARTINHO, 2008).

Nesse seguimento, Ferreira e Queiroz (2012) apgmeens Textos de Divulgacao
Cientifica — TDC — como uma ferramenta facilitaderde grande importancia no Ensino de
Ciéncias por representar um recurso complementdiviamn didatico. Estes sao textos que
apresentam uma linguagem clara e objetiva, naoineikigdo leitor um conhecimento
aprofundado sobre o assunto abordado, pois apacsemh leitura de facil compreensao.
Considerando essas carateristicas do TDC, estessespam um excelente recurso que
favorece o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cieatiio contexto escolar.

Atualmente, entendemos que muitos sédo os desaffoentados pelos professores de
Ciéncias, principalmente nos anos iniciais do Em$inndamental, pois a formagéo docente
nessa etapa de escolarizacéo ainda é muito caRamtesse motivo, distintos sédo os trabalhos
que discutem a necessidade de uma formacéo dooemee continuada objetivando melhor
qualidade de ensino para um publico plural e supitkerem um ambiente tecnoldgico,
conforme defendido por Chassot (2003), Augusto earai(2015), Stamberg (2016),
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Massena e Siqueira (2016), Ferraro (2015), Santafdveira (2018), Rocha e Azevedo
(2018).

Diante da necessidade de criar recursos e estaatdglaticas objetivando fomentar
um Ensino de Ciéncias com qualidade, também idestiios a relevancia de considerar os
espacos ndo formais como meio que podem contnjara a Alfabetizacdo Cientifica dos
alunos. Neste sentido, assim como 0 espago esnélaise pode deixar de admitir o0s museus
como espacos de carater educativo, que podemimainitom a escola no que diz respeito ao
Ensino de Ciéncias e a alfabetizacdo de seus alksess espacos podem contribuir com as
necessidades escolares em oferecer recursos cboratt@ios, audiovisuais, dentre outros,
gue podem fomentar a curiosidade e o interessaldnss. Ao longo dos anos, passaram por
modificacdes, tornando-se espac¢os cada vez masiaers a todos os publicos, favorecendo
a interacdo com as questbes cientificas. Assingtigglades executadas nos museus tém
como uma de suas finalidades modificar as concepgdare a natureza da ciéncia (VIEIRA,
2005; JACOBUCCI, 2008; ROCHAt al, 2016).

3 METODOLOGIA

Este trabalho foi norteado por uma abordagem iigadsta, pois buscou averiguar a
atuacdo docente com foco especifico no Ensino @nc@s, objetivando compreender,
analisar e obter respostas acerca de como esteodngi se constituido nas escolas publicas
municipais do primeiro ciclo da Educacéo Basica.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questioreéstruturado, organizado com dez
perguntas fechadas e trés abertas. O Quadro leafaess perguntas utilizadas na aplicagcéo

do questionario:

Quadro 1 — Perguntas utilizadas no questionario alado aos professores do Ensino
Fundamental

N° | Pergunta Opcoes de resposta

~ ~ . __LOMagistériooGraduacda Especializacda
P
1 | Qual seu grau de formacdo académical: Mestradan Doutorado

Durante a formacao, vocé participou e/paParticipo ou/e desenvolvo com frequéncia
2 | desenvolveu trabalho de iniciagao oParticipo ou/e desenvolvo Raramentdunca
cientifica? Participei ou/e desenvolvi

Vocé costuma ter o habito de leitura? Se
3 sua resposta for sim, quantos livros, emno Nenhumol a 405 a 8oMais de 8
média vocé ler costuma ler anualmentg?

No seu dia a dia, vocé costuma ler com
4 | mais frequéncia: Livros, jornais, revistasplLivros oJornaisoRevistasaOutros
outros.
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=

Vocé tem interesse e/ou curiosidade pdg
atividades referentes a construcao e

. A oTenho interesse e/ou curiosidade com
desenvolvimento da ciéncia, como

5 ublicacio de inovacses nas descober JgequénciauRaramente tenho interesse e/ou
?atos higtéricos moc(I;eIos de producio CuriosidadeaNunca tive interesse ou curiosidade
etc.

Os conhecimentos e informacdes . . e e
cientificas apresentam distintas formas Artrlgo de D,|vulgagao_AC |e_nt|f|ch|vro :
construcio e publicacio. Dentre elas idatico da area de CiénciaProjeto de Pesquisa

6 o demc?s des’?acar alg urﬁas COMO as oRelatorio Cientifico de Pesquisdrabalhos
gescritas Indique a ngelas 'ue VOCe desenvolvido para apresentacdo em eventos,
conhece 'Ou jéqmantgve algﬂm contato reunido, encontros cientifica®utros

7 Vocé ja participou ou tem habito de o Ja participeboParticipo frequentemente

participar de eventos cientificos? Participo raramente Nunca participei

8 | Vocé ja utilizou em sua sala de aula

Textos de Divulgagéo Cientifica como
recurso didatico para fomentar o ensing
a aprendizagem?

) gFrequentemenneRaramentejNunca utilizei

9 | Vocé ja ouviu falar na abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente?

Vocé ja ouviu falar na abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente?

Fonte: Pesquisa direta

O publico-alvo foram os professores das escoéagaha urbana do municipio de
Codbé-MA, que atuam no 4° e 5° ano do Ensino Fundthecom o objetivo de obter
informacBes no que se refere ao grau de formacéadaedil, interesses e trabalhos
desenvolvidos referentes a construcdo e desenvattomdo conhecimento cientifico,
concepgao sobre o Ensino de Ciéncias, importamste gnsino, assim como 0S recursos que

utilizam nas aulas de Ciéncias. Estas foram agaaés de andlise.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foi investigado o grau de formacgés gomofessores da rede municipal de
ensino de Codd-MA participes da pesquisa, que etétmamente vinculados ao 4° e 5° ano
do Ensino Fundamental. A Figura 2 apresenta asstspdos 22 professores participantes da
pesquisa sobre o nivel de formacéo dos profissogaée trabalham na rede municipal de

ensino.
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Figura 2 — Percentuais das respostas dos professea rede municipal de ensino
para a pergunta: Qual seu grau de formagé&o estudaiht

Qual seu grau de formagao estudantil?

® Magistério W Graduagcio W Especializacio  » Mestrado W Doutorado

Fonte: Pesquisa direta

Os dados apontam que 41% dos professores da radeipalipossuem graduacéo e
59% possuem poés-graduacBato SensuEspecializacdo). Sobre os possiveis fatores que
explicam esta questdo, é importante a colaboragdaidke e Cruz (2005), que relacionam o
nivel académico dos docentes a presenca ou ausiEméraentivos financeiros, de acordo
com a titulagdo do profissional. Os autores tamia@ontam como aspectos de influéncia
desta realidade, a falta de atividades de pes@ois® parte integrante da escola, falta de
tempo para a pesquisa, aléem da auséncia de aparméiro e infraestrutura fisica, destinada
a exploracédo de atividades investigativas.

Assim, quando perguntado aos professores, na su@géo: vocé ja participou e/ou
desenvolveu qualquer trabalho de iniciacdo ci@at?iE possivel observar que 68% dos
professores que atuam nas escolas do municipiorddram pouco interesse em desenvolver
e divulgar trabalhos cientificos (Figura 3). Poi&so, torna-se relevante destacar Braga,
Almeida e Coutinho (2011), que discutem sobre comoprofessor precisa estar
constantemente em busca de novos conheciment@sagsim pensar, refletir e agir na sua
pratica docente, de modo que consiga em suas aplasentar conhecimentos novos e
significativos a seus alunos.

Freire (1996, p. 29) afirma que, “ndo h& ensino peByguisa e pesquisa sem ensino”.
Nesse sentido, o professor preocupado com umagpndidagdogica em sala de aula, precisa
ser pesquisador, deve estar sempre em busca de ocowbecimentos aperfeicoando, assim,

sua formacao académica (PIRES, 2008).
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Figura 3 — Percentuais das respostas dos professea rede municipal de ensino
para a pergunta: Na sua formagé&o vocé participou eli desenvolveu qualquer trabalho
de iniciacao cientifica?

Na sua formacio vocé participou ¢/ou desenvolveu
qualquer trabalho de iniciacdo cientifica?

B Participo oure desenvolvo com frequéncia

B Participo ou‘e desenvolvo Raramente

B Nunca Participei owe desenvolvi

Fonte: Pesquisa direta

Ainda no que se refere a formacéo docente, Fl&ilks e Samuel (2015) consideram
gue a pesquisa tem como objetivo fundamental deipeamento da formagao docente. Cruz
(2003) reitera ainda que o professor precisa naapsénder, mas aprender o processo de
investigacao, incorporando a postura de pesquisadaeu trabalho cotidiano na escola e na
sala de aula.

Outro aspecto importante sobre a atuacao de posésspesquisadores e promotores
da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais dsifn Fundamental, diz respeito a sua
disponibilidade e interesse pela leitura de obrakadas para o género da divulgacao
cientifica. A Figura 4 apresenta os percentuais das repostas dos prefesso que diz

respeito ao interesse pela leitura de diferentete$ode informacéao.
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Figura 4 — Interesse dos participes pela leitura déiferentes fontes de informagéo

90.0 81.8
80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0

s L

0.0
Nenhum 1a4 5a8 Mais de 8 Livros Jornais Revistas Outros

3 4

%

3. Vocé costuma ter o habito de leitura? Se sua resposta for sim. quantos livros em média. vocé costuma
ler anualmente?” 4. “No seu dia-a-dia, qual tipo de literatura vocé costuma ler com mais frequéncia?”

Fonte: Pesquisa direta

O professor tem a incumbéncia de proporcionar méwsede leituras na escola, visto
que é através da sua pratica de leitura que coindegfativar a formacao de alunos leitores
(FARIAS; BORTOLANZA, 2012). Nessa perspectiva, neéa também que alguns
professores possuem o habito de leitura. No entastdeituras por eles realizadas estéo
relacionadas ao préprio livro didatico, principahtes para planejamento de suas aulas. Logo,
essas leituras ndo sdo complementares a praticatedy mas apresentam-se como leitura
escolar, ou seja, “ler apenas para desenvolveidatigs escolares, pois ndo se trata do
exercicio pleno da leitura”. (FARIAS; BORTOLANZAQ22, p. 36).

Ainda no que se refere a responsabilidade do mofete fomentar a pratica de leitura
em suas aulas, a partir da sua pratica de lei@amaciano e Rodrigues (2015, p. 31629)
afirmam que “para se formar um leitor, é necessgui® ele tenha acesso e incentivo para
lidar com diferentes tipos textuais, tanto no esgamiliar como na escola”. Nesse ponto de
vista, autores como Forteski, Oliveira e Valeri®1(2); Viccini (2011) destacam que o0
professor se apresenta como mediador da pratitzsitde em suas aulas e, para realizar esta
funcao, precisa, primeiramente, ser um bom leiéwa @ntdo fomentar o gosto e o prazer pela
leitura nos alunos. Portanto, perante os dadodashtpercebe-se que alguns professores nao
possuem o habito de leitura (9,1%) ou dedicam-peradicamente a esta pratica (54,5%),
nao contribuindo, assim, para a formacéao de allaiuses.

No que se refere a questdo 4, nota-se que houwar maidéncia de respostas na

alternativa que apresenta o livro como ferrameptéedura mais utilizada pelos sujeitos da
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pesquisa (81,8%). Relevante destacar que muitdegsares afirmaram que os livros lidos

correspondem ao proprio Livro Didatico, pois pramisser obrigatoriamente lidos para

realizacdo do planejamento de suas aulas. Ness&di, um fator preocupante representa a
utilizacdo quase que exclusiva deste material comsarso didatico em suas aulas, como
instrumento para pratica de leitura e planejamefittatico dos professores. Sobre este
aspecto, Martins e Sa (2019, p. 244) apontam que &mbiente escolar, deve ser

disponibilizado aos alunos e aos professores, todosontetdos do curriculo, bem como

materiais de leitura diversificado, que possilitite variacdo das experiéncias literarias”.

A compreensdo errbnea ainda existente no ambieti@ae, sobre o processo de
construcdo da ciéncia, € que a pratica de pes@uganpromisso, dever, responsabilidade
apenas de professores com titulos de mestres erdsu.UDKE; CRUZ, 2005). Nesse
sentido, quando perguntado aos professores sabteresse e/ou curiosidade por atividades
referentes a construgdo e desenvolvimento da eiéoomo publicacdo de inovagbes nas
descobertas, fatos historicos, modelos de producgoca de 60% compreendem a
importancia da pesquisa e a construcdo de conhetmmeara desenvolvimento da ciéncia,

embora ndo tenham pratica de desenvolver trabdissa natureza (Figura 5).

Figura 5 — Percentuais das repostas dos professoms que diz respeito ao
interesse e/ou curiosidade por atividades refererged construcéo e desenvolvimento da
ciéncia.

B Terhc interesse ejoL curiosidade comn
" frequénciaRaramente tenho irteresse efou

" curiosidade

Fonte: Pesquisa direta

Nesse contexto, dentre os diferentes tipos de rastgue tratam dos conhecimentos e
informacdes cientificas e suas distintas formasatestrucdo e publicacéo, foi solicitado aos

professores que indicassem aqueles que eram deosbecimento ou que ja mantiveram
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algum contato. A Figura 6 apresenta a incidéncm r@@postas dos professores para 0s
diferentes tipos de materiais.

Figura 6 — Incidéncia das respostas dos professoresnsiderando os diferentes
tipos de materiais de leitura.

Outros 0

Trabalhos desenvolvido para apresentacao em
eventos, reunifo. encontros cientificos

Relatorio Cientifico de Pesquisa |G ©

I 11

Projeto de Pesquisa [N 13
Livro Didatico da area de Ciéncias [N 19

Artigo de Divulgacao Cientifica NG 7

Fonte: Pesquisa direta

As respostas com maior incidéncia variam entreo lididatico (19), projetos de
pesquisa (13) e apresentacdo de trabalhos em s\diip No entanto, estas respostas estao
pautadas no entendimento anteriormente mencioredéente a utilizacdo exclusiva do livro
didatico como ferramenta para planejamento de alitascomo sendo a ferramenta exclusiva
para a pratica de leitura destes professores. Aderoa projetos a que se referem séo
promovidos dentro da escola, como feira de ciéngagjetos relacionados as questbes
ambientais e/ou alimentacdo, e ndo projetos deusssgientifica.

Diante disto, destaca-se que 0 pouco e/ou ndotootgses sujeitos com Artigos de
Divulgacédo Cientifica, Projetos de pesquisa, Ra@iBGientifico de pesquisa e apresentacdes
de trabalhos em eventos, se da devido a auséndeugacao e cultura cientifica no pais,
em municipio de Codo6-MA e, prioritariamente, nasoss. Isso porque o reconhecimento da
importancia da producdo e iniciacdo cientifica ®orse tema de muitas discussdes
recentemente no Brasil, sendo até pouco tempowatradematica pouco discutida.

Considerando o exposto, Pires (2008, p. 75) apquea‘o professor/pesquisador que
também se compreende como estudante usa, no logacdrso autoritario, um argumento
mais convincente que € a sua propria pratica, ceteono aprendiz’. Observa-se nas
respostas que o livro didatico continua sendo erf@nta mais conhecida e utilizada por
professores, 0 que novamente suscita a importétecieeflexdes sobre a formacéo inicial
docente e o fomento de atividades referentes auiasee a formacdo do professor

pesquisador. Diante disso, destaca-se que 0s poofsstiveram contato com estas atividades,
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mas ndo o mantiveram apos sua formacao. NesseeRtres (2008, p. 75) complementa
que “o conceito de iniciagdo cientifica traz, potta a ideia de que o estimulo a pesquisa
cientifica deve comecar o mais cedo possivel perenanente”.

Massi e Queiroz (2010) ratificam que a graduacBdaase apresenta como espaco de
reproducdo quando deveria ser espaco de produgéantiecimento, ainda que a pesquisa se
apresente como meio significativo para a alteragdoconduta profissional e da praxis
educativa. Assim, Oliveira e Gonzaga (2012) ressali relevancia da formacao do professor
pesquisador, como referencial orientador que coreolpara o processo da educacdo
cientifica e viabiliza a constru¢cdo das habilidadesitificas, contribuindo ainda para sua
pratica enquanto professor, como para seus alpogsibilitando o senso critico, reflexivo e
cientifico destes.

Nesse contexto, enquadram-se 0s eventos de natuestica que representam uma
oportunidade para divulgacdo das descobertas @gfes cientificas, que podem contribuir
para uma formacdo de qualidade. Assim, quando p&@o aos professores se ja
participaram ou tém habito de participar de evemiestificos, os dados apresentados na
Figura 7 revelam que muitos ja participaram de ®gewmientificos durante a graduacao

(46%), mas que atualmente n&o participam mais slessntos.

Figura 7 — Percentuais das respostas dos professeia rede municipal de ensino
para a pergunta: Vocé ja participou ou tem habito @& participar de eventos cientificos?

1A paticipei Paticipo frequentemente mParticiporaramennte @ MNunca participei

Fonte: Pesquisa direta

Alguns professores responderam que raramente iparin desses eventos na
graduacdo (36%), demonstrando, assim, pouco e/otune interesse pela producdo e

divulgacdo de trabalhos cientificos na sua formdgé@dal e continuada, o que gera uma
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necessaria reflexao sobre a postura do professguaato pesquisador. Correa, Vasconcelos
e Souza (2009, p. 15) argumentam que “eventos if@st propiciam momentos de
atualizacdo, de educacdo continuada em que o nowmbecimento contribui para o
enriguecimento do seu processo de trabalho”.

Dai a importancia de que atores tdo essenciaigoue$so de ensino-aprendizagem
possuam uma relacdo proxima com a atividade deipagdo em eventos cientificos. Ainda
nesta linha, Lacerdat al. (2008) corroboram esclarecendo que os eventosifena séo
fontes importantes de agregacédo de novos paradigemaprendizado, vez que objetivam a
reunido de profissionais e estudantes de uma detstenarea do saber para intercambio de
informacgdes entre 0s pesquisadores.

No ambito da andlise de dados, foi analisada andavulgacdo Cientifica, que pode
ser entendida como uma ac¢éo ou ato de propagac@dodaacdo direcionada para fora do
seu contexto original, ou seja, voltada para umligaibndo especialista em assuntos
relacionados a ciéncia e tecnologia (ZAMBONI, 20@dgundo Bueno (1995), esta presume
um processo de reformulacdo da informacdo, istoa éransformacdo da linguagem
direcionada a especialista, para uma linguagem siaiples, com o objetivo de tornar o
contetdo acessivel a um vasto publico.

Quanto aos Textos de Divulgagdo Cientifica — TDE@rrdira e Queiroz (2011)
apresentam esses textos como uma ferramentaddoiiit e de grande importancia no Ensino
de Ciéncias por representar um recurso complemaatévro didatico. Estes séo textos que
apresentam uma linguagem clara e objetiva, ndoineikigdo leitor um conhecimento
aprofundado sobre o assunto abordado, pois apacsemd leitura de facil compreensédo e
descarta a linguagem e jargdes cientificos queenal, dificultam a compreenséao e interesse
do leitor.

Considerando essas carateristicas do TDC, estessegpam um excelente recurso
que favorece o desenvolvimento da Alfabetizacamt@iea no contexto escolar. A Figura 8
apresenta os percentuais das respostas dos prefgesqaando questionados sobre ja ter
ouvido falar de Divulgacédo Cientifica e da utilidacde Textos de Divulgacdo Cientifica

como recurso didatico em sala de aula para fomergasino e aprendizagem.
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Figura 8 — Percentuais das respostas dos professemobre Divulgacao Cientifica
e Textos de Divulgacéo Cientifica.
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Fonte: Pesquisa direta

Pode-se constatar que a divulgacéo cientifica € tematica presente na esfera de
conhecimento dos docentes dos anos iniciais, persacde 54,5% dos professores
responderam que com frequéncia ouvem falar solbtdgdicao cientifica e que cerca de 27%,
frequentemente utilizam em sala de aula textoswilggacao cientifica como recurso didatico
para o ensino de Ciéncia. Entretanto, a granderiaaios docentes raramente utilizam os
TDCs como recurso para fomentar o ensino e apragelim de Ciéncias (68%), mesmo
guando esses textos estdo disponiveis nos livdaicths e diante da compreensdo de sua
importancia para o Ensino de Ciéncias.

Nessa perspectiva, Ferreira e Queiroz (2012) distudue as atividades escolares,
quando realizadas em conjunto com a leitura de Tjpgdem favorecer o surgimento de
interacBes sociais relevantes, tanto entre docentiscente, quanto entre os préprios
discentes, assim como promovem o intercambio exneeitos cientificos e espontaneos.
Tais aspectos sugerem a efetivacdo de aprendizéigemte o contato com a leitura de textos
de divulgacéao cientifica em sala de aula, assipteécupante tal estatistica, considerando os
beneficios proporcionados pelos textos de divulyaga tratados. Batistele, Diniz e Oliveira
(2018) acrescentam que as discussofes realizadas eoxilio de TDC sao importantes para
o desenvolvimento de habilidades como a melhoriead®cinio argumentativo e pratica de

leitura, além de favorecer a apropriacdo de contmtios acerca da natureza da ciéncia.
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Em relacdo ao entendimento dos docentes acercansinoEde Ciéncias, verifica-se
gue grande parte dos entrevistados manifestaramdepino sentido de que esta consiste no
estudo dos seres vivos, das tecnologias, do canp@aho, bem como dos fenbmenos naturais.
Passa-se adiante, a transcrever algumas das eespimiias a indagacdo anteriormente

referida:

Professor(a) A: A ciéncia, como estuda 0s seres vivos, € muitoriaute este ensino nas
tematicas de trabalho, pois nos traz muitos cortedidjados aos seres Vivos.

Professor(a) B: Eu acho muito importante porque hoje a ciéncia &@ologia hoje esta
presente em tudo.

Professor(a) C:No estudo de ciéncias, s6 nos mostra as mane@aseccuidar do corpo e
suas fun¢des, como devemaos proteger 0 N0SSO mbierdene 0 N0Sso planeta.

Professor(a) D: O estudo de ciéncia faz-se necessario para comgezeos fenbmenos que

regem a natureza, assim como suas leis.

Para melhor compreender o contetdo deste questamtane refletir com maior
propriedade acerca das respostas apresentadasa-apoam colaboracdo de Gil-Pérszal.
(2001), que asseveram o fato de que concepcbesquadas, relativas ao conhecimento
cientifico estdo presentes em alunos e professiardsducacao Basica, alunos de cursos de
licenciatura e até mesmo em professores univaositaiato este que pode ser claramente
observado nas respostas transcritas, visto quesindede Ciéncias esta para além do estudo
predominante a ele relacionado, como a vida dasaisj do corpo e meio ambiente. Pode-se

perceber que alguns professores entendem isso, moteonos observar nas respostas abaixo:

Professor(a) E:E essencial para o desenvolvimento da crianca, bemo para o senso de
curiosidade e descoberta.
Professor(a) F: Este ensino fomenta e/ou desperta o interesse Im@tga de solucdes

relacionadas a problemas recorrentes no meio social

No que se refere a compreensdo dos professoresaat@mrelevancia do Ensino de
Ciéncias, verifica-se que a maioria dos entrevggazpinaram afirmando que sua importancia
reside no fato de fomentar o interesse a pesquisdescoberta, de despertar a investigacao
cientifica e a experimentacéo, e de desenvolvalidedbes criticas e reflexivas. Transcrevem-

se a seguir algumas respostas:

Professor(a) G:E despertar o interesse e prazer de estudo daufssse descoberta.
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Professor(a) H: Para fazer despertar nos alunos o conhecimentnotifieo historicamente
acumulado e despertar a investigacao cientificaeg@erimentagao.

Professor(a) I: E importante pois favorece o desenvolvimento delidaties importantes
para a formacdo de pessoampazes de empenhar pensamentos investigativdgosyi

guestionadores e reflexivos.

Outros professores participantes apresentam péregiferentes das dos professores

supramencionadas, como pode-se perceber nas Espasguir:

Professor(a) J:Atentar a crianca para um mundo melhor, para cuida planeta, cuidar do
ambiente, sobre o lixo toxico que esta sendo eagallde forma absurda. Talvez como
Ensino de Ciéncias, isso venha melhorar, pois rs#feesazer questdes atuais sobre o ensino
ambiental.

Professor(a) K E necesséario pois aborda varios temas como: saddencas, recursos

naturais, dentre outros.

Nesta discusséo, Viecheneski e Carletto (2013eqmiam que o Ensino de Ciéncias
contribui integrando os alunos na cultura cierdifipossibilitando a compreensdo mais
apurada do mundo e Ihes dando ferramentas pakxmisqgulgar e fazer escolhas conscientes
em seu dia a dia, a fim de alcancarem melhor caddidie vida.

Questionados acerca dos tipos de recursos quenemstuutilizar nas aulas de
Ciéncias, a maioria dos docentes declararam quamfaso do livro didatico. Seguem-se

algumas respostas:

Professor(a) L:N&o é possivel abrir mao do livro didatico.

Professor(a) M: Livro didatico, quadro e pincel, infelizmente.

Professor(a) N:S6 o livro porque ndo temos mais recursos. Naoédssponibilizado. O
livro didatico apresenta varios recursos, mas n@mas e isso dificulta esse ensino. Nossas
escolas sdo muito pobres e essa escola por exedplnyito necessitada. O livro didatico
exige de ndés professores recurso que nao nos erdisfizado.

Professor(a) O:Videos relacionados ao assunto estudado.

Professor(a) P:Atlas do corpo humano, cartaz, imas, agua em ssiasles, lampadas e etc.

Neste desenho, ressalta-se a importancia da digacsio dos recursos utilizados
pelos professores nas aulas de Ciéncias, contragsmds metodologias tradicionais e ao uso
exclusivo do livro didatico pelos docentes. Firmarebte entendimento, Nicola e Paniz
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(2017) compreendem que o uso de recursos didatnassificados proporciona maior
dinamicidade as aulas, facilitando a fixacdo dogexalos por parte dos alunos, favorecendo
a interatividade e o dialogo, a fim de que os ditz® possam desenvolver aspectos como a

criatividade, coordenacao, dentre outras habilislagiealmente essenciais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se faz importante no campoaeual, tendo em vista que
buscou discutir o Ensino de Ciéncias nos anosaisiclo Ensino Fundamental, bem como a
forma que este ensino é apresentado pelos proésssOs critérios utilizados na andlise
levaram em consideracdo: a formacao docente, écipagdo e/ou desenvolvimento de
trabalhos de iniciacao cientifica, a quantidadéwles lidos anualmente, os tipos de literatura
utilizadas, o interesse e/ou curiosidade por psaqtientifica, familiaridade com as diferentes
formas de divulgacdo da ciéncia, participacdo een®s cientificos como divulgadores,
familiaridade com textos de divulgacéo cientificancepcao pessoal dos docentes acerca do
ensino de Ciéncias e sua relevancia, bem comauossoes por eles utilizados.

Os questionarios aplicados com professores quematuas escolas investigadas
mostraram que os docentes pouco tém fomentado smoeque favoreca a Alfabetizacao
Cientifica dos estudantes. Alguns fatores foransiclemados predominantes para isso, como a
falta ou a baixa qualidade na estrutura fisicaed@elas, a falta de recursos oferecidos pela
escola, assim como o uso predominante do Livro tigimldNesse sentido, sendo o Livro
Didatico a ferramenta mais utilizada por estesga®dres e diante das consideracdes feitas a
partir da andlise deste recurso didatico, podeeselgir que o Ensino de Ciéncias e a
Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes dos anaésiai®s do Ensino Fundamental no
municipio de Codo-MA ainda tém muito a evoluirngipalmente quando se considera que é
responsabilidade da escola auxiliar na construcatesenvolvimento de uma formacgao
voltada para a tomada de deciséo e exercicio ddanmia.

Por fim, tendo esta pesquisa 0 objetivo de ideatifiquais as concepcdes dos
professores sobre a importancia e contribuicbes Atfabetizacdo Cientifica como
possibilidade de mediar a formacéo escolar e sdogalestudantes, os resultados advindos

desta pesquisa corroboram com as consideracddagem longo deste trabalho.
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