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R. A. Melo, A. D. Franga-Carvalho, F. R. Lima 146

RESUMO

Este estudo discute as contribuicbes do Progransad&weia Pedagdgica (PRP) para a
ressignificacdo das praticas de Estagio Curricapervisionado, desenvolvidas na

Universidade Federal do Piaui (UFPI), em curso®ieacéo docente. A pesquisa teve como
objetivos conhecer a proposta do PRP, analisarlaca® teoria e pratica nas acoes
desenvolvidas e identificar suas contribuicbes @arassignificacdo do Estagio Curricular

Supervisionado. Realizou-se pesquisa qualitatitdizando-se a observacdo simples, a
andlise documental e o questionario como técnidasteimentos de producédo de dados. Os
sujeitos foram 37 professores da UFPI, que atuarRRI® como docentes orientadores. Os
resultados apontam que o Programa traz uma abonddgedamentada na racionalidade

pratica, guiada pelo enfoque pratico reflexivo alamfacdo docente, possuindo potencial para
ressignificar as préticas de Estagio Curriculareduipionado.

Palavras-chave Formacdo docente inicial. Estdgio Curricular Suvigeonado. Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). Relacao teoria-pratica

ABSTRACT

This study discusses the contributions of the Pegiagl Residency Program (PRP) to the
redefinition of the Supervised Curricular Intermshpractices developed at the Federal
University of Piaui (UFPI) in teacher training cees. The research had as objectives to know
the proposal of the PRP, to analyze the relati@orhand practice in the developed actions
and to identify its contributions for the redefiait of the Supervised Curricular Internship. A
qualitative research was carried out, using singtdservation, document analysis and the
guestionnaire as techniques and instruments foa gabduction. The subjects were 37
professors from UFPI, who work in the PRP as gggirofessors. The results show that the
Program brings an approach based on practicalnadiip, guided by the reflective practical
focus of teacher education, having the potentiabite@ new meaning to the Supervised
Curriculum Internship practices.

Keywords: Initial teacher training. Supervised internshifedagogical Residency Program
(PRP). Theory-practice relationship.
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Programa Residéncia Pedagdgica (Prp): Ressignificg do Estagio Curricular 147

1 INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado é uma expei@énbrigatoria de fundamental
importancia no processo de formacao inicial de gmsfres, uma vez que objetiva
desenvolver a articulacdo entre teoria e pratidisprensavel a construcdo profissional do
docente. Quando bem planejado e executado, o @sipgrtuniza aos futuros professores a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimentoalerass necessarios ao exercicio da
docéncia.

No entanto, estudos realizados por Pimenta e Ligtd2), Cavalcanti, Franca-
Carvalho e Costa (2016), entre outros pesquisadapesitam que as praticas de estagio vém
sendo realizadas, predominantemente, por meio dtandiamento entre os estudos
académicos e as acOes desenvolvidas nas escof@sdo-o um obstaculo a ser ultrapassado
nos cursos de formacao de professores, a niveteleciatura. Esses autores afirmam que,
muitas vezes, as experiéncias de estagio tém gsiggtrdntes para os licenciandos,
principalmente, quando estes se deparam com asldddes que o exercicio da docéncia traz
consigo.

Essa lacuna na inter-relacdo entre as questdes ‘@tadémicas”, estudadas na
universidade, e aquelas concernentes a praticangodvenciadas no Estagio Curricular
Supervisionado, evidencia a necessidade de superdgd8 concepcdes reducionistas
relacionadas a esse componente curricular bem cemnepensar as praticas e considera-lo
como campo de conhecimento e de producao de saiz@ees exercicio da docéncia.

Nesse cendrio, iniciativas vém sendo propostas @ahjetivo de contribuir para a
redefinicdo do lugar do Estdgio Curricular Supéoviado na formacdo de professores, no
sentido de instituir dindmicas que tornem suazaedfio significativa para aproximacdes entre
a préatica da docéncia e os fundamentos teoricosageenbasam e consolidam o fazer
pedagodgico. Foi nesse contexto que o Ministério Egdlcacdo (MEC), por meio da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Siiyarior (CAPES), langou o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), destinado a discesgekrmente matriculados em cursos de
licenciatura e a ser desenvolvido em uma escoléicaitbe Educacéo Basica, denominada
escola-campo. O objetivo geral desse programa itha@ar a formacdo dos estudantes de
cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimeet@rojetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar, dedoativa, a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente (BRASIL, 2018a).
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R. A. Melo, A. D. Franga-Carvalho, F. R. Lima 148

Como parceira institucional no desenvolvimento dgSes do PRP, a Universidade
Federal do Piaui (UFPI) atendeu, no ano de 20118020 (Um mil e vinte) estudantes dos
cursos de Licenciatura, sendo 816 (oitocentos esders) bolsistas e 204 (duzentos e quatro)
voluntarios. Os residentes foram acompanhados @& (cento e dois) professores
preceptores e 37 (trinta e sete) docentes oriergadprofessores efetivos dessa Instituicao de
Ensino Superior (IES).

Na UFPI, a RP foi desenvolvida nos cinco campi: @agrMinistro Petrénio Portella
(Teresina-Pl); Campus Amilcar Ferreira Sobral (Bloo-Pl); Campus Helvidio Nunes de
Barros (Picos-Pl); Campus Professora Cinobelin@a€Bom Jesus-Pl); e Campus Ministro
Reis Velloso (Parnaiba-Pl). Os cursos contempladoam: Lingua Portuguesa; Arte;
Educacao Fisica; Lingua Inglesa; Lingua Espaniédematica; Ciéncias; Fisica; Quimica,
Biologia; Geografia; Historia; Sociologia; Filosafie, ainda, os cursos de Pedagogia e
Licenciatura em Educa¢ao do Campo.

Integraram o PRP, 14 subprojetos de componentéeswdares distintos e 34 nucleos.
Cada nucleo foi constituido por um docente oriemtg@rofessor do Ensino Superior com
experiéncia comprovada na area de formacdo de spmwfes e estagio curricular), trés
preceptores (professores da escola que ministidistiplina na area do subprojeto e possuem
formacado especifica na area de atuagcdo) e, no miwnimte e quatro e, no maximo, trinta
residentes, sendo admitidos somente seis sem Bdésa.de estar regularmente matriculado
em curso de licenciatura na area do subprojetesidente deve ter cursado o minimo de 50%
do curso e declarar ter condi¢coes de dedicar 44&@shenuais para o desenvolvimento das
atividades da residéncia pedagogica.

Considerando esses esclarecimentos introdutérjmertendo do pressuposto de que,
pelo desenho do referido programa, suas acéesgrogsotencial para o desenvolvimento de
uma formacdo fundamentada na articulacdo entréateopratica, delimitamos o seguinte
problema de pesquisa: que elementos orientadoreBRI®» da UFPI contribuem para a
ressignificagdo do Estagio Curricular Supervisianads cursos de licenciatura dessa IES?

De modo geral, nosso objetivo foi conhecer a prapoe® PRP. Especificamente,
pretendemos analisar a relacdo teoria e praticaagdss desenvolvidas e identificar as
contribuicdes do PRP para a ressignificacdo dogies@urricular Supervisionado em cursos
de formacé&o docente.

Trata-se de um estudo cuja abordagem é qualitatittea (CARSPECKEN, 2011) e o
carater descritivo, em que a relevancia incidempliacdo dos conhecimentos no campo da

formacdo de professores, tornando vigoroso o debab#e a importancia do Estagio
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Programa Residéncia Pedagdgica (Prp): Ressignificag do Estagio Curricular 149

Curricular Supervisionado como campo epistemolggalargando, assim, o campo da
epistemologia da pratica profissional.

2 METODOLOGIA

Desenvolvemos a investigacao norteados pelo viéabdadagem qualitativa, cujo
método tem como uma de suas caracteristicas admels investigador no cenario dos
pesquisados, com proposito de entender as situap@stigadas e conhecer como constroem
a realidade onde atuam. Segundo Minayo (2009),squiea qualitativa corresponde a um
conjunto de procedimentos utilizados pelo pesqoisatbm vistas a compreender o0s
significados, valores, crencas e atitudes dostesj@ivestigados.

No processo de producdo de dados, utilizamos anags® simples, a analise
documental e o questionario. Os dados da observsigdgles foram colhidos durante a
ocorréncia dos fendmenos observados e registradasreDiario de Pesquisa. A observacéo
atenta, na acepcao de Coulon (1995, p. 26), € éonéch de pesquisa que favorece acdes em
que “[...] a analise dos processos postos em pratas acOes permitem revelar os
procedimentos pelos quais os atores interpretast@otemente a realidade social”.

Simultaneamente a observacéao simples, realizowasdlese documental da legislacao
gue regulamenta o PRP, ou seja, o Edital Cape&/2018, que trata sobre a chamada publica
do ambito do Programa e o projeto da UFPI, elalwomela coordenadora institucional,
submetido e aprovado pela CAPES. O processo de a lise ndocumental baseou-se nas
orientagdes de Richardson (2012), segundo o gee sle constituir em um estudo rigoroso,
realizado em trés etapas: a)pee-andlise,através da qual se realiza a selecédo e leitura
superficial do material; b) analise do materialna qual se desenvolvem a codificacéo,
categorizacdo e quantificacdo das informacdes, antlileituras atentas e repetidas dos
documentos analisados; cjratamento dos resultadosm que se realizam as inferéncias, as
interpretac6es dos documentos e a selecdo deagdertuais para fundamentar a analise.
Nesse processo complexo, relacionamos os dadogl@®lhos documentos e as sinteses
registradas por meio dos processos de observagdinapgondo as orientacdes documentais e
0S modos de operacionalizagéo do PRP.

Por fim,aplicamos um questionario através@aoogle Formsuma ferramenta gratuita
de criacdo de formulariosnling disponivel para usuarios que possuem uma dsotale
podendo ser acessado em diversas plataformassivelupor meio de aparelho celular.

Segundo Mota (2019), Google Formsapresenta varias vantagens enquanto instrumento de

Rev. FSA, Teresina PI, v. 20, n. 3, &itp. 145-167, mar. 2023 wwwé. fsanet. dofrevista X585



R. A. Melo, A. D. Franga-Carvalho, F. R. Lima 150

pesquisa, entre elas: possibilidade de acesso ekmgligados em qualquer local e horario;
agilidade na coleta de dados e analise dos ressltadganizacdo dos dados em forma de
graficos e planilhas, proporcionando um resultadantjtativo de forma mais pratica e
organizada.

O questionario, contendo questdes abertas e feghfmaaplicado em dezembro de
2020 e respondido por 37 docentes orientadoress@ugrofessores efetivos da UFPI, cuja
responsabilidade no ambito do PRP é planejar atari@s atividades dos residentes de seu
nacleo, estabelecendo a relacdo entre teoria eaqrdio que diz respeito ao perfil dos
pesquisados, 15 sdo do sexo masculino e 22 dofeexaino; 15 sdo mestres e 22 sao
doutores; 21 possuem faixa etaria de 20 a 50 ad6da@xa etaria de 51 a 69 anos. Apenas 3
professores ainda ndo possuem experiéncia com pormnte curricular Estagio Curricular
Supervisionado, fato que possibilita a maioria sleéalizarem uma analise comparativa entre

as duas propostas de estagio: a tradicional ePReo

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O estagio curricular supervisionado nos cursode licenciatura da Universidade
Federal do Piaui (UFPI)

Na formacdo de professores, assim como em oute&s,a0 estagio € muito
importante, ndo s6 pelo carater obrigatorio, maacipalmente, para que o formando esteja
preparado para o exercicio da profissdo docent ggeomplexa e desafiadora. Trata-se de
um elemento relevante no processo de constituigafispional e no desenvolvimento
profissional, pois, de acordo com Corte e Lemkd52®. 31002), “envolve a compreensao
das situacdes concretas que se produzem nos amesdolares onde eles atuarao”.

No Brasil, o estagio obrigatorio foi regulamentguela Lei n° 11.7888 de 25 de
setembro de 2008, que o0 caracteriza como um ateagdo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, visando &pgmacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regulanstituicbes de educacao superior,
de educacao profissional, de ensino médio, da eduaoaspecial e dos anos finais do ensino
fundamental”, incluindo a modalidade profissional Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
(BRASIL, 2008, p. 01).

Na UFPI, o Estagio Curricular Supervisionado en@oeeé regulamentado pela

Resolucdo n° 22/09, aprovada pelo Conselho de &f@squisa e Extensdo-CEPEX, 6érgao
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responsavel pela organizacdo e definicdo das nodmaealizacdo e desenvolvimento dessa
etapa da formacgao, em conformidade com a LDB 998BRASIL, 1996) e a Lei 11.788/08
(BRASIL, 2008). Segundo a legislacdo supracitada,atividades de estagio, além de
proporcionarem ao académico a participacdo em céisasimuladas e reais de vida e
trabalho, devem privilegiar o desenvolvimento daqoésa, resultantes da reflexdo sobre a
pratica, buscando, em todos 0s seus momentos|exa@fsobre o processo de ensino e
aprendizagem (UFPI, 2009).

Essas orientacdes legais encontram-se ilustradas b@Estante maestria por trés
participantes da pesquisa, ao caracterizarem satsgs de estagio desenvolvidas no ambito
da UFPI:

O estagio consiste em encontros tedrico-praticosesa durante e depois dos
momentos de imersdo na escola escolhida. Estuddextes e produzimos
planejamentos e materiais inerentes ao tipo degiestfesenvolvido ao longo do
processo. Trabalhamos inicialmente levantando aimiemtos sobre a escola e
estabelecendo contato para o desenvolvimento delggicom a mesma. Os alunos
conhecem toda a estrutura fisica e humana da esctks de iniciar o periodo de
observagdo. Fazem um diagndstico da turma e d&ssidades da escola, antes e
durante a fase de observacéo nas salas de aul@F (@3

Temos aulas especificas para observacao da supearvid8o pensados projetos de
acordo com o nivel de ensino, apresentados a esabticados apds a aprovacao.
Temos o periodo de regéncia, encontros periddiaos pensar e agir a partir das
vivéncias em sala de aula. Realizamos eventos eemtosijunto a escola e ao final
do estagio héa retorno com relatérios e producdaitas que podem ser publicadas e
submetidas em eventos cientificos. Os encontragepogis com professor da UFPI
e com a turma sdo sempre para pensar e refldigatnente as acdes desenvolvidas
na escola e na sala, priorizando a visdo de unitlealéa-pratica e como préaxis
imprescindivel. (PROF 01)

O est4gio possibilita o contato com a realidadeedaslas publicas, na perspectiva
da unidade tedrico-pratica tdo importante para semlvimento profissional
docente. Possibilita ainda investigar as problerastiinerentes a profissdo em
parceria com a comunidade escolar, dialogando coofegsores, diretores e
discentes. E importante para o(a) professor(a)lidasciaturas esse envolvimento
com a realidade da profissdo, pois torna mais etamcsua pratica docente, o
discurso, a teorizacdo da profissdo. H4 um sentongme emana de seu discurso
para os licenciandos, o de que esta retratandalmlade e os desafios por que
passam o professor e a professora em seu exguoddissional. (PROF 06)

Desenvolvido nesses moldes, o Estagio Curriculgefisionado pode ser definido
como um campo de aprendizagem de conhecimentdeeeesaaprendidos através de praticas
de ensino e de pesquisa, que proporcionam a ardlisea e fundamentada da realidade
educacional, como afirmam Pimenta e Lima (2012ssdeaspecto, ndo se reduz a observacao
de professores em aula e a imitacdo de seus matdielpsatica, sem proceder a uma analise

critica, mas se constitui como um momento de cogdtr de conhecimento, por meio de
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reflexdo, de andlise e de problematizacdo da emiegscolar. Observa-se, nesse modelo, a
reflexividade na acao e sobre a acao, a qual pequi o futuro professor construa sua teoria
sobre o0 ensino, como preconiza Schoén (2000).

E valido ressaltar que todos os 37 docentes oderga do PRP da UFPI,
interlocutores dessa pesquisa, foram unanimes emaafa relevancia do estagio para a
aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos e sabedispeémsaveis para o exercicio da
docéncia. Segundo eles, é por meio do estagio guwocentes do Ensino Superior tém a
oportunidade de observar mais diretamente a relagii@-pratica, por meio de experiéncias
vivas, desenvolvidas em estreita conexao com alaei@ escolar.

Notadamente, a finalidade do estagio é propiciarammo uma aproximacao a
realidade na qual atuara, razdo pela qual os pares do Ensino Superior e da Educacao
Basica devem trabalhar de forma coletiva, buscaimfopreender a realidade educacional
para analisi-la e questiona-la criticamente, adeizeorias. Desse modo, 0 estagio € uma
atividade tedrica de conhecimento, fundamentagatmgb e intervengdo na realidade, mas é,
também, um trabalho docente no contexto da sakulde da escola, do sistema de ensino e
da sociedade onde ocorre a praxis, como afirmanerare Lima (2012).

Contudo, embora seja consensual a importancia thgiespara a formacédo de
professores, na pratica, a realidade tem se t@dalgeoimo um enorme desafio, caracterizando-
se, predominantemente, pelo distanciamento entrestsdos académicos e as praticas
desenvolvidas nas escolas, 0 que caracteriza utacobs a ser ultrapassado nos cursos de
licenciatura, como afirmaram os docentes orieneglarticipantes da pesquisa que gerou

este estudaA titulo de ilustracdo, seguem alguns de seusidepuos:

O Estagio Supervisionado/Licenciatura deveria sanimamente apoiado e
reconhecido por todos (inclusive pela Administracgaperior da UFPI) como
disciplina-plus para a formacéo de professoregma@d tem recebido ndos, além de
ser submetido a limitagdes de toda ordem e natuddaauma incompreensao
estipida e histérica do papel dos Estagios Supemgdos/Licenciaturas na
formagdo docente, além do que ndo sabe, ou ndondemsaber, a diferenga entre
licenciatura e bacharelado, preponderando o "idefripensamento bacharelesco”,
inclusive para formar professores, fomentando tgamde dificuldade em dominio
de conteudo e utilizacdo de metodologias espesifids disciplinas chamadas de
didatico-pedagdgicas sdo propositadamente obsdasecinclusive por acdes de
parte daqueles que sao formalmente talhados naciac€PROF 03)

Existe dificuldade de lotagdo dos alunos nas esowdaveniadas e de apoio dos
professores da educacéo béasica que recebem omegtad@ contato direto com os
professores e equipe pedagoégica da escola camgsséilita 0 acompanhamento
da evolucdo do aluno da graduacdo, do desenvoltintEnsuas competéncias que
fazem parte do fazer docente; sem esse apoio alhab prejudicado. (PROF 04)
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Apesar de o estagio supervisionado ser reconheeitand momento em que aluno
reafirma sua escolha, ou ndo, pela profissdo, édrada experiéncia da docéncia,
oportunizando a construcéo da identidade doceatmterlocutores também reconhecem que
ele enfrenta dificuldades para sua operacionalzafi&ciente no ambito da UFPI e das
escolas. Segundo as declaragcdes dos docentes adoe¥d, existem problemas no
desenvolvimento das praticas de estégio, principaienrelacionadas a falta de condi¢fes de
trabalho por parte da UFPI, a falta de receptivedath algumas escolas de Educacéo Basica e
as incompreensdes sobre o papel do estagio nosgmde formacédo dos professores.

Desenvolvidas nestes moldes, as praticas de egifmiocam a dicotomizacdo entre
teoria e prética, a hierarquizacdo dos conhecirseegpecificos da area do curso em
detrimento dos conhecimentos pedagodgicos e adaltaualidade dos processos formativos
desenvolvidos. Nesse aspecto, a relacao teoriatiegppassa a ser diametral e, muitas vezes,
o aprendizado da docéncia construido em soliléquomo identificaram Araudjo e Franca-
Carvalho (2020), pesquisando sobre formacao degsofes a distancia.

Esses depoimentos coincidem com o que Pimenta e L@012) relatam ao
analisarem as problematicas relacionadas ao estagioursos de licenciatura, pontuando trés
guestbes. A primeira é que o estagio sempre faitifitado como a parte pratica dos cursos
de formacdo de profissionais em geral, em contigosa teoria. A segunda € que 0s
curriculos dos cursos de licenciatura tém-se doidti em um aglomerado de disciplinas,
isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo ds sexos com a realidade que Ihes deu
origem. E a terceira € que as decisdes tomadas [t tém reduzido a carga horaria
destinada ao estagio ou transformado- o engiesta distancia, como forma de reduzir os
custos com o financiamento da formacéo de professor

Indubitavelmente, a mudanca desse cenario implicaptementacdo de acbes que
promovam a ampliacdo de investimentos para melhagrcondicbes de trabalho, a
infraestrutura escolar, a organizacdo dos currsgubo acompanhamento pedagdgico bem
como, a multiplicacdo das praticas bem-sucedidasstigio, entre outros aspectos. Implica,

portanto, decisdes politicas no cenario da formdg&ente, como a implantacado do PRP.

3.2 O Programa residéncia pedagdégica (PRP): conhext a proposta

Em 2018, o Ministério da Educacao (MEC), por maaoGAPES, lancou o PRP, que
propde a imerséo planejada e sistematica de estisdde licenciatura em ambiente escolar,
visando a vivéncia e a experimentacdo de situagg@iiesetas do cotidiano escolar e da sala de

Rev. FSA, Teresina PI, v. 20, n. 3, &itp. 145-167, mar. 2023 wwwé. fsanet. dofrevista X585



R. A. Melo, A. D. Franga-Carvalho, F. R. Lima 154

aula da Educacao Basica. Sua proposta, cuja cargeehé 440 horas e duracdo de 18 meses,
desafia a implementacdo de um novo modelo de Bst@girricular Supervisionado,
funcionando como uma tentativa de quebra de paradigjue, tradicionalmente, fazem parte
do percurso académico dos discentes.

E valido ressaltar que um dos critérios utilizages CAPES em 2018, na selecéo das
IES para o desenvolvimento do programa, foi a impletacdo de projetos inovadores, que
estimulassem a articulacdo entre teoria e pratisacarsos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de Educacao Basica.

O PRP surgiu como uma iniciativa de aproximacgéaoeeos espacos formativos da
escola bésica e da universidade, da formagéo lirec@ontinuada de professores. Os seus
objetivos séo: aperfeicoar a formacédo dos discedeesursos de licenciatura; aperfeicoar o
Estagio Curricular Supervisionado nos cursos denti@tura e induzir a sua reformulacéo;
fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entieSae a escola e promover a adequacédo dos
curriculos e propostas pedagogicas dos cursogmadéo inicial de professores da Educacéo
Béasica as orientacfes da Base Nacional Comum GlamriiBNCC) (BRASIL, 2018b).

Trata-se de um programa cujas proposicoes dialogam as ponderacdes de
Imbernén (2011), para quem a formacdo de professdeee ser mais atitudinal no seu
processo e na sua metodologia, permitindo mossralifarentes emocgoes, a fim de que os
professores melhorem a comunicagéo, convivam séituigdes educacionais e desenvolvam
uma pratica educativa que procure dar respostaataas problemas educacionais. Ressalta
que a formacdo deve constituir-se em possibilidatesriacdo de espacos de reflexdo e
partilha, onde os licenciandos aprendam a conwwern a mudanca, com o imprevisivel e
com a incerteza.

Considerando tais objetivos, percebemos a amplitizdeproposi¢cées do PRP bem
como a diversidade de possibilidades que constitagrmpraticas educativas propostas. Em
sintese, propde o fim do isolamento entre univadgde escolas de Educacéo Basica e que a
formacao seja desenvolvida de forma conjuntazatiilo os diversos contextos educativos e
sociais como uma das alternativas as dificeisg@emproblematicas da educacéao atual, entre
elas, as dificuldades de implementacdo das prateastagio.

A andlise dos objetivos da RP evidencia que sa ttatuma proposta de formacéo
docente ancorada no viés epistemoldgico da préftexiva, caracterizada por Garcia (1999)
como aquela em que o professor € visto como unséarteartista ou profissional e sua

formacdo tem como eixo a aprendizagem da prateecesia a experiéncia e a observacao.
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Com o propdsito de ilustrar a andlise empreendigeesentamos alguns recortes do Edital
06/2018:

O objeto do presente edital é selecionar, no anthitdPrograma de Residéncia
Pedagdgica, Instituicdes de Ensino Superior (IEB& pmplementacdo de projetos
inovadores que estimulem articulacdo entre teorigprética nos cursos de
licenciatura. (BRASIL, 2018a, p. 01)

O Programa de Residéncia Pedagdgica visa: |. Apedea formacdo dos discentes
de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvinde projetos que fortalecam o
campo da pratica e conduzam o licenciando a eaerdi& forma ativa a relacédo
entre teoria e pratica profissional docente. (BRASD18a, p. 01)

[...] lll. Docente Orientador: para o docente quierttara o estagio dos residentes
estabelecendo a relagao entre teoria e praticaABHER 2018a, p. 03)

Conforme expressdes do documento supracitado, oftriRRRmenta-sea priori, na
perspectiva da pratica reflexiva, que parte docfpio de que, por se tratar de uma atividade
social e complexa, os professores enfrentam pr@sede natureza pratica, de natureza
incerta, problemas imprevisiveis que nao sao regmEvcom o emprego dos procedimentos
técnicos, demandando dos docentes atitude criatredlexiva (PEREZ GOMEZ, 2000). Na
perspectiva de Zeichner (1993), os professoress@oepraticos reflexivos desempenham
importantes papéis na definicdo das orientacbesalasmas educativas e na producdo de
conhecimentos sobre o ensino, gracas a um tralkh@flexdo na e sobre a sua propria
experiéncia.

Em outro trecho, o Edital 06/2018 afirma que o RiRRende a “imersao planejada e
sistematica do aluno de licenciatura em ambiergel&svisando a vivéncia e experimentacao
de situacdes concretas do cotidiano escolar eldalsaula que depois servirdo de objeto de
reflexdo sobre a articulacdo entre teoria e pratica” (BRASID18a, p. 18). Assim, fica
evidente a fundamentacdo da proposta na perspemtateco-reflexiva, caracterizada por
Novoa (2008, p. 28) como aquela em que a formagsunae “uma forte componente pratica,
centrada na aprendizagem dos alunos e no estutisde concretos, tendo como referéncia o
trabalho escolar” e as aprendizagens que esse aafemege a formacéo inicial do professor.

Essa posicdo defende a relacao teoria e préatice @oimcipio da aprendizagem da
docéncia, colocando os professores veteranos cari@ipantes ativos no processo de
formacao dos mais jovens. A esse respeito, podeesiacar o papel do professor (preceptor)
gue orienta o residente em sala de aula, tendastmque o residente ainda estd em processo
de formacao e aprendizagem da profissdo. Assinrpfegsor/preceptor desempenha papel

fundamental, ajudando na construcao da autonomaap@stura docente do residente.
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A orientacdo do residente também ¢é realizada peterde orientador, profissional
gue atua no curso de licenciatura no qual aquédeneatriculado. O papel desse professor do
Ensino Superior é conduzir o residente a buscambecimento do contexto e da cultura da
escola, das inter-relacdes do espaco social eseskimulando-o a experimentar técnicas de
ensino, didaticas e metodologias com observacawatbalho em sala de aula do professor
preceptor (BRASIL, 2018a).

No ambito da UFPI, as equipes que integram o PRIZaen encontros entre o grupo
de residentes e os docentes preceptores do cansopplesenvolvimento de atividades que
decorrem das demandas da residéncia e que voltaAmbito académico para andlise na
perspectiva das disciplinas do curso de formac&esaEBcédo € desenvolvida no ambito do
Nucleo de Desenvolvimento Profissional da Residémedagogica (NDP), e tem como
objetivo favorecer o aprendizado da autonomia,tda @rofissional e da dialogicidade nas
relacbes entre os pares e consiste na formaca@igpamento/qualificagdo de todos os
sujeitos integrantes de cada nucleo.

A imerséo planejada e sistematica dos estudantbseteiatura em ambiente escolar
visa oportunizar a estes, as vivéncias e a expetag@&o de situacdes concretas do cotidiano
escolar e da sala de aula, servindo como objeteeftexdo e de articulagdo entre teoria e
pratica. Nesse sentidgpodemos afirmar que o incentivo a pesquisa bem camo
desenvolvimento de processos formativos, estrubsradr meio da interface teoria-pratica e
da relacdo direta entre os estudos académicosagbas desenvolvidas nas escolas, sao as
principais contribuicdes do PRP para a ressigmfioadas praticas de estagio na formacao
inicial docente.

A pesquisa assume uma abordagem qualitativa, ja lmsza analisar acoes,
consequéncias, relacdes e atitudes. Nesse sefaptofunda-se no mundo dos significados
das acfes e relacbes humanas, um lado ndo peseteptisio captavel em equacdes, médias e
estatisticas” (MINAYO, 2001, p. 22). Quanto a soianfa, essa pesquisa é exploratéria, tendo
como principais objetivos “proporcionar maioresoimfiacdes sobre o assunto que vai ser
investigado, facilitar a delimitacdo do tema aEEsquisado, orientar a fixacdo dos objetivos
e a formulac&o das hipoteses ou descobrir umapasabilidade de enfoque para o assunto”
(PRESTES, 2011, p. 29). Dessa forma, o interessengpreender o fendbmeno em sua
totalidade.

O ponto de partida do estudo ocorreu através dguasbibliografica, pelo acesso a
livros, revistas especializadas, periddicos, acdecproposta defendida na tentativa de buscar

respostas ao problema. Para a pesquisa documectaireu-se aos documentos oficiais que
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tratam sobre os sistemas de avaliagdo, em espe@#EPI, como os materiais disponiveis
no ambiente virtual do Centro de Politicas Publieasvaliacdo da Educacao (CAEd) e no
site oficial do governo do Estado do Piaui.

Ao delimitar o campo de pesquisa, optamos por dedesr em instituicdes escolares
da rede publica de ensino estadual (duas escota®)iadii, que ja haviam participado da
aplicacdo da avaliacdo externa em larga escalzadal pelo SAEPI. Os participantes da
pesquisa foram selecionados a partir do critérimofgssores das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica”, tendo em vista que aiag@al em larga escala atende os
contetdos pertinentes a essas duas disciplinastieniacdo a Matriz de Referéncia.

O processo de coleta de dados ocorreu no segumaesse de 2018. Quanto aos
instrumentos de pesquisa, inicialmente, aplicamps gquestionario para selecionar o0s
professores das disciplinas de Lingua Portuguedatematica que haviam participado da
aplicacdo e formacado continuada sobre avaliacatasga escala presente no SAEPI. Apdls
selecionarmos os participantes, com base nosigst#riciais evidenciados pelos resultados
do questionario, aplicamos uma entrevista semiestdia, junto aos participantes, cujo
roteiro apresentava 14 perguntas relacionadas atiterem questao. Importante relacionar
que os participantes da investigagdo assinaram ronolede Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), seguindo a ética do teor dieotiacadémico, cientes da proposta da
pesquisa e seus objetivos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 A relacéo teoria e pratica no programa residéna pedagogica (PRP)

O Quadro 01 apresenta uma sinteseddsigndo Projeto Institucional do PRP da
UFPI, indicando as etapas, as atividades e a ¢emgaia correspondentes a cada uma e a
periodicidade em que foram desenvolvidas. A suasgmtacao, assim como a discussao das

informacfes que o compdem, responde ao objetivandésar a relacdo teoria e pratica nas

acOes desenvolvidas no ambito do referido Programa.
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Quadro 01 — Programa Residéncia Pedagodgica/UFPI| eas etapas

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA/UFPI E SUAS ETAPAS

Dimensdes Atividades CH CH

(Etapas) total

INTRODUCAO A RP Realizacdo de seminario de introducdo a Residéncia | 20

Preparacéo de nucleo Pedagdgica. 60

(equipes, alunos, Realizac&o de curso de formac&o de preceptores. 20

preceptores e orientadores)

RESIDENCIA Reunido de apresenta¢do nas escolas conveniadas. 02

PEDAGOGICA I: _

Ambientacao na escola Planejamento com preceptor. 08 60
Estudo do Projeto Politico Pedagogico da escola. 12
Diagnostico da escola. 12
Vivéncias nos diferentes espacos. 10
Elaboracéo de plano de atividades. 16

RESIDENCIA Atividades de monitoria. 60 220|

PEDAGOGICA II: <

Imerséo do residente na Agbes complementares. 60

sala de aula Acdes pratico-pedagogicas. 60
Acdes do nucleo de desenvolvimento profissional. 40
Intervencgéo e regéncia de classe. 100

RESIDE[\ICIA Elaboracéo de relatério final. 30

PEDAG~OGICA ”I:, . Avaliacao e socializagéo das atividades. 06 100

Producéo de relatério

final, socializagéo e

avaliacao.

CARGA HORARIA TOTAL 440 440

Fonte: Projeto Institucional do Programa ResidéReidagogica da UFPI (2018)

Conforme dados do Quadro 01, o desenho do PRPwdgielo no ambito da UFPI,
caracterizou-se por um dinamismo que implicou opo@misso e a responsabilidade de toda
a equipe envolvida. Conforme Formosinho (2009)p@Edcia implica, ao mesmo tempo, um
desempenho intelectual e um desempenho técnico,desempenho relacional e um
desempenho moral, que exige o empenho civico 8 casBpromisso com 0s outros.

No tocante ao desenvolvimento das acbes do PRPyimeira etapa, as equipes
realizaram a formacdo continuada dos professoreseptores e residentes. Essa etapa
desenvolveu-se por meio da realizacdo de Semidérintroducéo ao Programa, de um curso
de introducdo a docéncia, desenvolvido por meiandenentos presenciais e a distancia,
realizados através da plataforma Sistema Integoed@sestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) da UFPI, um portal especifico para professoe alunos. Também foram
desenvolvidas reunides de trabalho com residenpgsaeptores, conduzidas pelos docentes
orientadores, baseadas nos contextos de trabalis eexperiéncias dos sujeitos, ndo se
limitando a dimensdes técnicas e didaticas da doén

Na segunda etapa, foram realizadas as atividadesntéentacdo e de imersao dos

residentes na escola, através das quais os bslsistaam a oportunidade de conhecer os
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espacos escolares, o Projeto Politico-PedagogiB)(Ba escola e interagir com os diferentes
membros da comunidade escolar. Pimenta (2009) afque o conhecimento da realidade
escolar € importante, pois os curriculos distamsath realidade das escolas ndo déo conta de
captar as contradicbes presentes na pratica stiatlucar, contribuindo muito pouco para
uma educacdo com qualidade socialmente referencMesse sentido, conhecer bem o
cenério escolar e as caracteristicas dos diferemesbros da comunidade é condicdo basilar
para 0 sucesso da pratica educativa, razdo pelaagsagunda etapa do projeto foi de
fundamental importancia.

Nessa etapa, os residentes realizaram o estudBRlgléhtamente com 0s preceptores.
Essa acdo foi muito importante, uma vez que essenuento € composto pelo “conjunto de
diretrizes que direciona o processo pedagogicadmdeal a ser promovido pela instituicao
educativa, mediante a contribuicdo de seus pratess® demais membros da comunidade
escolar” (VEIGA, 1999, p. 13). Assim, ele se revedaacdo do cotidiano e, portanto, precisa
ser fiel aquilo que esta documentado, expressanddasejo de sociedade, de educacao, de
escola e de perfil de ser humano a ser formadoggéla escolar.

Por fim, os residentes elaboraram um plano dedatildés, detalhando as acdes, 0s
objetivos e as estratégias a serem desenvolvidasewa campo. Para Libaneo (1994), o
planejamento é relevante, pois através dele é vambssissegurar a racionalizagdo, a
organizacdo e a coordenacdo do trabalho docertess@&ios para um ensino de qualidade.
Acrescentamos, também, que evita a improvisacadmssilplita ao professor rever os
objetivos, os contetdos e os métodos, consideran@xigéncias postas pela realidade social
bem como as condi¢des socioculturais e individdassestudantes.

Apés a etapa de planejamento, os residentes aiciar imersdo na sala de aula,
cumprindo uma carga horaria de 12 horas semanassaNetapa, foram desenvolvidas as
acbes de monitoria, caracterizadas pela observagiticipacdo e acompanhamento das
atividades de ensino, cujo objetivo foi reforcar aepliar os conteddos das areas
epistemoldgicas envolvidas no Projeto da Residéntambém foram desenvolvidas
atividades complementares, como oficinas, mini@jrspalestras, exibicdo de filmes,
seminarios e feiras, entre outras estratégias, @@mposito de ampliar o conhecimento de
mundo dos alunos e ancorar conteidos ministradosaande aula. E, por fim, foram
realizadas as atividades de ensino pratico-pedegdafiravés das quais, o0s residentes tiveram
a oportunidade de preparar materiais didaticosserd®lver oficinas de aprendizagem com

os alunos da Educacao Basica.
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Entendemos a imerséo dos residentes nas escolas-camo a acdo mais relevante
do PRP, ndo desmerecendo as outras etapas quentaimbéam significancia. Através da
imersdo na escola, eles vivenciaram experiénciagés das quais formaram conceitos sobre
a docéncia e estabeleceram uma relacdo mais dineta escola e os estudantes. Formosinho
(2009, p. 9) afirma que “é no confronto com a peatducativa que ocorrem as situagdes de
aprendizagem mais significativas, uma vez que a®rides percebem a relacdo teoria e

pratica” e, assim, alicercam as bases estruturdotesaberes da docéncia.
4.2 As praticas de estagio no Programa Residénciadgdgica (PRP)

Sabendo que o PRP objetiva aperfeicoar o estagiicwaar supervisionado nos
cursos de licenciatura e induzir a reformulacdo udbeg, solicitamos aos docentes
orientadores que fizessem uma andlise comparatitra @s duas propostas de estagio, a
tradicional e a desenvolvida no ambito do PRP. E&oprofessores participantes, 6 afirmaram
que as configuracbes sdo semelhantes, 3 ndo apingrais afirmaram n&o possuir
experiéncia com o estagio e 28 expuseram suas [@Es entre estes, 16 afirmaram que a
principal diferenca refere-se ao suporte pedagogi@ompanhamento e o trabalho coletivo.
Na sequéncia, apresentamos 0s depoimentos maseepativos:

A comparacdo parte da minha experiéncia somada epoirdento dos meus
residentes. A RP é mais sistematizada, tem mais@athamento por parte do
professor da escola, que é o preceptor. Ha reumjdespossibilitam o trabalho
coletivo de planejamento e gestdo das atividadesesBento que, na condicdo de
orientadora, acompanho cada residente por todouopseiodo no programa,
enquanto, na graduacgéo, o estagio ocorre com ditsr@rofessores e em etapas, 0
gue pode inviabilizar uma continuidade nos difegentontextos que envolvem a
iniciacdo a docéncia. (PROF 01)

O Estéagio nao possibilita 0 acompanhamento dogiasias ao longo dos processos
de aprendizagem da docéncia vividos no ambientelascenquanto na PRP o
Docente Orientador acompanha o residente duradi poocesso de imersdo no
espaco escolar. (PROF 07)

No estagio o académico atua a partir de um plarejompré-elaborado pelo
professor da turma, ndo havendo consisténcia nogsiees seguintes quanto ao
professor, escola e clientela. Na Residéncia, htb tama consisténcia como um
progressivo acompanhamento. (PROF 08)

A Residéncia Pedagdgica supera o estagio quandegoa providenciar e facilitar
0 acesso dos estudantes as escolas campos, aléiar @endicdes para que o0s
mesmos desenvolvam um bom trabalho. (PROF 11)

Penso que a residéncia tem um acompanhamento pajoparte do docente
orientador e preceptores, o Nucleo Docente ProfiséiNDE atua através do
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desenvolvimento de teorias e praticas em todo @egew, além de realizar
avaliagfes sistematicas semanais no intuito defeapesr a atuacao de todos os
envolvidos e dessa forma qualificar o processonenaprendizagem. Os relatérios
mensais também sdo instrumentos interessantes pate@avaliacdo e de

aperfeicoamento para execucao do projeto. (PROF 17)

Observamos que a proposta do PRP é mais sistedatiaatrabalho € planejado,
desenvolvido e acompanhado por uma equipe de gimfEs que trabalham coletivamente e
gue possuem papeis bem definidos. O fato de a R&esenvolvida integralmente por essa
equipe supera as possiveis praticas de fragmenth&stagio Curricular Supervisionado,
contribuindo para uma maior solidez na formacaopadessores. Ademais, as vivéncias
proporcionadas pelo Nucleo Docente Profissional ENBavorecem a articulagdo teoria-
pratica bem como os processos de avaliacdo e alisoEio.

A respeito dessa questdo, Pimenta e Lima (2012acies que a formacdo docente
nao se constréi apenas por acumulacédo de curs@gntlecimentos ou de técnicas, mas por
meio de um trabalho critico-reflexivo sobre asipa&t desenvolvidas e de uma reconstrucéo
permanente de uma identidade pessoal e profissi@zadlo pela qual é necessario melhorar a
qualidade da formacdo inicial de professores edashente, das praticas de estagio.

Dos 37 professores pesquisados, 10 informaram guedapal diferenca entre as duas
propostas consiste na caracterizacdo e na corg#st@a proposta formativa do PRP e nas
condicbes de trabalho disponibilizadas para a e&cudas acdes. Na sequéncia,

apresentamos os depoimentos mais ilustrativos:

S&o muito similares pedagogicamente e na execugabferenca que vejo é na
infraestrutura e suporte financeiro do programadgralmente, no valor da bolsa
gue é recebido para haver um comprometimento nextme UFPI (Professor),
ESCOLA (supervisor) e ALUNO ESTAGIARIO. A bolsa desidéncia - para o
docente orientador - ajuda nos custos de deslodanigne sdo altissimos), que o
professor de estagio ndo tem no componente cuaridl professor de estagio paga
para trabalhar nesse sentido, pois coloca comlelisliv proprio bolso e compra
material didatico e de papelaria para suprir asdailes junto aos alunos. (PROF
06)

A bolsa do preceptor - faz com que o0 acompanhament@scola seja melhor, pois
0s preceptores sao cobrados a ndo abandonar asdeatallas na méo dos alunos
estagiarios, como acontece demais. Ficam com r@cgicausa da bolsa e fazem o
trabalho de acompanhamento direitinho. J4 o alwisidba se compromete mais
com a frequéncia e pedagogicamente, pois € cobmadoontrapartida do valor
pecuniario que recebe por isso. Outra diferencaoitapte, € o nimero fixo de
escolas com que a residéncia pedagdgica trabattemda 3), enquanto o estagio
algumas vezes trabalha em maior nimero de escolfisultdndo o
acompanhamento. (PROF 09)

A Residéncia Pedagodgica possui como um dos sewasivalsj a reformulacéo do
Estagio Supervisionado nos cursos de licenciajustamente porque o ES necessita
de mudanca dentro das IES, para sua efetiva ex@euggeracionalizacdo na IES e
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nas escolas. 1) A RP transcende o ES, pois aléacdmpanhamento efetivo do
professor da escola (preceptor), os alunos criaroulds com a escola, devido ao
design do programa e da quantidade de horas quearpasa escola. 2) A RP
oportuniza a formacdo continuada dos professoreseseolas, que participam de
formacdes na universidade justamente com os rdeglea que no ES isso ndo
acontece. (PROF 12)

Existe um maior comprometimento na Residéncia Regleg de alunos e
preceptores, além do alcance no dominio das metgidsl que supera o estagio. A
continuidade do programa durante 0 ano torna a &P completa do que o estagio.
Na RP os resultados sdo melhores, dado o compimihisaluno e do professor que
acompanha - no caso o preceptor. (PROF 14)

A residéncia permite maior permanéncia, envolvimentconhecimento da escola
por parte do residente. A presenca de um profgesmeptor € muito importante
para melhor desempenho do residente e das atiggadpostas. (PROF 20)

Em seus depoimentos, os professores pesquisadiaxatasque adesigndo PRP,
incluindo a disponibilizacdo de bolsas de incentiontribui para o desenvolvimento das
acOes, de forma mais efetiva e articulada. Tamb&ssaltam a relevancia da formacéo
continuada dos professores da Educacao Basicatgam como supervisores, 0 emprego de
diferentes metodologias e o envolvimento coletieotados os membros da equipe. Nesse
sentido, a teoria e pratica se associam em umadmidque ganha papel indispensavel nao
apenas no processo formativo do professor, magéanna sua atuacado em sala de aula, que
€ o resultado de todo esse processo. Convém eespadt a formacao € um processo por meio

do qual os professores:

[...] se implicam individualmente ou em equipe, erperiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus@amntos, competéncias e
disposi¢fes, e que lhes permite intervir profissio®nte no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo ou da escola, com o ebjete melhorar a qualidade da
educacao que os alunos recebem. (GARCIA, 199%)p. 2

Segundo os depoimentos dos docentes orientadoRRPdrouxe para a universidade
outra perspectiva de formacdo, superando as gmaikcas de estagios, por garantir um
vinculo mais profundo entre licenciandos e a conage escolar, suplantando as praticas que
se configuram como passageiras, nas quais o astagé a escola, atua durante algumas
semanas ou meses, esporadicamente, pouco cordivbpdma a mudanca da realidade. Além
disso, a proposta do RP revela-se mais rica e dovagalmbernon (2011, p. 17) afirma que
“aprender para pbér em pratica uma inovacdo supdeptonesso complexo, mas essa
complexidade é superada quando a formacéo se aaaptdidade educativa da pessoa que

aprende”.
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Diferentemente do estagio tradicional, a forma camBRP viabiliza a vivéncia da
escola, de seus espacos e de sua realidade, pawsiteesidentes dialogarem sobre suas
proprias praticas com docentes orientadores e mpi@es. A esse respeito, vejamos o

depoimento de um dos professores pesquisados:

O estagio da forma tradicional que é atualmente indere o licenciando no
ambiente escolar como o programa Residéncia Petagfaz com eficiéncia,
fazendo com que os licenciandos a vivencie todantsientes escolares e possam
lidar com situagBes adversas do cotidiano esd®&OF 22)

E isso significa que a formagéo docente propodtadesign de certa forma, supera o
vazio entre a teoria e a pratica, entre a invesiga a acdo, como assevera Zeichner (1993)
e, consequentemente, colabora para o aperfeicoandenprocesso de formacdo docente,
provendo mais conhecimento sobre o seu fazer dacpots “[...] os professores que tém
mais conhecimento do ensino e do aprendizado oiélimores resultados e sédo mais eficazes
com os alunos, especialmente em tarefas que requersamento de alta ordem e solugao
de problemas” (DARLING-HAMMOND, 2014, p. 232).

Nesse aspecto, € importante ressaltar que a baseotmetodologica do Projeto
Institucional da UFPI ancora-se na racionalidaddéagégica apreendida petorpustedrico
da epistemologia da pratica, guiada pelo enfogaécpr reflexivo da formacdo docente. A
proposta considera a educacdo como pratica sdotataa reflexiva e complexa; o ensino
como um fenbmeno dinamico e imprevisivel permeaatoppincipios técnicos, normativos,
éticos, estéticos, socioemocionais, politicos eampsendo a escola 0 espaco de formacéo e
reflexdo, promotora de intercambios de experiénsigsaificados pela linguagem. Analisando
sua racionalidade e seuodus operadifoi possivel perceber muitas contribuicbes para a
ressignificacdo do Estagio Curricular Supervisianad

Nesse sentido, elencamos algumas questdes quede@msos como as mais
relevantes para (re)pensar o curriculo das licaureis: a) fortalecimento da identidade dos
professores do Ensino Superior como formadoresrafessores da Educacdo Basica como
algo que necessita ser compreendido no ambito rdéisgs de estagio; b) rompimento com
um modelo de formagéo caracterizado,priori, pela academizacdo e afastamento das
preocupacdes reais dos professores da Educacé&aBéesn como da realidade dos sujeitos
escolares; c) desenvolvimento de processos forasatstruturados por meio da interface
teoria-pratica, da relacédo direta entre os estadasiémicos e as acdes desenvolvidas nas

escolas; e e) desenvolvimento de praticas de f@magegradas na escola, apostadas em
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pensar, simultaneamente, o professor e a escofa earizar a participagdo dos atores
escolares.

Notadamente, a dimensdo dessa contribuicdo difersugkito para sujeito, pois o
desenvolvimento profissional tem uma intima ligacém o fato de cada pessoa compreender
a si mesmo como ser humano, como estudante, coofsgwnal. Essa compreensao,
segundo Imbernén (2011), desenvolve-se de acordm @3 vivéncias e com O
desenvolvimento cognitivo e tedrico, uma vez quta que o professor vive permite ou
impede o desenvolvimento de um certo fim, ou s&das as vivéncias e experiéncias

carregam um carater importantissimo para a corgirdg ser professor.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a relagdo teoria e pratica nas af@snvolvidas, observamos que o
modus operandilo PRP fomenta a articulacao entre teoria e jrétic todas as suas etapas e
eixos de acdo (monitoria, acbes complementareic@i@edagogicas e regéncia). Ou seja,
possibilita o aprendizado da docéncia, congregasgectos tedricos e praticos da profissao.

A analise da fala dos docentes orientadores, d@aagéan uma analise comparativa
entre o Estagio Curricular Supervisionado e o Rmogr, demonstra a concepcéo do estagio
como um campo de conhecimentos e saberes, cujpésii@s precisam avancar de modo a
interferirem na realidade educacional, contribuipdoa melhorar os processos de ensino e de
aprendizagem. No entanto, para alcancar éxitotagesCurricular Supervisionado necessita
ser redimensionado e o principio da relagcéo teopigtica garantido, como garante o PRP.

Em sintese, a pesquisa evidencia que o PRP carabala melhoria da qualidade da
formacdo inicial de professores, tendo como prinadpientador a articulacdo entre a teoria e
a pratica. Portanto, constituiu-se como um espagceramplo de possibilidades de formacéao,
capaz de oportunizar a aprendizagem dos saberdsadmcia e romper com um modelo
academista e técnico de formacao de professores.

Nessa perspectiva, sedssignsoperacionais contém acdes e proposicées potenciais
para ressignificar as praticas de Estagio CurnicBlgpervisionado e de formar professores
bem preparados, superando o desenvolvimento dgiestdesenvolvidos apenas como uma
obrigacao curricular, podendo contribuir para anéiguracdo das atuais préaticas de estagio
curricular — o que pode ser efetivado, de um l&oldalecendo os lagos formativos entre a

universidade e a escola, reconhecendo-a ddews fundamental de formacéo docente; de
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outro, contribuindo para o fortalecimento da id#stie dos professores da universidade e da
escola como formadores de docentes para atuadaducacéo Basica.

E ainda pela preposicdo de processos formativost@stdos na interface teoria-
pratica; na relacéo direta entre os estudos académias acdes desenvolvidas nas escolas.
Ou seja, processos que congreguem ciéncia, artéce rea formagdo docente, tornando o
estagio do futuro professor um campo epistemol¢gi@ddgico e prazeroso de construcdo de
competéncias e habilidades da docéncia, que auxilee compreensao da complexidade das

praticas sociais para “querer” e “saber” transfetaza
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