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Avaliagdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamentaklguns Apontamentos 147

RESUMO

O presente manuscrito aborda as formas avaliatigagiagnodstico e intervencdo no Ensino
Fundamental, sua utilizacdo e pratica em salasiideda rede publica municipal de Petrolina
e 0s mecanismos de adaptacdo a educacdo espdcamieshde pesquisa de campo, foi
possivel coletar dados que proporcionaram entecdeno as avaliagbes estdo sendo
pensadas, quais tipos estdo sendo aplicados e €ssae avaliacdes estdo contribuindo para
inclusdo de educandos com deficiéncias fisicasntelectuais. Os estudos bibliogréaficos
possibilitaram estabelecer no¢des basicas solifpassde avaliacdo e apresentar uma analise
critica acerca das praticas coletadas, estabelecem@metros comparativos e estratégias
necessarias para que o processo avaliativo possdassificado como eficaz, dinamico e
inclusivo, que esteja de acordo com a especifielddd cada aluno, evitando o baixo
rendimento, a repeténcia e a evasdo, que sdo mSpais agravantes de uma avaliacao
tecnicista e excludente.

Palavras-chave: Praxis Pedagogica. Processo de Avaliacdo. Formaead’rofessores.
Incluséao.

ABSTRACT

This manuscript addresses the forms of evaluatibndiagnosis and intervention in
Elementary Education, their use and practice issttzoms in the public municipal network of
Petrolina and the mechanisms of adaptation to apeducation. Through field research, it
was possible to collect data that provided an wtdading of how evaluations are being
thought about, what types are being applied and these evaluations are contributing to the
inclusion of students with physical or intellectulabilities. The bibliographic studies made
it possible to establish basic notions about thedyof evaluation and present a critical
analysis of the practices collected, establishimgngarative parameters and necessary
strategies so that the evaluation process canassified as effective, dynamic and inclusive,
in accordance with the specificity of each studemiding low performance, repetition and
evasion, which are the main aggravating factoms teichnical and exclusionary assessment.

Keywords: Pedagogical praxis. Evaluation Process. Teachiirg. Inclusion.
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A. L. Cavalcanti, R. R. Floréncio 148

1 INTRODUCAO

A avaliacao educacional sera compreendida a ke estudo como a maneira que/como 0s
professores estabelecem as relacbes dos contgudser@tados em sala de aula com o nivel
de absorcéo significativo do aluno. Segundo SiiteoR2012), trata-se de um tema que esta
bastante em pauta nos estudos da educacéo atuale@msiste em maneiras para auxiliar o
professor, em sua formacdo como educador éticepmomsavel, nos processos de ensino-
aprendizagem a serem desenvolvidos em sua pratica.

O procedimento avaliativo garante aos educanddscano em pratica aquilo que
foilestd sendo construido, permitindo ao educadaboear e refazer processualmente
diagndsticos sobre a aquisicdo cognitiva dos agsurdbalhados em sala de aula. De acordo
com Silva Filho (2012), no processo de ensino-apragem, o bom desenvolvimento do
aluno é tido como fato prioritario. E, para queiasonteca, o professor deve ter uma pratica
pedagogica reflexiva e processual, pois sé assien pelderd diagnosticar qualquer
problema/desvio no desenvolvimento das habilidaelesompeténcias que se tém como
esperadas. Para isso e por isso, defendemos armel@vda avaliacdo como processo
dindmico e democratico enquanto pratica pedagogiéaria da atualidade escolar. Esse
processo adquire caracteres diagnosticos e canisttas, ainda mais quando se trata de séries
iniciais.

As formas de avaliar, na maioria das vezes, ficalasresponsabilidade do professor,
e este procura a mais coerente possivel nestaigag® do saber, por ser o regente da turma
e estar em constante contato com o alunado, paes teocdes basicas de se chegar a cada
aluno em sala, em um exercicio de pensar metodalagie contemplem os alunos, de forma
democratica e inclusiva, percebendo as principdiicuttiades de cada um, inclusive
limitacGes de ordem fisica, social, emocional @mvocadas por deficiéncias neuromotoras.

Nesta seara, em que classificamos as avaliagcbes cpmlitativas (subjetivas) e
guantitativas (objetivas), defendemos que compmeadse identificar com as modalidades
de avaliacbes educacionais democraticas, pariggatprocessuais, equanimes e inclusivas
trata-se de uma postura a ser adotada pelos edasgoara o éxito do processo educativo
como um todo, visto que a evolucao dos educandiosipalmente nas escolas publicas e nas
séries iniciais, esta bastante atrelada ao papehg#enhado pelos professores.
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Avaliac&o nas Séries Iniciais do Ensino Fundamentahlguns Apontamentos 149

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Avaliacdo nas séries iniciais do ensino fundamal

A priori, entendemos avaliagdo como elemento irterans seres humanos, que, com
frequéncia e quase inconscientemente, executanAmexostos a processos avaliativos. A
avaliacdo se da em todos os ambitos de nossas, wda&specificamente no ambito
educacional, onde define, muitas vezes, nossagmws@mo discentes. Acreditamos, portanto,
que € de suma importancia e relevancia para odasstia Educacao analisar a avaliacdo nos
primeiros anos de vida escolar. A crianga inic@ooflito/confronto de estar exposta ao crivo
de outrem que n&o seja mais parte de seu nuclelafara isto implica que o docente, antes
de tudo, possa conhecé-la, para melhor relacaodipegiem-avaliacéo.

Bloom et al (1983; 1999) classificam a avaliacdo em trés figopartir dos seus
objetivos especificos: avaliacdo diagnostica, agdlh formativa e avaliagdo somética.

» Avaliacdo diagnostica tem a finalidade de orienga diagnosticar a
presenca/auséncia de habilidades cognitivas. Egaba@io tem como base os
conhecimentos pré-estabelecidos inicialmente, atiéesomecar a introduzir novas
aprendizagens, pré-requisitos para o processo tica

* A avalicdo formativa desenvolvida originalmente Scriven (1967), € uma
avaliacao duradoura, continua, que mantém umaaelpgedagogica com o aluno em
que se pode notar as dificuldades de aprendizagdamgo do processo. E importante
ressaltar que a avalicdo formativa também destaogpartancia das atividades que
permitam ao aluno a consciéncia de sua aprendizage@mpre a modificando para
atingir seus objetivos.

» Avaliacdo somética € a que tem a funcdo de d#icar que os alunos
conseguiram filtrar o assunto e tiveram uma apeag#im significativa. Correlativo
ao resultado obtido pelo aluno, a avaliacdo somtisiciona o aluno em diferentes
patamares e valores numeéricos sao utilizados nastdscdes para notar o grau em

que o aluno se encontra.

Tanto Hoffman (2009) quanto Luckesi (2011) acrediigue a educacéo precisa ser
humanizada, assim como 0s processos avaliativopoEjsso, € importante a formacgao
continuada: o exercicio do saber fazer. No cassed@astalar procedimentos metodoldgicos

de avaliacdo engessados pelas diretrizes escatagpsos Projetos Politico-Pedagdgicos
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A. L. Cavalcanti, R. R. Floréncio 150

(PPP) das instituicbes, podemos estar burocratizangioder de seducdo e de inovagao
também do ato de avaliar e, consequentemente, oentonde (re)aprendizagem ficara

comprometido.

No caso da aprendizagem, como estamos trabalhamdoma pessoa — o educando
— , importa acolhé-lo como ser humano, na suaidei@d® e ndo s6 na sua
aprendizagem especifica que estejamos avaliandtheaco educando, eis 0 ponto
basico para proceder a toda e qualquer praticaagdacsem acolhimento temos a
recusa. E a recusa significa a impossibilidadestiebelecer um vinculo de trabalho
educativo com quem esta sendo recusado (LUCKESL,20 9).

O periodo dos primeiros anos escolares é a bagelalacadémica dos individuos e a
avaliacdo dentro desse contexto requer uma graspemsabilidade para o avaliador. Nessa
fase, professores e professoras devem avaliar raspgées cognitivas, a interagdo com a
turma e com 0s que permeiam 0 espaco escolarsasiages que eles fazem com o que
estdo aprendendo, e com a bagagem que trazem dersduio familiar. Entdo, avaliar esse
primeiro momento é de extrema importancia porqdesse deslumbre, quando a reprovacao
deve ser evitada, que vao ocorrer as intervengdassearias para melhor assimilacéo do que
esta sendo proposto, através do processo de niam@eihto pela aprendizagem.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da EducacidA$BR Lei 9394/96, Art. 39, o
Ensino Fundamental obrigatério, com duracdo de &eghn anos, gratuito e acessivel,
sistematizados pelas redes publicas municipaiadesis e federal, iniciando-se aos 6 (seis)

anos de idade, ter& por objetivo a formacgéo bé@kicadadao, mediante:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprendetpteomo meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita eattulo;

Il — A compreensdo do ambiente natural e sociakisiema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que raarhenta a
sociedade;

Il — O desenvolvimento da capacidade de aprendrmagendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidadesf@macéao de
atitudes e valores;

IV — O fortalecimento dos vinculos de familia, d&os de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca wnsg assenta a
vida social.

A partir do 3° ano das séries iniciais, a avaliagimntece de maneira mais
abrangente, a partir de aspectos qualitativo etgativo, todavia continua uma conduta de
avaliacdo muito parecida com as ja citadas acinetrD do qualitativo, observam-se 0s

! Redacéo da Lei 11.274/06 (BRASIL, 2006). Dispohive em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691412/atRP-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996.

Rev. FSA, Teresina, v. 20, n. 4, &tp. 146-158, abr. 2023 www4 fsanet.cofrebista X589



Avaliac&o nas Séries Iniciais do Ensino Fundamentahlguns Apontamentos 151

aspectos da crianga dentro da forma de aprendizagenela apresenta, como expde seu
conhecimento dentro da fala (a oralidade se fazomecessaria nesse tipo de avaliacdo),
assim como seu comportamento (0 modo como elarsparta expressa também um tipo de
aprendizagem). Ja na quantitativa, transformamssese conceitos em uma atividade
avaliativa, como a “prova escrita”, por se fazertessario saber se os contetdos trabalhados
foram assimilados de maneira satisfatéria peloakindentro desse aspecto, se atribui uma
nota. Na avaliacdo quantitativa, os estudantes @résso a provas cujas notas aritméticas se
fardo presentes através de atividades avaliatoraat®rias, medias e/ou substitutivas.
Segundo Dias Sobrinho (2000, p. 106), a avaliag&odconhecer, ndo para execrar o
passado, o presente ou condenar o futuro, maspamareender as dificuldades e equivocos
e potencializar as condi¢cfes de construir com mejbalidade os agentes, a instituicdo e os
contextos. O docente precisa levar em considerag@mhecimento que o educando ja tem e
mediar esses conhecimentos com os adquiridos ddatrgala de aula. Sabendo que essa
abordagem tem que trazer para sala de aula reedidacotidiano das comunidades assistidas.
A avaliacdo serve também para se ter um retornangssdologias pedagogicas, uma
vez que, mediante os resultados dessa avaliacfoofessor (e a escola em si) possa se
autoavaliar e com isso melhorar o ensino, metodmdog dinamicas de ensino, espaco e
tempo, proporcionando abordagens diferentes a plaréivaliacdodos resultados obtidos. A
avaliacado nao deixa de ser fundamental apenasategso de ensino, mas, entendendo que
sO existe 0 processo ensino-aprendizagem e queéesba@tinuo, subjetivo e dinamico, a
avaliacdo aqui € vista como orientadora das prtpedagogicas, enfatizando que deve
acontecer de maneira continua, salientando os taspepialitativos do conhecimento

desenvolvido pelos alunos.

[...] a avaliacdo é um processo complexo, nem taaas dificuldades
instrumentais ou pelos tecnocratismos, nem pelateak dificuldade de
obtencdo de respostas claras e pretensamentetidafinimas, sobretudo,
pelo valor das questdes levantadas no debate pfblicseja, pelo impacto
das perguntas que o processo deve suscitar, discatialiar (SOBRINHO,
2000, p. 106).

A avaliacdo €, sem duvida, uma ferramenta fundaaherts processos de ensino-
aprendizagem, e existe algo tdo importante dergstadmesma tematica: a forma escolhida
pelo professor para o desenvolvimento/aplica¢&udepratica em sala de aula.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Avaliacéo escolar: breves apontamentos

Ao falarmos de processo de avaliagdo escolar, s#mmes falando das formas
tradicionais como ainda s&o aplicadas provas est@st maioria das instituicdes de ensino da
contemporaneidade brasileiras, e por professotaiveamente jovens. Métodos esses que
ainda trazem um forte ranco de uma educacdo platiceesde o século XVIII, e que
encontrou conforto e produtividade técnica no Brae meados do século XX, mais
precisamente nas décadas de 60 e 70. Neste pdrisidoico, de métodos avaliativos,
podemos citar os principais meétodos aplicados ce@mdo o ideal para 0S processos
educacionais da época;

Classificatério é a mais comum dentre as utilizadagnsino basico formal e é feita,
geralmente, através das provas, exames e teste®, G& seus resultados expressos por meio
de notas e conceitos. Essa avaliacao esta cemoadaesultados das provas, como forma de
verificar o desempenho dos alunos, instrumento atBeado para recolher os dados de
forma sistematica e objetiva acerca do processndigio e aprendizagem e que costuma ser
realizado no final do ciclo

Somente depois dos movimentos de renovacéo soitiogolideias reformadoras de
grandes pensadores também comecaram a ganhamBestrutura do sistema educacional
brasileiro. A partir da década de 1980, a reboqeepiaticas e das ideias de teéricos como
Paulo Freire (1921-1997) e Anisio Teixeira (1900109 houve um grande movimento critico
sobre os processos educacionais no Brdsileducacdo deve ter como eixo norteador a vida-
experiéncia e a aprendizagem, reiterando que @dudg escola é propiciar uma reconstrucéo
permanente da experiéncia e da aprendizagem déatkeda de cada individuo” (LEITE;
CARVALHO; PIMENTEL, 2010, p. 44). Comecava-se aesfionar Varios principios e
praticas educacionais, dentre elas, uma das meisantes foi a forma de avaliar.

Segundo estes novos conceitos, Luckesi (2011) expeesdiversas diretrizes
relacionadas ao real propoésito de avaliar, comgndisticar para planejar, planejar para

estabelecer metas possiveis de alcancar, tudsase o prisma das praxis profissionais

2 Aqui, deixamos implicitos movimentos importantesHtistéria recente do Brasil, como Movimento Disela
(inicio da década de 1980), queda da Ditadura@i{it984) e promulgagdo da Constituicdo Feder&g)L9

3 O movimento Escola Nova teve origem nos EUA, niegou ao Brasil trazido por Ruy Barbosa e conteon co
o0 apoio de diversos intelectuais e professorepdeze incluindo Cecilia Meireles, Anisio Teixeir&eDelgado
de Carvalho
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loco. Nesta mesma linha de pensamento critico-refle@nezontramos em Libaneo (1994)
ideias avancadas, quando, tratando da didaticaae puossiveis construcdes logicas e
dialéticas para o éxito nos processos de ensirendagem, lanca um fundamento bastante
sélido para o tema em questdo, a partir da peroededque a avaliagdo “[...] € um
componente do processo de ensino que visa, atideégerificacdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondénatesieom os objetivos propostos e dai,
orientar a tomada de decisdes” (LIBANEO, 1994,4). 9

Sob essa perspectiva, a visdo centralizada naafigar professor, como ponto de
partida para as bases da avaliacao, foi literaln&tcada por terra, ndo que a figura do
professor agora seja desnecessaria, muito peloacontagora mais do que nunca ela se faz
mais que necessaria no contexto educacional. Oreplenente o autor apresenta € uma
ressignificacdo dos principios de avaliacdo entcéea praxis docente em uma esfera micro,
ou seja, no ambito da sala de aula, e uma fertizacdos equivocos do ato autbmato de
avaliacdo e mérito.

E importante reafirmar que os processos de avalisg§uem suas proprias regras
usando o principio da necessidade que cada turmelarepartindo do pressuposto
estabelecido pelo préprio contexto em questdontizeom que o professor possa langar um
olhar extremamente sensivel para cada realidagke, et social, seja de cunho pessoal,
organica ou sistémica, para que o aprendizadefief e, quem sabe, até possa superar suas
metas.

A avaliacdo € um processo de investigacdo da g§oisio conhecimento, ou seja,
aponta para resultados que o educador almeja algagno uma via de mé&o dupla, investigo
0S meus métodos para saber se eles sdo realmeatesale gerar resultados satisfatérios.
Podemos afirmar com propriedade que cada indiiagsui um universo dentro de si, sendo
assim torna-se quase impossivel que um Unico pmfgessa dar conta de tantos universos
ao mesmo tempo. Para tanto, usando a ferramerdsatiacdo corretamente, o profissional
podera aproximar-se até o seu limite maximo de etémgia para trabalhar de forma mais
eficiente.

A avaliacdo € uma mediacdo também na construca@urdieulos. Perrenoud (1999)
direciona e ressignifica o propédsito da avaliagdostrando o real sentido de avaliar o aluno
no ambito escolar, que seria 0 sucesso na constreicapropriagdo dos conhecimentos
previamente estabelecidos e extrapolar de acordo @oque o aluno ja possui de suas

vivéncias cotidianas, rompendo totalmente com wsgiros modelos de avaliacdo aplicados.
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3.2 Avaliacéo e incluséo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada dezembro de 2017, um
documento originado para nortear os docentes duranprocesso de aprendizagem nas
escolas do pais, chega com o intuito de agregahecomento igualitario para todos,
contemplando suas areas de conhecimento, propandonao aluno uma aprendizagem
significativa para sua faixa etaria. A BNCC estgamizada nas quatro areas classicas do
conhecimento (Linguagens, Ciéncias da Naturezanc@igé Humanas e Matematica) e é
importante ressaltar que a organizacdo proposte n#rao obrigatério para ser seguindo,
mas destaca a importancia de um processo autdaxabaestudantes e docentes. Por isso, as
formas de avaliacdo realizadas pelas secretariasluzacédo dos estados e municipios teréo
como base a BNCC.

Ser avaliado é motivo de apreensdo, tanto paragasaquanto para adolescentes ou
adultos. Este processo deve servir, unicamenta,mpastrar aquilo que precisa ser melhorado
e, a partir dai, ajustar a rotina para potenciabzaprendizado. Este momento ndo deve servir
como punicdo, uma vez que ele impacta significatefe na autoestima e autoimagem dos
estudantes, prejudicando a absor¢do de conheciment@m desenvolvimento de
habilidades. Sendo necessario promover um espaco caldianca por meio de
comportamentos afetivos, empaticos e construindowds positivos.

A avaliacdo é substancialmente reflexdo, capacidadea e exclusiva do ser

humano, de pensar sobre os seus atos, de analjgaiga-los, interagindo com o

mundo e com 0s outros seres, influindo e sofrenfloéincias pelo seu pensar e agir.
N&o ha tomada de consciéncia que ndo influencigia. aJma avaliacdo reflexiva

auxilia a transformacao da realidade avaliada (H@&RN, 2009, p. 10).

Algumas realidades sugerem alguns caminhos qdenpos percorrer para de fato
incluirmos o educando e ressignificarmos as fordasavaliagio como um todo, mas
intensamente na educacéo inclusiva (ALVES, 2012hndusdo depende muito da atuacao
dos professores, na sua vivéncia de sala de awd#pdologia e dindmica de ensino
aprendizagem utilizada.

A qualificacdo, através de especializacdo e dadgém continuada em servigco, € um
conjunto dentre outros aparatos que se faz neaesgara um olhar mais apurado e
preparado, para incluir esses alunos que vém d&sdimarsas realidades com seus traumas e
limitagcbes provenientes de suas histérias de Adaformas de avaliagbes que hoje séo

usadas como SAEPE e INEP nédo sdo adequadas pdikeeis®s alunos que chegam o tempo
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todo as redes publicas e privadas de ensino comssidades fisicas, psiquicas, afetivas,
sociais e intelectuais todos os anos, tornandogente a reflexdo de que a escola tem uma
funcao social de preparar individuos para a vidapeofessor que esta nessas escolas tem o
direito e a necessidade de receber cursos deiqagdib e especializacdes.

Ao se pensar a inclusdo na escola, segundo FloréSaintos e Paixdo (2019), é
imprescindivel pensar naquilo que a crianca trazwd#es vivéncias, como 0 conhecimento
empirico ou cientifico, através do seu convivio @msociedade, familia e contexto atual e
assim poder dialogar com aquilo que se pretendearso aluno, ainda mais tratando-se de
compromissos mais especificos do processo de eapmeadizagem.

Apesar de a Educacgao/Escola Inclusiva ser umadaeldi cada vez mais comum no
cotidiano da vida escolar, € valido citar que repems praticas educativas adotadas no dia a
dia escolar sdo conceitos inteiramente compreesadidia comunidade inclusiva. Segundo os
autores, é preciso dar importancia as estratégiacalhimento/inclusdo, sem perder de vista
as responsabilidades e participacdo que cada edwqlessui nesse processo de construcao e
adaptacdo dos sujeitos com necessidades espeeiaaprdndizagem e tais aspectos séo
essencialmente marcados pelas mudancas nas ppedagogicas (GLAT; BLANCO, 2011).

Entende-se que néo se pode olhar para as criajpasns, através de testes e exames,
mas é preciso envolvé-las e avalia-las em todmoesso de constru¢do do seu saber, numa
dindmica de cooperagdo com o0s seus pares. Ndoate de enxergar o individuo,
isoladamente, contudo para o grupo em que se imaplalum modo mobilizador e
cooperativo, numa perspectiva de diferenciacdo gueglea inclusiva (SANCHES;
THEODORO, 2006), ou seja, diferenciar tarefas aeddtr grupo e nao individuos.

Embasados por Weisz (2000), asseguramos que é tanfmrpensar em outras
formas/maneiras de agir nas articulacdes e diattmaiom 0s conceitos teoricos sobre
Educacdo Inclusiva e Escola Inclusiva, envolvenddata equipe escolar: diretores,
professores, encarregados de educacgdo, funcion@eosunidade e alunos; todos serédo
grandes aliados na conducédo e organizacao paraomfumcionamento da instituicdo numa
perspectiva de acolhimento coletivo, garantindo esmmo direito a todos e ndo deixando
espaco para o sentimento de exclusdo (FLORENCIOQNT®MS; PAIXAO, 2019). Assim,

nessa pratica, constrdi-se também o elemento tivalia
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo faz parte do cotidiano de todos ossseunenanos, em algum momento de
sua vida, em sua jornada escolar, no mundo dolh@lea até das relacdes interpessoais.
Luckesi (2011), quando se refere ao processo degd@, ressalta a importancia da busca
das teorias e a vivéncia para desenvolver a prasambert-Jamati (1971) sentenciava que o
aluno que fracassou é aquele que nao adquiriuazm revisto 0s novos conhecimentos e as
novas competéncias que a instituicdo, conformeograma previsto, impde. O que ha no
contexto educacional ainda € uma visdo quantitatea avaliacdo. Os alunos sao
considerados como tendo alcangcado éxito ou fracassescola porque “sao avaliados em
funcdo de exigéncias manifestadas pelos professoresitros avaliadores, que seguem 0s
programas e outras diretrizes determinadas pdtensiseducativo” (PERRENOUD, 1999, p.
23).

No entanto, para se compreender melhor os tipogpés e métodos de avaliacdo, é
de fundamental importancia entender os fundametdoavaliacdo em si, seus principios e
instrumentos. Ainda ndo existe consenso em relagiaal avaliacdo, uma vez que ha varias
discussBes em relagdo a esse assunto. Muitas dusidda sdo suscitadas, incluindo a
subjetividade tanto do avaliador quanto do avali&possivel que o avaliador ndo consiga
levar em consideragcédo todos 0s aspectos sociasp®icos e interpessoais, que possam
interferir na construcdo do conhecimento signifi@atA discussdo de que o meio social,
familia, condicdes socioecondmicas e culturais poder prejudiciais ao processo de
aprendizagem ja esta superada. E fato. Cabe aia@mabuscar compreender esses diversos
aspectos em relacdo ao desenvolvimento cognitiw ethicandos. Para além disso, é
importante ter a consciéncia de que esse desemaitd cognitivo e o proprio processo de
aprendizagem e de socializacdo acontecem em tedlifposntes para os diversos estudantes,
com a mesma faixa etaria e na mesma sala de aula.

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em simae esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada praticiegigica. Ela ndo ocorre no vazio
conceitual, mas “est4 dimensionada por um modeidacte da sociedade, de homem, de
educacédo e, consequentemente, de ensino e de iapgam, expresso na teoria e na pratica
pedagogica” (CALDEIRA, 2000, p. 122).

Ao atribuir diferentes maneiras de avaliar, obt@mw&rios instrumentos de investigar
0 processo de ensino-aprendizagem, por isso épremvar, de maneira significativa e nao

apenas instrumental, metodologias que sejam capigzdsnensionar a capacidade de cada
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um de maneira mais equanime. Como mediador, calpFchessor apresentar e criar lagos
entre os conhecimentos cientificos e 0s cultueaise 0s saberes pré-existentes e aos teorico-
metodoldgicos destinados ao aprendente, entresm sgrmum e 0 senso cientifico, em uma

sinestesia de saberes e interesses contextuais.
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