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Utilizacdo de Estratégias de Ensino: Um Estudo comd2entes de Ciéncias Contébeis 113

RESUMO

Esse estudo teve como objetivo verificar quaisatsjias de ensino, em termos de
metodologias de ensino, recursos didaticos e im&nto de avaliacdo, sdo utilizadas pelos
docentes de ciéncias contabeis. Para atingir t@tieb foi realizada umasurvey
guantitativa, de carater descritivo, com docentesudiversidades brasileiras, publicas e
privadas. Os resultados apontam que as estratdgiassino mais utilizadas pelos docentes
dos cursos de ciéncias contdbeis sdo: metodolagiendino — exercicio, aula expositiva
dialogada, aula expositiva basica, aula praticayress didaticos €ata show computador,
ambiente virtual de aprendizagem, avaliacdo — &ies; prova teodrica, assiduidade e
pontualidade e estudo de caso. O estudo contrimi & investigacdo das estratégias de
ensino utilizadas para o ensino de contabilidade.

Palavras-chave:Estratégias de Ensino. Ensino Superior. Ciénciagdbeis. Docentes.
ABSTRACT

This study aimed to identify which teaching straegin terms of teaching methodologies,
teaching resources and assessment instrumenisseddyy accounting science teachers. To
achieve this objective, a quantitative, descriptugvey was carried out with professors
from Brazilian universities, public and private. efhresults indicate that the teaching
strategies most used by teachers of accounting@eieourses are: teaching methodology —
exercise, dialogued expository class, basic exmositlass, practical class, teaching
resources — data show, computer, virtual learningrenment, assessment — exercises,
theoretical test, attendance and punctuality ars cdudy. The study contributes to the
investigation of teaching strategies used to teacounting.

Keywords: Teaching Strategies. University education. Accoypciences. Teachers.

Rev. FSA, Teresina PI, v. 20, n. 11, &rtp. 112-141, nov. 2023 wwwé. fsanet. dofrevista KA



R. V. Manke, D. G. Gomes, P. A. Tristdo 114

1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem € composto @brogelementos, sendo eles
professor, aluno, conteddo e variaveis ambientada um exerce influéncia nesse processo,
de acordo com sua relagcdo em um determinado contdevendo ser individualizado,
segundo as peculiaridades de cada turma (MOREIR86)1 Dentre o conjunto de
atividades do trabalho docente, estdo as Estratélgid&nsino, que envolvem o professor e
os alunos, cujo objetivo € alcancar o dominio dexnheoimentos, experiéncias e
desenvolvimento cognitivo dos alunos (LIBANEO, 2p18

O termo estratégias de ensino representa os mélzmados pelos docentes na
articulacéo do processo de ensino, de acordo cda a@vidade e os resultados esperados
(MAZZIONI, 2013). Conforme o autor, estratégia pogkr considerada como a arte de
aplicar ou explorar os meios e condi¢cfes favoré@alsponiveis, com vistas a consecugao
de objetivos especificos. A utilizacdo do termdrasgia” se refere ao fato de o docente ser
visto como um estrategista, pois estuda, seleciamg@niza e propde 0s instrumentos para
transmitir o conhecimento. Sendo assim, as esisatédp ensino requerem clareza nos
objetivos que se pretende chegar e devem constatooemento didatico para que 0s
envolvidos tenham acesso (ANASTASIOU; ALVES, 2012).

A partir da evolugcdo do ensino, percebe-se a g¢asede novidades no
processo de ensino-aprendizagem, nota-se quevatadés ativas, sala de aula organizada
em circulo e a participacdo de professores e alanoprocesso de ensino estimulam a
discussédo e possibilitam pensar cientificamenterapqr novas formas de intervencao
(MASETTO, 2014). Observa-se, também, que as atiesldidicas favorecem a construcéo
do conhecimento, desenvolvem o0 cognitivo, a saeigfio, a afeicdo, a motivacdo e a
criatividade do aluno (MIRANDA, 2002).

Conforme Silvaet al. (2014), ha uma predominancia do modelo educagciomal
ensino superior de contabilidade, de concepcaaveassaracterizado por uma perspectiva
dominante do professor como detentor do conheconeesfavorecendo o desenvolvimento
de novos profissionais com perfil critico, anatiticeflexivo e, como forma de modificar
esse cenario, 0 uso mais intenso de metodologigasapode contribuir para formar
profissionais com o perfil desejado pelo mercadardbalho, que avanca em relacédo a
pratica educacional da época.

Em estudos pregressos realizados sobre estratdgiansino, na area contabil,
Almeida et al. (2015) identificaram as técnicas e/ou estratédaensino aplicadas pelos
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Utilizagsio de Estratégias de Ensino: Um Estudo comd2entes de Ciéncias Contabeis 115

docentes nos cursos de Ciéncias Contabeis, bem bosoaram os objetivos pedagdgicos
adotados na escolha das estratégias. Os achadamsiemram que a estratégia mais
utilizada foi a de aula expositiva, que, quandaday aos objetivos pedagogicos, promove
compreensao, memorizagcao e conhecimento.

Marques e Biaviatti (2019) identificaram que exend, aulas expositivas, aulas
expositivas dialogadas, estudo de texto, semin&stydo de caso, discussdo e debate
representam as estratégias de ensino que saodaglicam maior frequéncia nas disciplinas
do curso de graduacdo em ciéncias contabeis, deuniarsidade Catarinense, e como
recursos didaticos o projetor multimidia e o quadro

Vendramin e Araujo (2020) analisaram, com basepnessupostos da aprendizagem
significativa, a aplicacdo da estratégia de ensméiodo do caso na disciplina de
contabilidade introdutéria, com 693 estudantes,uem universidade de Lisboa/Portugal e
os achados evidenciaram que este é potencialmigniéicaitivo, ja que 0s casos sao reais,
de empresas proximas ao cotidiano dos alunos eraldds de forma a induzir o raciocinio
deles, sendo considerado adequado para a ocorr@acaprendizagem significativa no
ambito do ensino da contabilidade introdutoria.

Nos estudos mencionados nao foi verificado o usestiatégias nas trés dimensdes,
metodologia, recurso didatico e instrumento deiayab, pela perspectiva docente, fato que
se constitui em uma lacuna de pesquisa no ensigordabilidade, ja que Mazzione (2013)
e Leal e Borges (2014, 2016) analisaram a percep¢@®ente. Diante do exposto, 0
problema de pesquisa que emerge nesse estudoi® Egtratégias de Ensino séo utilizadas
por docentes de Ciéncias Contabeis, em termos dedalegias, recursos didaticos e
instrumentos de avaliagéo?

Dentre os elementos que compdem o0 ensino, o dopesseli uma funcdo decisoria
imprescindivel, pois é responsavel por decidir oshecimentos a serem estudados,
promover estratégias para viabilizar o ensino @mmar o tempo e espaco escolar (Nadal,
Papi, 2007). Diante disso, justifica-se essa psagpéla relevancia de investigaprxis
docente por meio das estratégias de ensino adgiettssdocentes e que permeiam as salas
de aulas, pois a utilizacdo das estratégias deeasiequadas pode influenciar e facilitar a
relacdo do professor com o aluno e contribuir nohecimento do discente (Mazzioni,
2013).

Essa pesquisa contribui com a reflexdo a respeitaplimoramento da formacéao
docente, pois “ao longo da carreira, os professediesse formando e se (trans)formando,

tendo presentes as demandas da vida e da profidsa@, Bolzan, 2004, p. 1). A pesquisa
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R. V. Manke, D. G. Gomes, P. A. Tristdo 116

contribui com o ensino de contabilidade, ao apcmsagstratégicas de ensino utilizadas pelos
docentes na formacéo do profissional contadoratata possivel, a partir desse estudo, a
reflexdo por parte do docente de que existem \asiadtratégias de ensino que podem ser

utilizadas.

2REFERENCIAL TEORICO

2.1 Estratégias de Ensino

O ensino é um sistema de acdo que transforma a&®gsgssuas competéncias,
atitudes, representacdes e gostos, pretende metmxercer influéncia sobre o individuo
(PERRENOUD, 2001). E responsabilidade do ensindmakir, dirigir, incentivar e
impulsionar o processo de aprendizagem dos alWiBAKEO, 2018). Nesse sentido, tem-
se o professor como um estrategista, responsavetqudenar procedimentos, escolher
estratégias de ensino diante de um painel de pladasiles, em razdo de uma suposta
eficiéncia e em funcdo de uma dada finalidade (PERBEAU, 2009).

Desse modo, é fundamental pensar na pratica dogergasino superior, para que o
educador possa ter uma atuacdo mais consistenesenwblva seu trabalho com éxito
(ALBERTO; PLACIDO; PLACIDO, 2020). O trabalho doden € considerado
multidimensional, pois incorpora na dinamica da s aula outros elementos ademais dos
saberes docentes, sédo eles: a combinacdo pessmntalade profissional, a situacdo
socioprofissional entre outros. Sendo assim, aicaratocente requer além dos saberes
essenciais, constituidos a partir do trabalho éendsmaula (TARDIF, 2002).

Porém, além do conhecimento técnico, € fundamemt® o docente possua
formacdo académica e conhecimento dos métodos sieoefHERNANDES; PELEIAS;
BARNALHO, 2006). Ensinar exige que o professor powmen curiosidade, seguranca e
criatividade, no qual as estratégias de ensinaiboeim para tornar as aulas mais atraentes
e significativas (PETRUCCI; BATISTON, 2006). No anto, cabe as instituicbes de ensino
superior reexaminarem a heranca cultural de sghdegas e valores histéricos, bem como
atualizar-se, transmitir e gerar novos conhecime(@AUI, 2000).

Portanto, € responsabilidade do professor orient@ordenar as atividades, propor
situacOes de aprendizagens significativas, remokstaculos a aprendizagem, localizar e
trabalhar as dificuldades do aluno, ter conhecimelois saberes, construir e dominar sua
prépria estrutura e trabalhar em conjunto com osaiedocentes (RODRIGUES; MOURA;
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TESTA, 2011). “Além de pensar na elaboracdo desadiferentes, o professor deve
contextualizd-las incluindo-as em um planejamerdgocdrso mais dinamico e completo,
fornecendo informacéo coerente e de forma claragressiva.” (p.5).

Assim, entende-se as estratégias de ensino commios adotados pelos docentes
para promover o ensino, levando em conta a atieigadposta e os resultados esperados
(MASETTO, 2012). A escolha das estratégias de eramilotadas pelos docentes deve estar
de acordo com os objetivos educacionais, com ote@das da matéria e com o perfil dos
estudantes (BORDENAVE; PEREIRA, 2016).

Quando o curriculo, os conteudos, as disciplinass eestratégias de ensino sao
integradas, facilitam o processo de ensino (Papu&iroz, 2006). No entanto, € necessario
gue os docentes tenham dominio das estratégiassa®escolhidas (MIRANDA, LEAL E
CASA NOVA, 2012). Porém, é fundamental a adaptaz@odiversificacdo das estratégias
de ensino, pois pode favorecer alguns alunos serdaceito por outros (MASETTO, 2012).

As estratégias de ensino devem constar no plaremsiao da disciplina, no tépico
das estratégias de aprendizagem (MALUSA, 2003)eCabestratégias de ensino serem
pertinentes com a proposta pedagogica, pois ééatrdesses procedimentos de ensino que
havera reproducdo do conhecimento. Assim, os [mofes, ao estabelecerem o plano de
ensino, devem autoavaliar suas estratégias de oeraimalisar se sdo coerentes com a
proposta pedagdgica, preocupar se elas sdo mogdiroais, se ddo menos trabalho ou se as
estratégias de ensino adotadas pelos docentes ddaseadas em nenhum critério
(LUCKESI, 2017).

Um componente que configura parte dos desafiosaethrais é a inclusédo digital,
na qual ha reflexo social das praticas adquiridggecialmente dos alunos que ndo possuem
equipamento e/ou acesso digital (LIBANEO, 20213twvique a era digital transforma os
espacos educacionais, os lugares de saberes, cadripiaseca, laboratorio, entre outros, se
tornam virtuais. Assim, 0 acesso ao conhecimergpodiivel nas redes permeia a educacéo
(KENSKI, 2003).

Percebe-se que os meios tecnoldgicos sdo cada aiezerplorados (PETRUCCI;
BATISTON, 2006). O uso de ferramentas tecnologaaaplementa, aperfeicoa e modifica
a qualidade do ensino (VALENTE, 1998). No entam®,aparatos tecnolégicos adotados
como estratégias de ensino sdo essenciais pargdosgo individuo nessa sociedade de
base tecnoldgica (COSTA; SOUZA, 2017).

No inicio de 2020 surgiu, a partir da pandemia dai€>19, uma nova estratégia de

ensino, que € o ensino remoto emergencial, qudafemntia dos modelos planejados e
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desenhados para serem digitais (HODGESal, 2020). Nessa modalidade, o trabalho
docente de construcdo do conhecimento e relaciartanrgerpessoal foi afetado pela falta
da presenca fisica (CARMO; FRANCO, 2019). Nessdentto, salienta-se a relevancia da
distribuicdo da conexao digital e a preparacdo mtec€HONORATO; MARCELINO,
2022).

Diante do exposto, entende-se que cabe a escolegdo e construgcdo de novas
formas para transmissdo de conhecimentos. Destagaes as atividades tradicionais de
ensino ndo sdo eficientes para promover o conhetim¢LIBANEO, 2021). Porém, a
tecnologia moderna ndo resolve os problemas eduwdsi bem como nenhum método
pode ser aplicado de forma generalizada, poisl@ada sociocultural influencia o interesse
do aluno e impacta no ensino (LACERDA; SANTOS, 20D entanto, “ndo ha receitas
prontas para se trabalhar em sala de aula, cataig& de ensino deve procurar um
caminho para possibilitar a aquisicio dos conte@dmsculares a seus alunos” (LEAO,
1999, p. 18).

O planejamento das praticas docentes requer cumlaaitto aos seguintes elementos
didaticos: definicdo dos objetivos, selecdo e dmgado dos conteudos, definicdo do
método, escolha das técnicas, escolha dos insttamee critérios de avaliagbes
(MARTINS, 2012). Sendo assim, pondera-se a proptssda pesquisa nas estratégias de
ensino utilizadas pelos docentes de ciéncias ceistatiante dos seguintes aspectos:

metodologias de ensino, recursos didaticos e @@t

2.2 Metodologias de Ensino

O processo de ensino possui maior eficacia quandibaente utiliza métodos
adequados para ensinar (MARION; MARION, 2006). itbafda as instituicbes de ensino a
manutenc¢éo da qualidade da educacéo superiordestatre eles a adogcédo de metodologias
de ensino que potencializem o processo de ensiem@ipagem (CITTADINet al, 2015).

A partir das mudancas sofridas pela sociedade, dewer reorganizacdo do
curriculo, das metodologias de ensino, do tempo os dspacos destinados para
aprendizagem, sendo que métodos tradicionais nb cgieria unicamente ao professor
transmitir as informacdes, deixaram de fazer serdigartir do acesso a informacao, da era
dificil (MORAN, 2015).

Diante do exposto, compreende-se que 0 ensino é dmdvés de um método,
compreendido como um conjunto de normas metod@égieferente ao processo de ensino
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(Paiva, 1981). Portanto, é necessario selecionaonteldo antes de trabalhar na sala de

aula, baseado na estrutura proposta pela disciglinaa et al, 1991). Sendo assim,

apresenta-se no Quadro 1 algumas metodologiassdeerem ter a pretensao de esgotar as

estratégias existentes.

Quadro 1 — Metodologias de ensino

Aula Expositiva: o0

estruturada (Lopes, 2011).

receptiva (Godoy, 2003).

professor | Aula Expositiva Dialogada:

transmite conhecimento aos alung€ontempla a participacdo ativa
por meio de comunicacdo verbgldos
Essejuestionamentos,
método favorece a aprendizageptonfrontando com a realidadeargumentos
estudo de caso (Anastasiol;

com
interacag

alunos,

(Anastasiou; Alves, 2012).

Dramatizacda utiliza-se da
napresentacdo teatral sob um
determinada tematica
,abordar explicitacdo, conceitos
e realizar um

Alves, 2012).

Debate: permite que o aluno
expresse sua opinido em public
(Masetto, 2012).

Painel: analisa diversos aspecto
ode um tema ou problema
(Bordenave; Pereira, 2016).

sPalestra: proporciona o contato
do aluno com o mundo extra
académico (Petrucci; Batiston
2006).

Aula Prética: unifica a teoria com a
pratica, através dessa técnica |
aproximacdo do aluno com 4
realidade profissional (Masetto
2012; Marion; Marion, 2006).

Discussdo: o aluno faz uma
geflexdo acerca dos
Lconhecimentos obtidos apds um
leitura ou exposicdo (Marion;
Marion, 2006).

Ensino Individualizado: essa
metodologia procura melhof
eadequar o processo de ensin
com as caracteristicas do alun
(Petrucci; Batiston, 2006).

Portfolio: é propiciada a construcag
de registro, analise, selecao
reflexdo das producbes mai
significativas em relacdo a um
objeto de estudo (Anastasiou; Alveq
2012).

Simpésio: consiste em varias
epalestras breves, apresentad
spor mais de uma pessoa sob
um assunto ou sobre diversg
aspectos de um  assunt
(Anastasiou; Alves, 2012).

sum tema, estimulando a geracd
pde novas ideias e a imaginacd
do aluno (Anastasiou; Alves,
2012).

Exercicio: sdo mecanismos que
servem para reforcar, fixar e facilita
a compreensdo do conteld

Marion, 2006).

apresentado pelo professor (Mariopfema sob orientagdo de un

Oficina e Workshop: sao
rreunidées com um grupo pequen
bde pessoas a fim de estudar u

especialista (Anastasiou; Alves
2012).

Problema: buscam reflexdo e
psenso  critico-criativo a partir
ndas  informacgdes
nreferente a uma situacdo nova
ser resolvida (Anastasiou
Alves, 2012).

Forum: os participantes discutem
sobre o tema em questéo, por vez
pode ocorrer apés uma apresentaca
exposicao, entre outros (Anastasio
Alves, 2012).

Leitura: ha o entendimento do
gexto, apos faz-se su
\terpretacdo e, por fim, faz 8
haplicacdo com base em tré
objetivos: o formativo, o
entretenimento e o informativo
(Rios, 2017).

d

Mapa Conceitual: constroi-se
um diagrama  conceitual,
mostrando as relacdes
shierarquicas entre os conceitol
pertinentes a estrutura dq
conteldo (Anastasiou; Alves
2012).

Laboratério: € uma atividade cujal
“situacdo pode ser socializada, md
a tbnica recai no esforco pessoal, ¢
atividade de cada um ten

individuais|
(Carvalho, 1978,

caracteristicas
diversificadas”
p.193).

conotacBes préprias, que refletefqproblemas,

Projeto: propicia aos alunos, ag
\isngressarem  no mercado d
ttabalho, melhor preparacéo
criatividade para solucionar
ponderando acerg
dos aspectos sociais, ambientai
éticos, econdmicos €
internacionalizados (Massoet
al., 2012).

Simulado: A partir da
papresentacdo de um problem
pargumentos  de  defesa

acusacao séo formados
chavendo uma simulacédo de un
g0ri. Assim, auxilia na critica
construtiva de uma situacéo e

(Anastasiou; Alves, 2012).
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Estudo de Caso:possibilita que o |Grupo de Verbalizagcdo e de |Pesquisa: por meio dessa
aluno tenha contato com situacdg®Observacao: método |técnica o aluno toma iniciativa
reais ou simuladas, preparando{coordenado pelo professor ondena busca de materiais para seu
profissionalmente (Masetto, 2012).séo divididos os alunos em gruppestudo, possui contato com
Esse método conta com ade verbalizacdo e de observacidliferentes formas de
participacdo ativa do aluno, no quale propde-se a andlise de um temaformacdes, seleciona,
o discente é responsavel por sepor meio de leituras (Anastasiou;organiza, compara, analisa
préprio aprendizado (Weltegt al, |Alves, 2012). correlaciona as informacdes
2019). (Masetto, 2012).

Estudo de Texto: explora-se |Estudo Dirigido: o professor [ Exposi¢éo e Visita Técnicaessa
criticamente um texto de unldisponibiliza um roteiro de|técnica possui como método a
determinado autor (Anastasioufestudo e cabe aos alunosvivéncia do aluno. No qual eleg
Alves, 2012). Estudar um texto ¢explorarem através de leituraidentificam as facilidades ¢
interpreta-lo criteriosamente| compreensdo, interpretacao [dificuldades no aprendizado dg
encontrar 0 objetivo e os recursosandlise tal atividade (Veiga,conteddo (Marion; Marion, 2006,
utilizados pelo autor no texto, assinm,2002). Nesse método, qp. 38). Essa técnica propicic
analisam-se as hipdteses do texto| professor aponta ao aluno opnovos conhecimentos aos aluno
testam-se a fim de confirmar oycaminhos necessarios para |gpermitem aperfeicoar aptide
refutar, apos, cabe ao aluno externpobtencdo do conhecimentgcognitivas, enriquecem  sua
seu entendimento aos demajqPetrucci; Batiston, 2006).| experiéncias e ampliam seu senso
colegas (Azambuja; Souza, 2011). [ Sendo assim, cabe ao professperitico através do roteiro de
sanar duavidas especificasobservacdo proposto (Masettg
relatadas pelos alunog 2012).
(Anastasiou; Alves, 2012)
Jogos: os jogos digitais sdo ambientes interativos que | Semindrio: os alunos individualmente oy
caracterizam por regras, desafios, resultados ifjaameis e |em grupo investigam a respeito de uma
feedback imediato (Mcgonigal, 2012). Os jogos deprese |tematica, cabe ao professor conduzjr,
tornam os alunos agentes do processo, desenvolyerientar e garantir que 0 assunto exposto
habilidades, permite tomada de decisdes estratégidaticas | pelo grupo esteja correto, assim, os alunos
no gerenciamento empresarial, materiais e humaviasiqn; |séo o0s principais protagonistas de sua
Marion, 2006, Petrucci; Batiston, 2006). propria aprendizagem (Veiga, 2002).

D

h—r—o—=

Fonte: Elaborado a partir da literatura citada.

Observa-se a partir do Quadro 1, algumas metodsogdge ensino disponiveis aos
docentes, a fim de apoia-los no processo de end;metodologias como palestra, painel e
simpdsio se relacionam ao possibilitar ao alun@gd® de conhecimentos formulados a
partir de um conjunto de individuos que estudantesoina tematica. Percebe-se também
que o debate e a discussdo sdo métodos em guenos alprofundam seus conhecimentos
sobre determinada tematica e, posteriormente, epeen suas consideracoes.

A aula expositiva € considerada o0 método mais diaual (LOPES, 2011) e as
criticas referentes a esse método sdo devidasuaessiéo tradicional e passivo (Godoy,
2003). Em outro formato, na exposicao e visitaitggnos alunos devem se envolver no
plano de trabalho de campo, integrando diversaasade conhecimento (PETRUCCI;
BATISTON, 2006).

Por meio do estudo de caso, o aluno desenvolvdideates de pensar, analisar e
tomar decisées (MARION; MARION, 2006). O métodouelst de caso contribui para a
integracdo da classe, além de promover maior canpé® sobre a realidade dos aspectos
gue envolvem o conteudo (FARIA; FREITAS-REIS, 201Bestaca-se que o estudo
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dirigido desenvolve no aluno a reflexdo, a cridide, a compreensdo, a analise,
favorecendo um aprendizado mais significativo (MARI MARION, 2006).

A utilizacdo da pesquisa introduz o aluno na ig&a@ cientifica e € uma pratica
pedagogica universitaria na qual a pesquisa é ectonda teoria, do ensino, com a pratica e
a extensdo (LAMPERT, 2008). Entende-se 0 métodanseim como uma técnica de ensino
socializado (VEIGA, 2002), que desenvolve inUmdralsilidades no discente: trabalho em
equipe, coleta de informacbes, producdo de conleeton organizacdo das ideias,
comunicacao, argumentacao e elaboracao de relmtigipesquisa (GIL, 2018).

Portanto, ndo ha metodologias de ensino velha®weasnsuperadas ou atuais, todas
sdo vélidas, desde que propiciem reflexdo e sericocaos alunos (NERICI, 1997). Os
meétodos conceituados ndo sdo absolutos, ou sajeppser adaptados, modificados, ou
combinados pelo professor, conforme necessidade coaveniéncia (PETRUCCI;
BATISTON, 2006).

2.3 Recursos Didaticos

Recursos didaticos sdo os materiais auxiliaregzadibs pelos docentes, a fim de
darem suporte no processo de ensino, 0s quaisssathidos de acordo com a facilidade
que propiciam na comunicacdo do contetido (DIAS8R( de suma importancia a atuagéo
do profissional docente para que haja planejamentmelhor utilizacdo dos recursos
didaticos como ferramentas auxiliadoras no procdesnsino (CAVALCANTI, 2002).

Para cada metodologia de ensino, escolhe-se algaorso didatico auxiliar na
execucao da estratégia escolhida (MARION; MARIOBD&). Os recursos didaticos podem
ser audiovisuais ou tecnoldgicos, 0s recursos gistiais sdo empregados como apoio as
aulas expositivas, atividades individuais, em grgoocom toda classe, podendo ainda
complementar outro recurso didatico, enquanto osrses tecnoldgicos requerem o uso do
computador e da informatica (DIAS, 2008).

A tecnologia é cada vez mais utilizada pelos d@eseobmo um recurso no processo
de ensino (PETRUCCI; BATISTON, 2006), sendo umaafeenta que proporciona avancgo
no processo de ensino, capacitando docentes, fir@s e alunos (MORAN, 2007). A
tecnologia propicia alguns recursos didaticos qumeptementam, aperfeicoam e modificam

a qualidade do ensino. No entanto, a efetivacamdigiduo na sociedade tecnoldgica so é
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possivel a partir da utilizagdo das tecnologiasindarmacdo e comunicagdo na escola
(COSTA; SOUZA, 2017).

Por sua vez, no ensino a distancia, os recursadichd utilizados vao dos mais
simples, como o ensino por correspondéncia, semo apautoria, pela comunicacéo apenas
entre educador e educando, até os métodos mamticfds, que incluem esquemas
interativos de comunicacdo ndo presencial via isgtéu por redes de computadores.
(PETRUCCI; BATISTON, 2006).

Diante do exposto, apresenta-se no Quadro 2 alguossos didaticos disponiveis

para a educacao.

Quadro 2 — Recursos didaticos

Laboratério . : - .
Apostila Livro Data Show de Ambiente ylrtual Dlgl.tal Versatile
- de Aprendizagem| Disc(DVD)
Informatica
Artigos Quadro Flip Chart | Retroprojetor Leituras Google Apps for
9 P pro] complementares Education
Projetor Gooale
Filmes Texto Internet Software Multimidia 9
Classroom
Computador

Fonte: Elaborado a partir de Mazzioni (2013), Farias @20Marques e Biavatti (2019).

Percebe-se, diante do Quadro 2, algumas possietdale recursos didaticos
disponiveis para auxiliar o docente no processend@ao, a escolha deve ser feita a partir da
elaboracdo da aula e o formato de estratégias sleoeadotado pelo docente em sala de
aula.

Entende-se que o quadro e o dsltaw facilitam o ensino nas aulas expositivas e
praticas (MASETTO, 2012). @Google Apps for Educatiod uma solucéo tecnoldgica que
visa apoiar escolas e universidades com o objevaperfeicoar o ensino e envolver ainda
mais os estudantes (FARIAS, 2017, p. 1259).

O Google Classroonfioi lancado peldGoogleem 2014, conhecido comgearning
Management SysterfLMS), um Sistema de Gestdo de Aprendizagem queetdra
ferramentas de gerenciamento, armazenamento, é@aesrecursos e envio de material,
para auxiliar e promover atividades educacionaitugamente (FIORI; GOI, 2020).
Conforme os autores, Google Classroon@ adotado como uma sala de aula online, com
drive para armazenamento de arquivos na nuvem, forroslée pesquisa e coleta de dados,
midia social através dGooglet e documentos para composicdo de textos (FIORI, GO
2020).

@OE0
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Sendo assim, entende-se que 0s Recursos Didatmammdser motivacionais,
incentivadores e facilitadores no processo de ensinprofessor além das explicagfes

utilize-os para ilustrar e concretizar suas abardagNERECI, 1986).

2.4 Avaliacoes

A avaliagcdo proporciona julgamento, estimativa,ssiicacdo e interpretacéo
fundamentais ao cenario educacional, privilegim@tuque se encontram em aula, valoriza
formas e normas de exceléncia, define um modeioaaid e docil para uns, imaginativo e
autdbnomo para outros (PERRENOUD, 1999).

Existem trés tipos de avaliacdes, sendo: a diagaQst formativa e a somativa. A
avaliacdo diagnostica identifica capacidadetefcit do individuo. A avaliacdo formativa
indica o posicionamento do aluno diante de um cwmltee, caso seja identificada
dificuldade, deve propor solucdes. A avaliacdo sma@bserva o resultado alcancado apos
ter ocorrido intervencédo, sua funcédo esta em casggpquantificar, atribuir valores e notas
(BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983).

A avaliacdo diagnostica verifica 0 conhecimentcatimo no inicio da disciplina, a
fim de observar o que o aluno sabe sobre o contgdelcera trabalhado em sala de aula. J&4
a avaliacdo formativa € aplicada no decorrer deigdisa, para verificar as dificuldades do
aluno. Por fim, a avaliagdo somativa € aplicadaémmino do contetdo, com intuito de
analisar o conhecimento alcancado (MARTINS, 1985).

A avaliacao formativa regulariza as acfes pedagégi cumulativa ou certificativa,
analisa e investiga os conhecimentos; € progn¢stics fundamenta uma orientacao;
iniciativa; preocupa-se com o trabalho (vida pmifieal) dos alunos, € repressiva, previne
excessos; e informativa, em relacdo aos pais dosmtes (PERRENOUD, 1999).

No entanto, a preocupacdo do ensino esta no prépsino, no qual o professor em
sala de aula transmite aos alunos informacdes &riérgias, como consequéncia espera que
o aluno absorva e reproduza nas avaliagbes (CAVALTOA2002). Assim, 0 ensino € o
processo que visa a aquisi¢cao do conhecimentoyalcacavaliacdo é elemento fundamental
nesse ciclo, sendo possivel por meio da mesmaicagrib alcance dos resultados
pretendidos (MARTINS, 2012).

Dessa forma, a avaliacao € o resultado do desemmenaluno durante o periodo de
execucao, ou seja, € verificado se o aluno apreademtetdo dado pelo docente. Assim, a
avaliacdo, engloba cinco fases, sendo elas: detaggw do que se pretende avaliar,
indicagdo se o aluno alcangou o aprendizado, pa@digio de um tipo de avaliacgéo,
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recolhimento das informagdes e pronunciamento awall Dentre as formas que as
avaliacdes podem ser aplicadas, destacam-se astssgavaliagéo individual ou em grupo,
aplicacéo de avaliacéo direta ou indireta, autéay@b e provas (NERECI, 1986).

Sendo assim, observa-se a partir do Quadro 3 akypussibilidades de avaliacdes

existentes no cenéario educacional.

Quadro 3 — Tipos de Avaliagbes

Autoavaliacéo: Prova Oral: transcorrem | Teste-Exercicio: | Teste-Problema: submete-se o
consiste no aluno|por meio de ditado, no qual aplicacdo de|aluno a uma  situacao
refletir sobre si |0 professor pede para ¢exercicios com |problematica em que se tem
mesmo e avaliar|aluno falar o que sabe sobr( realizagédo algumas informacdes e busca-
seus resultados| determinado assunto. imediata. se encontrar outras, através da
alcancados. aplicacdo do raciocinio.

Prova Escrita Dissertativa:avaliagdo |Prova  Escrita  Objetiva: |Prova Pratica: o aluno é
por meio de verificacdo profunda comavaliacdo por meio de|colocado diante de umdg
base na escrita de tudo que consta neerificacdo extensiva com baseexperiéncia  (concreta oy
livro e/ou foi falado pelo professor naem questbes de mudltiplasficticia), e para solucionar tal
abordagem dos conteudos. escolhas, no qual permitemsituacao sera necessario utilizar
avaliar o aprendizado do alungelementos concretos e tedricos
com precisdo, pois somente
uma resposta € correta.
Fonte: Elaborado a partir de Néreci (1986).

E importante salientar que as diversas metoddoggaensino apresentadas,
no Quadro 3, bem como a participacdo do aluno dm && aula, sua assiduidade e
pontualidade podem ser utilizadas como parte doegew de avaliacdo do estudante.

As provas orais, escritas e praticas devem secagjas apds os docentes terem
ensinado os contetdos (NERECI, 1986). Sendo querass e exames sdo avaliacbes
indispensaveis para analisar a aprendizagem do &NIINES, 2014). No entanto, provas,
exames, chamadas orais e exercicios evidenciam edompimancia educacional da
necessidade de exatidao da reproducéo do contelidadm em sala de aula (MIZUKAMI,
1992). Porém, interrogatorios orais, provas e thaisaescritos restringem-se a aplicacdo dos
conhecimentos memorizados pelos alunos (MARTINE2R0

Diante disso, a proposta do estudo estd em idmmtiths estratégias de ensino
utilizadas pelos docentes dos cursos de ciénciatilmeis, por meio do questionario
adaptado de Dias (2008) e Silva (2014), no qualtrden conjunto de estratégias

disponibilizado, cabe ao docente assinar as glizautim sala de aula.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve como o objetivo identificar sjusstratégias de ensino séo

utilizadas pelos docentes de ciéncias contabgiare, tanto, é classificada como pesquisa
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descritiva em seus objetivos, segundo entendindm®ichardson (2017)sarvey em seus
procedimentos de realizacdo, segundo Creswell {2021

A populacdo do estudo € composta por docentes dagrsidades brasileiras
publicas e privadas, que lecionam no curso de Goidade, na modalidade presencial, e a
amostra conta com docentes cujas universidadesderam em seus enderecos eletronicos
contato dee-mailda coordenacgao e/ou secretaria.

No Relatério da Consulta Avancada por Curso, digplarado no portal do
Ministério da Educacdo (MEC, 2022), existem 1408tiinicoes brasileiras, publicas e
privadas, que ofertam o curso de Ciéncias Contakeimodalidade presencial. Partindo
desse total, foram excluidas dessa relacdo: a#uip8es que se encontravam em
duplicidade, as instituicbes que ndo estavam cocarso Ativo, as instituicdes que nao
disponibilizaram contato de-mail e as instituicdbes que em 2022 nao ofertaram @ quas
modalidade presencial. Sendo assim, a amostra dJessguisa se reduziu para 298
instituicbes. Porém, responderam a pesquisa 13Bntkx; que se constitui na amostra
efetiva, sendo que 82 lecionam em instituicoes ipable 55 em privadas, desse total 2
docentes relatam lecionar em 2 instituicGes contzom@mente.

Para a realizagdo da pesquisa survey, foi utilizzmoo instrumento de coleta de
dados um questionario estruturado e os dados fa@eaiados por meio da plataforma
Google Formsconstituidos por dois blocos: o perfil dos regfmnes (bloco 1) e estratégias
de ensino (bloco 2), para a elaboracdo dos questientos neste segundo bloco, foram
adaptados os instrumentos de Dias (2008) e Silvb4{)2

Como forma de contato com o participante, foi aditiente enviada Carta Convite
por e-mail como forma de assentimento para participacdeaguisa. A proxima etapa foi
o envio dolink do questionario, sendo que a primeira pagina moatio Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, na éaqia, abriam-se as questdes.

Esse estudo segue os preceitos da Resolucéo n8é0J de abril de 2016,
gue dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisdsiéncias Humanas e Sociais, cujos
procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizagdalddos diretamente obtidos com os
participantes da pesquisa. Assim, apds a aprovegd@€omité de Etica, pelo Parecer
Consubstanciado n°® 5.550.690, foi iniciada a cotiadados, por meio do envio do
instrumento para oge-mails dos docentes, coletados nos enderecos eletromass
instituicbes. Também foi efetuada postagem Racebook Instagram LinkedIn e

compartilhado em grupos déhatsApplocentes.
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Os dados coletados foram organizados em plani#tedaica e foram analisados de
forma descritiva, conforme os pressupostos de @eg@021). Dessa forma, cada estratégia
de ensino assinalada pelo docente respondentguiviadente a 1 ponto, assim, as respostas
foram somadas e cada respondente obteve um espoeepossibilitou ranquear as

estratégias de ensino utilizadas pelos docentesgpansino de Contabilidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Perfil dos Respondentes

A seguir é apresentado o perfil dos respondentepedguisa, como forma de
descrever as caracteristicas, especificamente mafdio, o cenario de trabalho, as
disciplinas ministradas e as regifes a que penmemsedocentes que contemplam a amostra
desse estudo. Diante disso, observa-se na Talsdacaracteristicas pessoais dos docentes

gue responderam a essa pesquisa.

Tabela 1 — Perfil dos respondentes

N Masculino Feminino Prefiro ndo responder Tota
Género |
77 57 1 135
Acima
Até 29 anos 30a39 40 a 49 50 a 59 60 a 69 de 70
Idade anos anos anos anos 135
anos
1 27 54 35 15 3
Estado Solteiro(a) Casado(a)/Uniao Estavel Separado(a))/Dwormado(a V|u;/o(a 135
civil 26 95 12 2
Filhos / Sim, Sim,
Elt osd Nao menores de maiores de Sim, menores e maiores de 14 anos 135
n ia 0 14 anos 14 anos
40 36 49 10

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se, pelo exposto na Tabela 1, que em oetax@énero a maior parte foi
masculino, com 77 (aproximadamente 33%) do total 3 respondentes. Apesar de, no
ensino superior de ciéncias contabeis, ser reaidad sala de aula que a maioria seja do
género feminino, nota-se que estas estudantes a@malcancaram maioria na profissdo
docente. Essa afirmacéo fica confirmada pelos ashdd estudo de Silet al. (2014) em

gue 70% dos estudantes de ciéncias contabeis dEptes eram do género feminino.
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A faixa etéria predominante foi de 40 a 49 anos) & docentes (40% do total),
esta estatistica, em relagdo as universidadescpépbe corrobora pela iniciacdo na carreira
apos a concluséao do mestrado e doutorado.

Em relacdo ao estado civil, a maioria 95 (aproxianaghte 70%) do total de 135
docentes é casado ou estd na condi¢cdo de unidelesfae leva ao entendimento de que
moram com suas familias e constituem renda pardatal que pode ser reforcado pela
mesma proporcao 70% dos docentes respondentedrpass$ilhos, menores ou maiores de
14 anos.

Na sequéncia, buscou-se conhecer a formagao damtdecque constituem a

pesquisa, apresentada na Tabela 2.

Tabela 2 — Formacgé&o dos respondentes da pesquisa

Formacéo N&o Area} de Area de Area das Ar_ea Aref';\ de ol
possui Negocios  Humanas Exatas Militar Agréarias
Graduacao 0 126 11 6 1 0 144
Mestrado 8 95 7 18 1 6 135
Doutorado 42 57 15 9 0 12 135

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se, na Tabela 2, que, dos 135 docentgsafigparam da pesquisa, alguns
deles possuem mais de uma graduacéo, o que resuit@d4 graduacdes ao total. A area de
negocios, em que foram considerados o0s cursos meniattacdo, ciéncias contabeis,
controladoria, gestdo, estratégia em negdciosatégia empresarial, financas e turismo, foi
predominante com 126 (aproximadamente 87%) do detd44.

Em relagcdo ao mestrado, a area de negdcios tambégerdra a maioria, 95
(aproximadamente 70%) do total de 135 docentestabese que apenas 8 docentes ndo
possuem mestrado.

J& em relagdo ao doutorado, o panorama é difeparite42 (aproximadamente 31%)
docentes ndo possuem esta formacao, talvez paeatuam instituicbes particulares. No
entanto, dentre os 93 que possuem doutorado, aianésd) concluiu na area de negocios
também, fato que forca a area de ensino contabil.

Sobre o cenéario do trabalho dos docentes segubedala

Tabela 3 — Cenério do trabalho dos respondentes

Tempo de ~ ~ Formato de
P Atuacéo Cargo de gestéo . .
docéncia ensino no ultimo

Instituicéo
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universitaria semestre
Até 4 1 ~ ~ 6 .
l? anos 1 Graduacéo 64 Nao 5 Presencial 5
u 1 Hibrido, com
b 5a9 anos Especializagéo 1 Sim, diretor(a) 2 '
| 82 8 aulas 2
i 10a 14 3 Mestrado 1 Sim, 4 presenciaise 2
c anos 3 coordenador(a) 4  sincronas
a 15a19 2 Gradugggo e~ 31 Sim, comissdes 1 Hibrido, com
anos 4  Especializagdo 2 aulas 6
20a24 2 Graduacao e 17 Sim, chefe de 3 presenciais e
anos 4  Mestrado departamento assincronas
Mestrado e
Doutorado 1 Sim, Remotobn—
P 25a29 1 = line, com 1
Graduacao, coordenador(a)e 8
r anos 0 I o aulas 0
. Especializacdo 10 comissdes .
i sincronas
e Mestrado
v 55 =
a Graduacao,
Mestrado e 4 . Remoto/on-
d Sim, |
. Doutorado line, com
a Acimade 1 = coordenador(a),
Graduacéo, : 1 aulas 5
30 anos 5 LA diretor(a) e .
Especializagéo, N sincronas e
6 comissoes p
Mestrado e assincronas
Doutorado
T?ta 173 135 135 135 135

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme exposto na Tabela 3, nota-se que a malosgorofessores lecionam em
instituicdes publicas, que representam 82 (apraameente 60%) dentre as 137 instituicdes
de atuacao destes docentes. O tempo de docéneexditdria predominante foi entre 15 e
24 anos de atuagado com 48 docentes. No entargaljteese que 106 docentes possuem mais
de 9 anos de experiéncia, fato que reitera um cdquente experiente e qualificado, se
relacionado com a formacao de doutorado destes.

Em relacdo a atuacdo na graduacdo, mestrado erabmitodestaca-se que 64
(aproximadamente 47%) do total de 135 docentesrlacapenas na graduacao. Entende-se
que a atuacdo apenas na graduacdo se distingugentass (especializacdo, mestrado e
doutorado), devido, especialmente a atuacdo no@sicto sensuque abrange atividades
de pesquisa com mais profundidade, atuacdo em gup@esquisa, emissao de pareceres
ad hocpara periodicos e 6rgéos de fomento, maior cavgaria de orientagéo, etc.

Sobre a atuagdo em cargos de gestao, 70 doceptezgii@adamente 52%) do total
de 135 se envolve, para além da docéncia, em atieglde gestdo das instituicées. Fato que
se lastreia com a informacdo de que grande partendsstra € oriunda de instituicbes
publicas, ambiente em que € comum a formacao desntomissdes de trabalho e a gestao
é efetivada pelos proprios docentes.
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Como o periodo de coleta de dados foi ao final doiodo pandémico, foi
questionado aos docentes o formato de ensino daeaes lecionando, a intencdo foi
verificar se aqueles docentes que atuavam no ensimmto, com aulas sincronas e
assincronas, utilizavam maior niumero de estratapasnsino. Nesse quesito, a pesquisa
evidenciou que 92 docentes lecionaram no ultimaesé® na modalidade presencial, 28 em
formato hibrido e 15 apenas no ensino remoto, lniizando este tipo de anélise.

No que tange as areas em que os docentes respestimdnam, vide Tabela 4.

Tabela 4 — Area de Atuacéo dos Docentes

Disciplina/Area de atuag&o Quantidade
Contabilidade em Geral 111
Pratica e Pesquisa 31
Financas e Estatistica 24
Contabilidade Publica 13
Contabilidade Societaria 11
Contabilidade Rural, Ambiental e Sustentavel 10
Recursos Humanos 6
Contabilidade Hoteleira 2
Contabilidade Hospitalar 2
Direito 2
Histéria da Contabilidade 1

Total 213
Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que o total de respostas da Tabela ddexas 135 docentes que
responderam a pesquisa, isso é devido a 55 dodestesarem mais de uma disciplina,
assim, a média é de aproximadamente 1,5 discigéretuacéo por docente. Salienta-se que
cada disciplina contempla as homenclaturas afisshdeas. Percebe-se que a maioria (111)
dos respondentes atuam na area de contabilidadé (@proximadamente 52%). Porém,
menos de 1% dos docentes atua nas areas de hid&dr@ntabilidade, contabilidade
hoteleira, contabilidade hospitalar e direito.

Assim como no estudo de Marques e Biaviatti (20&8),que a area de formacao
basica, ou seja, de contabilidade em geral foi megigesentativa na amostra analisada, neste
estudo o resultado foi semelhante, dado que a temgaia de contabilidade geral € maior
do que as disciplinas especializadas dentre ast3@@ minimas de um curso de graduacéo
de ciéncias contabeis.
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Em relacdo as regides onde se localizam as irggtésiem que os docentes atuam,
informa-se que, a maioria, 56 docentes atuam naaegl do Brasil (22 no PR, 22 no RS e
12 em SC); 38 na regido sudeste (17 em MG, 5 ne em SP); 22 na regido centro-
oeste; 19 na regido nordeste e 2 na regiao nompaido levando-se em consideracao que ao
total sdo 135 docentes, mas que 2 lecionam emtifuig8es concomitantemente, fato que
leva a soma de 137. Destaca-se que ndo houve despies em 6 estados brasileiros, sendo
eles: Espirito Santo (regido sudeste); Acre, AmBRwmdndonia, Roraima e Tocantins (regido

norte).
4.2 Estratégias de Ensino Utilizadas pelos Docentes

Essa secdo abrange as estratégias de ensinodatslipelos docentes do curso de
ciéncias contabeis, respondentes dessa pesquisia, gessivel observar, de acordo com a
Tabela 5, as metodologias de ensino adotadas parsiro de contabilidade. Destaca-se que
cada respondente marcou livremente a quantidadeetiedologias de ensino que utilizava

na época em suas aulas.

Tabela 5 — Metodologias de ensino

Metodologias de Ensino Quantidade %
Exercicio 112 11,5%
Aula Expositiva Dialogada 99 10,2%
Aula Expositiva 97 10,0%
Aula Prética 83 8,5%
Estudo de Caso 79 8,1%
Discusséao 58 6,0%
Seminario 57 5,9%
Debate 51 5,2%
Pesquisa 41 4,2%
Leitura 34 3,5%
Palestra 32 3,3%
Estudo de Texto 31 3,2%
Jogos 29 3,0%
Estudo Dirigido 27 2,8%
Laboratorio 25 2,6%
Problema 24 2,5%
Mapa Conceitual 22 2,3%
Projeto 14 1,4%
Forum 12 1,2%
Exposicao e Visita Técnica 8 0,8%
Painel 7 0,7%
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Oficina eWorkshop 6 0,6%
Estudo Individualizado 5 0,5%
Tempestade Cerebral 5 0,5%
Dramatizacdo 4 0,4%
Grupo de Verbalizacao e de Observacao 3 0,3%
Portfélio 3 0,3%
Criacéo de Videos com Entrevistas 1 0,1%
Videos 1 0,1%
Podcasts 1 0,1%
Mapas Mentais 1 0,1%
Simpésio 0 0,0%
Total 972 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa.

A Tabela 5 apresenta as metodologias de ensinoeadgs. Nota-se que a aplicacao
de exercicio como metodologia de ensino foi a md#&da, com 112 vezes; em segundo
lugar, a aula expositiva dialogada (99) e a aufgosiiva (97); na sequéncia, aula pratica
(83) e estudo de caso (79). Somadas até aqui, esssdologias perfazem
aproximadamente 48% do total, fato que indica qula &adicional predomina entre os
docentes respondentes, ou seja, metodologias ativa®vadoras tém baixa aplicacédo entre
esses docentes.

Desse modo, percebe-se que as Metodologias de cEnsas utilizadas pelos
docentes respondentes dessa pesquisa (Exercicia, Bxpositiva Dialoga e Aula
Expositiva basica) também sdo as mais utilizadasienturso de graduacdo em Ciéncias
Contabeis de uma Universidade Catarinense, confachados do estudo de Marques e
Biavatti (2019). Considerando-se que o periodorddise dos autores foi de 2007 a 2015,
nota-se que passados sete anos, o0 cenario pernanéomo da aula tradicional.

Na pesquisa de Silvat al. (2014), a aula expositiva também foi uma das
metodologias mais utilizadas, assim como na pesques Leal e Borges (2014, 2016).
Conforme os achados do estudo de Mazzione (20E8)pencepcédo dos estudantes, a
aplicacdo de exercicios é a estratégia mais efi@agprendizagem de contabilidade e facilita
o aprendizado (Leal e Borges, 2016).

O estudo de caso, que obteve a 52 posicamamking desta pesquisa, pode gerar
beneficios na aprendizagem, pois, conforme VendramAraujo (2020), o recurso permite
passar de uma abordagem puramente técnica, deuesgo, na qual se parte das contas
rumo as demonstracfes financeiras (aula tradigionadra o inverso, partir das

demonstracdes financeiras para as contas cont@betsdologia ativa) pode resultar em
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aumento de aprovacao, reducdo de evasao da discifique representa uma perspectiva
de articulagé@o entre o conhecimento tedrico e ticprprofissional.

A Tabela 6 contempla os recursos didaticos utibsapelos docentes respondentes

da pesquisa.
Tabela 6 — Recursos didaticos

Recursos Didaticos Quantidade %
Data Show Projetor Multimidia 157 17,0%
Computador 94 10,2%
Ambiente Virtual de Aprendizagem 90 9,8%
Artigos 84 9,1%
Internet 77 8,3%
Quadro 74 8,0%
Livro 58 6,3%
Leituras Complementares 56 6,1%
Apostila 43 4,7%
Texto 37 4,0%
Google Classroom 35 3,8%
Laboratorio de Informatica 33 3,6%
Softwares 33 3,6%
Filmes 29 3,1%
Retroprojetor 10 1,1%
Google Apps for Education 7 0,8%
Digital Versatile Disc (DVD) 1 0,1%
Flip Chart 1 0,1%
Podcasts 1 0,1%
Kahoot 1 0,1%
Mentimeter 1 0,1%
Thinglink 1 0,1%
Total 923 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se, a partir da Tabela 6, que o recursétichddata showprojetor
multimidia é o mais utilizado entre os docentes, pois fodoitd57 vezes (17,0%) do total
de 923 mencdes; seguido do computador (94, 10/288gequéncia, encontra-se 0 ambiente
virtual de aprendizagem (90, 9,8%), depois os @sti@4, 9,1%), a internet (77, 8,3%) e 0
quadro (74, 8%). Somados, esses 6 recursos alcapyamimadamente 62% do total, sendo
assim 0s mais representativos em termos de usadelipelos docentes participantes da

pesquisa, os demais 16 recursos ficam com os 3&#ntes de mencdes.
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A pesquisa aponta que os Recursos Didaticos tegicok) sdo os mais utilizados
pelos docentes respondentes da pesquisda( Show Computador de forma geral e
Ambiente Virtual de Aprendizagem), o que reforca quutilizacdo da tecnologia esta cada
vez mais colaborativa a educacao (PETRUCCI; BATINT@006), sendo que@ata Show
€ visto como facilitador do ensino nas Aulas Exipess (MASETTO, 2012). Os estudantes
entendem dessa forma também, mas ressaltam queca&ae no modelo passivo de
educacdo. (SILVAet al, 2014). No estudo de Mazzioni (2013), o recudsda show
também foi o mais utilizado.

Nota-se uma evolugéo, se comparado ao estudo dpubtae Biavitti (2019), que em
1° |lugar identificou o projetor multimidia, assimnto neste estudo, porém a 22 colocacao
foi para o quadro, que figurou em 6° lugar nestades demonstrando, assim, que € um
recurso que esta perdendo espaco para 0s rececsosogicos.

Na Tabela 7 apresenta-se as AvaliacOes utilizadbxs glocentes respondentes da

pesquisa.
Tabela 7 — Avaliacdes
Avaliacdes Quantidade %

Exercicio 98 11,0%
Prova Teorica 84 9,5%
Assiduidade e Pontualidade 66 7,4%
Estudo de Caso 65 7,3%
Prova Pratica 58 6,5%
Seminario 47 5,3%
Trabalho Escrito 45 5,1%
Aula Prética 43 4,8%
Participacdo em Aula 43 4,8%
Aula Expositiva 42 4,7%
Aula Expositiva Dialogada 38 4,3%
Discusséao 36 4,1%
Debate 29 3,3%
Pesquisa 24 2,7%
Estudo Dirigido 20 2,3%
Relatorio 18 2,0%
Problema 15 1,7%
Estudo de Texto 14 1,6%
Mapa Conceitual 13 1,5%
Projeto 13 1,5%
Jogos 12 1,4%
Leitura 11 1,2%
Palestra 11 1,2%
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Simulado 9 1,0%
Estudo Individualizado 8 0,9%
Laboratorio 8 0,9%
Forum 5 0,6%
Painel 2 0,2%
Tempestade Cerebral 2 0,2%
Quiz 2 0,2%
Dramatizacdo 1 0,1%
Exposicao e Visita Técnica 1 0,1%
Grupo de Verbalizacdo e de Observacéo 1 0,1%
Oficina eWorkshop 1 0,1%
Portfélio 1 0,1%
Simpésio 1 0,1%
Gravacao d®odcast 1 0,1%
Total 888 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se, por meio da Tabela 7, que a avaliagdmeio de exercicios foi a mais
citada, 98 vezes (11,0%) do total das 888 mend¢fimssegundo lugar esta a prova teodrica,
84 vezes (9,5%), apos a assiduidade e pontual{@ahs), depois o estudo de caso (7,3%).
Somados esses 4 tipos de avaliagOes, alcancanximpdamente, 38% do total de 888
mencdes, em contrapartida do restante, aproximadam&2%, para as demais 33
possibilidades listadas.

Silvaet al (2014) identificaram em seu estudo a prova comtério mais frequente
de avaliagdo, que neste estudo figurou em segwydo. |[Porém, destaca-se que aspectos
comportamentais como assiduidade e pontualidademdstavam no estudo dos autores e
que obtiveram a terceira posicdo como critérioaw@#iacao nesta pesquisa, fato que leva a
reflexdo sobre essa insercao, para que no futlveztpossam ser elencados outros aspectos
comportamentais.

Também é possivel observar que as avaliacdes a@psnt@mo as mais utilizadas
pelos docentes respondentes da pesquisa (exer@cipva tedrica) caracterizam a
necessidade do aluno em reproduzir o conteldoagpliem sala de aula (MIZUKAMI,
1992), no qual a prova é restrita a memorizacdauw (MARTINS, 2012).

No estudo de Marques e Biaviatti (2019), os ex@gisdo bastante utilizados, tanto
na formacgdo basica, quanto profissional, quantagice@ratica, também foram mais
utilizados entre docentes com graduacédo, espesgaliz mestrado e doutorado, fato que
reforca o recurso como ferramenta efetiva de amadd no ensino contabil, independente

da formagéo académica do docente responsavel iseiplitha.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi verificar quais estjiate de ensino, em termos de
metodologias de ensino, recursos didaticos e im&nto de avaliacdo, sdo utilizadas pelos
docentes de ciéncias contabeis. Para tal, foizedi umasurvey descritiva com 135
docentes, que atuam em 137 universidade brasjleieasre publicas e privadas. A coleta de
dados foi via formulario eletrénico, encaminhada pemail e via redes sociais, ap0s o
estudo ser aprovado pelo comité de ética em pesquis

Os resultados indicam que as estratégias de emsiisoutilizadas pelos docentes dos
cursos de ciéncias contabeis respondentes da pasfia: metodologia de ensino, exercicio,
aula expositiva dialogada, aula expositiva basatda pratica; recursos didaticosdata
show computador, ambiente virtual de aprendizagemljap& — exercicios, prova teorica,
assiduidade e pontualidade e estudo de caso.

O estudo limita-se a dificuldade de localizar osfggsores em suas instituicées de
ensino, bem como a adesdo e colaboracdo paraigegfio da pesquisa. Também se
pondera como limitacdo dessa pesquisa a analiseitgtiaa, dado que a analise qualitativa
podera trazer riqgueza e profundidade nas infornsacdeesse sentido, indica-se para
pesquisas futuras a abordagem qualitativa e prafdodnstrumento.

Os resultados do estudo contribuem com a investigaas estratégias de ensino
utilizadas no ensino superior de contabilidadepdpte os docentes séo bacharéis e ndo tém
formacdo pedagdgica e evidenciapraxis docente pode instigar o uso de metodologias
inovadoras em suas salas de aula, que podem eontdim o aprendizado do discente.
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