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R. A. Melo, E. O. Andrade 146

RESUMO

Este trabalho é parte de uma investigacdo maiortepe como finalidade conhecer as
compreensdes de estudantes camponeses do EnsiimddBre o processo de avaliagdo da
aprendizagem na éarea de ciéncias da natureza. nibiioddesse ensaio, o objetivo foi
conhecer o0s elementos histéricos presentes naxggraavaliativas desenvolvidas por
professores. Para alcanca-lo, realizou-se uma sesqoibliografica, de abordagem
qualitativa. Os resultados evidenciaram que, noomec dos tempos, a avaliacdo da
aprendizagem e os seus procedimentos sofreramlw@noia de diferentes tendéncias
pedagodgicas, que se acentuaram em cada época,cdedwideologias de educacao, de
ensino e de aprendizagem. Apesar dos avancos am®rnas trés ultimas décadas, na
atualidade, a avaliacdo da aprendizagem aindanc@ntodeada por desafios e sofre forte
influéncia dos exames escolares, de modo que, éstralesta pesquisa, foi possivel
identificar que existem distanciamentos em relag@préaticas avaliativas desenvolvidas e as
determinacdes legais. Conclui-se que é importaotéherer os aspectos histéricos que
envolvem a avaliacdo da aprendizagem, reconhecasdoontribuicdes das diferentes
pedagogias para 0s processos avaliativos desedwoslua atualidade.

Palavras-chavesPratica Pedagdgica. Ensino. Aprendizagem. Pedagogia
ABSTRACT

This work is part of a larger investigation thainead to know the understandings of peasant
high school students about the process of learasisgssment in the area of natural sciences.
Within the scope of this essay, the objective wdeiow the historical elements present in the
evaluation practices developed by teachers. Toewaehthis, a bibliographic research was
carried out, with a qualitative approach. The rsssihowed that, over time, the assessment of
learning and its procedures have been influencediffigrent pedagogical tendencies, which
have been accentuated in each era, demarcatindogile® of education, teaching and
learning. Despite the advances that have occunratid last three decades, nowadays, the
assessment of learning is still surrounded by ehgks and is strongly influenced by school
exams, so that, through this research, it was plesso identify that there are distances in
relation to the evaluation practices developed #edlegal determinations. It is concluded
that it is important to know the historical aspetitat involve the evaluation of learning,
recognizing the contributions of the different pgogies to the evaluation processes
developed today.

Keywords: Pedagogical Practice. Teaching. Apprenticeshidagegy.
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Aspectos Histéricos e Concetuais da Avaliacdo da Aandizagem no Brasil 147
1 INTRODUCAO

Apesar da intensificacdo dos debates, a avalicapaadizagem na Educacdo Basica
permanece rodeada por desafios, entre eles arifittencia dos exames escolares, que foram
utilizados, historicamente, como referéncia pamdefnicdo das primeiras experiéncias de
avaliacdo da aprendizagem no ambiente escolar.

A forma como a avaliagdo surgiu, inicialmente, cotestagem, exame e selecéo,
cujos resultados eram utilizados para promoveroglirem-sucedidos e excluir agueles que
tinham dificuldades (LUCKESI, 2002), fez com qu@rocesso avaliativo, ainda hoje, seja
compreendido, predominantemente, como uma praticludente e classificatéria, sendo
motivo de medo, frustracdo e angustia para umalsade educandos.

Ha que se ressaltar que existe diferenciacao analear e examinar, pois “[...] avaliar
€ o0 ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo ista keorienta-la para produzir o melhor
resultado possivel; por isso, ndo é classificatdem seletiva; ao contrario, é diagnéstica e
inclusiva” (LUCKESI, 2002, p. 84). J4 o ato de exzan envolve procedimentos avaliativos
de carater classificatério e excludente, através @lais os estudantes sdo submetidos a
provas que visam seleciona-los e, por vezes, ppoir,meio da reprovagdo, 0s que nao
cumprem o estabelecido (LUCKESI, 2002).

Embora se tenha avancado muito no ambito da le§sle das pesquisas, ainda é
comum, por parte de alguns professores, a utilzdedprovas como mecanismo de controle
disciplinar autoritario sobre os discentes, acasdio que isso contribui para um bom
comportamento ou como incentivo para a aprendizagem

Foi diante dessas contradicbes que vimos a neadsside conhecer os elementos
historicos presentes nas praticas avaliativas debadas por professores. Para tanto,
realizamos o estudo por meio de uma pesquisa gréfica, de abordagem qualitativa, tendo
como principais fontes de investigacdo os estu@okilthneo (1992, 1994); Luckesi (2002,
2011, 2021); Melet al. (2020); Suhr (2021, 2022), entre outros.

Trata-se de um estudo relevante, pois coopera gpaapansao de conhecimentos
sobre a avaliacdo da aprendizagem enquanto procgsgo deve impulsionar a
aquisicao/producéo/socializacdo de saberes e comdr@os e a melhoria da qualidade do

ensino e da aprendizagem.
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R. A. Melo, E. O. Andrade 148

2 METODOLOGIA

A producéo do conhecimento cientifico € uma ac&oeaqvolve compromisso com a
tarefa a investigar, comportando esfor¢cos em obserefletir e analisar dados e informacgdes
sobre a realidade pesquisada, as vivéncias e ggatms sujeitos, bem como os contextos de
investigacao (Richardson, 2012).

Com esse entendimento sobre a pesquisa, e diamesdas interrogacées sobre os
aspectos historicos da avaliacdo da aprendizagesendolvemos o estudo por meio de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizaddMp@yo (2007, p. 21) como aquela que
“[...] trabalha com o universo dos significadoss aootivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes”.

Para conhecer elementos historicos presentesratisap avaliativas desenvolvidas
por professores, desenvolvemos uma pesquisa hifificg, por possibilitar conhecimentos
sobre 0 que ja se estudou sobre o0 assunto. Fo(e@2, p. 31) salienta que essa pesquisa
[...] “é feita a partir do levantamento de refei@adedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigestificos, paginas de web sites”. Para a
producdo dos dados, selecionamos trabalhos quesempsen aspectos histéricos que
evidenciam a trajetéria da avaliacdo da aprendimage

3 REFERECIAL TEORICO

3.1 Aspectos Historicos da Avaliacdo da Aprendizage

A historia da educacdo nos mostra que, ao longosdoulos, o ato de avaliar vem
sendo desenvolvido de diferentes formas. Vascos¢&R94, p. 27) esclarece que a avaliacao
da aprendizagem enquanto exame escolar tem untaidikinga, pois “tém-se noticias de
exames ha 2.205 a.C., quando o imperador chinés &taminava seus oficiais a cada trés
anos, como finalidade de promové-los ou demiti-los”

Ja os exames escolares foram organizados no dedoseséculos XVI e XVII e,
durante esse longo periodo, que é de mais de quothanos, ainda sdo praticados em muitas
escolas, evidenciando continuidades em relac&oalglfides do ensino tradicional, que

esta no Brasil desde os jesuitas e busca a urlizagg® do conhecimento, a
repeticdo, o treino intensivo e a memorizacdo cavtratégia utilizada pelo
professor para transmitir o acervo de informacdes alunos. A proposta de
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Aspectos Histdricos e Concetuais da Avaliacdo da Agndizagem no Brasil 149

educacdo centrada no professor era vigiar, acarsealbrrigir, ensinar conteudos,
por meio de aulas expositivas e normas rigidasal@®s eram passivos e deviam
aceitar tudo como verdade absoluta (SILVA, 20188).

Assim, para compreender a pratica de avaliacdaeqes hoje no Brasil, é preciso
lembrar o que herdamos das proposi¢coes pedagodasmgesuitas, pois foram eles que
sistematizaram os exames escolares nos séculoseXX¥Il, por meio de um sistema
avaliativo que “[...] se desenvolvia através doiremdocado na memorizacdo de li¢cdes,
trabalhava-se com exercicios escritos diariamerte eonteudos eram tidos como verdades
absolutas as quais o aluno deveria ter a capaciiadeproduzir com exatidao” (SANTOS;
ARANTES, 2016, p. 108). Essas praticas ainda sawne em escolas do Piaui (MELeD
al., 2020).

Os jesuitas estruturaram e organizaram um modekesdela firmemente embasado
em uma concepcao religiosa de mundo, em que atwstreducacional, baseada na
hierarquia, foi construida por meio de uma relagfoiada na autoridade daqueles que
possuiam o conhecimento e na valoriza¢do da t@digdho um instrumento para manter a
ordem, conforme era concebida pela Igreja (LUCKE2811).

A Ratio Studiorumdocumento publicado em 1599, elaborado a partiestados
realizados em conjunto com os religiosos e os eftwiea da Companhia de Jesus, tinha como
objetivo definir as praticas pedagodgicas consideyadomo necessarias por todos o0s
envolvidos no processo de ensino no contexto denoreligiosa. Esse documento estabelecia
0 modo como a avaliagao deveria ser praticaday tamEnsino Superior como no Ensino das
Classes Inferiores. Melo e Santana (2019) destapaan atualmente, a préatica avaliativa
escolar ainda € permeada por rituais propostdatia Studiorumentre eles: a definicdo de
tempo rigoroso na aplicacdo da prova e o fato dellosos ndo poderem fazer perguntas na
hora do exame.

De acordo com Luckesi (2021)Ratio Studiorundeterminava que, ao ser admitido,
o aluno deveria passar por avaliacbes de apreradizag duas formas: a primeira, realizada
pelo professor, por meio de exercicios cotidiangsapxiliariam em seu acompanhamento ao
longo do ano letivo; e a segunda, executada por lenaa examinadora constituida para
realizar Exames Escolares ao final de cada anmlptira a classe posterior. O autor destaca
que o acompanhamento realizado pelo professor tioh@o principal funcdo ensinar aos
alunos durante o ano letivo por meio de aulas, bemo garantir que compreendessem e
dominassem o0s conteldos através de exercicios peticéd, debates desafiadores,
apresentacdes publicas e defesas de teses, meahid@@o professor decidir se os estudantes
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R. A. Melo, E. O. Andrade 150

seriam aprovados ou reprovados. Para progredinmdeturma para outra, os alunos tinham
que passar por uma Banca Examinadora, da quafespor ndo podia participar.

Estava prescrito na Ratio Studiorum que o profeshmante o ano letivo, deveria
ser uma presenca permanente nos desafios e namasbdanto as sabatinas,
guanto os desafios ofereciam ao professor condipées distinguir aqueles que
haviam aprendido os conteldos ensinados daquetesdm os haviam aprendido;
assim como, também, subsidiavam decisbes e opdatles para corrigir
(reorientar) aqueles que manifestassem fragilidadeapropriacdo dos contetdos
ensinados ou dificuldades em sua aprendizagem (LESTK2021, local. 1357).

Para manter o acompanhamento dos alunos durgeaalo letivo, conforme Ratio
Studiorum o professordeveria ter uma Pauta (caderneta) com registros restados
individualmente obtidos por todos os estudantest@ias as atividades desenvolvidas. A
Pauta do professor tinha duas funcdes, as quamnseregistrar o desenvolvimento da
aprendizagem de cada estudante e apresentar s#0 qoa membros da Banca Examinadora
(LUCKESI, 2021). E importante destacar que alguncasacteristicas desta proposta
avaliativa continuam presentes nas atuais formasawidiacdo da aprendizagem dos
estudantes, como, por exemplo, 0s exercicios egistios efetuados a partir da realizacéo de
atividades ao longo dos processos de ensino.

Sobre o0s exames realizados pela Banca Examinadmmastituida por trés
componentes, dever-se-ia levar em consideracaoosiagporais e escritas e as informacoes
registradas na Pauta, mostrando a participacaeetadio professor responsavel pelo aluno na
deciséo da Banca Examinadora de aprovacgéo ou eeg@ovDe acordo com Luckesi (2021),
naRatio Studioruniavia determinacdes especificas para a sua apicaca

Vérias das prescricGes a respeito da administrdgéd’rovas Escritas tinham a ver
com a coibicdo de possiveis fraudes; intencao e¢si estava baseada na
compreensdo de que os Exames Gerais eram opodesidzra os estudantes
demonstrarem aquilo que aprenderam e, em conseaguébterem uma aprovacao
em funcdo dos efetivos conhecimentos e habilidadesiridos (LUCKESI, 2021,
local.1461).

Quanto a elaboracdo da prova, estava recomendadfosge adaptada aos niveis de
cada classe, escrita com clareza e as questbesatie\ser formuladas de acordo com os
conteudos estudados durante o ano letivo. Essasdogggpermanecem atuais nas orientacdes
que séo realizadas em relacdo a avaliacdo da #@agath dos estudantes em diversas
escolas. SegundoRatio Studiorumapos a correcdo da prova escrita, 0s estudasnesiam
se apresentar em trios para a realizacao da pravagoe seguia 0 mesmo padréo de rigor

prescrito na prova escrita. Imediatamente aposnaliZacdo da prova oral, deveria ser
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Aspectos Historicos e Concetuais da Avaliagio da Agndizagem no Brasil 151

atribuida e registrada a classificacdo dos estadal@vando em consideracdo a prova escrita
e oral e a Pauta do professor (caderneta) (LUCKE®]). O autor supracitado destaca que
os alunos poderiam ser classificados em bons, dseglou inaptos. Os considerados bons
seriam automaticamente aprovados e recebiam prémiac os medianos (duvidosos)
deveriam receber acompanhamento por mais um tesegaindo para novos exames. Para os
considerados inaptos, havia trés possibilidadesepaovacdo imediata, aprovagdo com
condicOes especificas ou eliminacdo do colégio @&vo de alunos considerados com nenhum
aproveitamento (MOTA, 2023).

Nessa etapa proposta pé&tatio Studiorumg possivel observar a forte relagdo da
avaliacdo com alguns processos de selecéo desglogoho ambito de alguns programas de
pos-graduacdo, em concursos publicos e em esmlgdutacdo Basica, confirmando o que
destaca Luckesi (2002, p. 18), ao referir que aigarpedagogica do sistema educacional
brasileiro encontra-se “[...] polarizada pelas poe exames [...]" e “[...] 0 nosso exercicio
pedagogico escolar é atravessado mais por umagugdadp exame que por uma pedagogia

do ensino/aprendizagem”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 O processo de avaliagédo da aprendizagem seguradopedagogias tradicionais

As pedagogias emergidas durante os séculos XVI,] XVXVIII sdo classificadas
como “tradicionais”, pois tinham como objetivo faze preparacéo intelectual e moral dos
alunos para assumir sua posi¢cdo na sociedademitant® a eles informacdes e saberes por
meio de uma abordagem metodoldgica baseada nailagéione na transmissao de conteudos
(Libaneo, 1994). Por essa perspectiva, o professofigura central do processo de ensino e
aprendizagem, e o aluno apenas um receptor, qugid@euvir e reproduzir, sem questionar
ou discordar das informacfes repassadas pelo poofes avaliagdo da aprendizagem tinha

como objetivo

Valorizar os aspectos cognitivos, com énfase na anigatdo. Aquilo que havia
sido transmitido pelo professor deveria ser repetitt maneira idéntica nas
verificacbes. Costumava-se realizar verificacdescddo prazo (interrogatérios
orais, licdes de casa) e de longo prazo (provastmalhos) (SUHR, 2022, local.
255).
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Assim, as pedagogias que antecederam o séculotile§ como tradicionais, entre
elas, a Pedagogia Jesuita, citada anteriormentggram resquicios na educacao do Brasil.
Outras duas também merecem destaque, a pedagogien@na e a proposta por Johann
Herbart. Luckesi (2021) afirma que essas trés ntesepedagdgicas sao representativas das
concepcdes acerca da préatica educativa nas esuwlasntexto histérico do Ocidente que
figurou até o século XVIIl. Cada proposta educatilea maneira diferente, estabeleceu uma
abordagem para a avaliacdo da aprendizagem comoelamento complementar na
consecucao de seus objetivos.

Um aspecto comum que orienta essas pedagogiassinailacdo ativa da cultura, a
formacao da mente, a ordem, a disciplina e o esfoegcessario que tanto professores quanto
alunos devem empenhar para que a aprendizagemaoderforma satisfatoria e, assim,
contribua para a formacao do cidaddo. Segundo €®&h992, p. 5), nessas pedagogias, a
avaliacdo se da por verificagbes de curto prazmocmterrogatérios orais e exercicios de
casa, e de prazo mais longo, como provas escritabahos de casa. O autor enfatiza que o
reforco €, em geral, negativo, ocorrendo por mei@uhicdo, notas baixas e apelos aos pais,
mas, as vezes, € positivo, realizado por meio ddagdo e classificacao.

A Pedagogia Comeniana foi organizada pelo bisptegtante Jodo Amés Coménio.
Entre suas principais compreensdes relacionadgsééisas educativas escolares, estava a
importancia da avaliacdo da aprendizafdirelevante destacar que Coménio pode ter sido o
primeiro educador a perceber que, além do progresbddual dos estudantes, também era
crucial avaliar a eficiéncia do sistema de ensiapdo pela qual estabeleceu diretrizes para a
avaliacdo da aprendizagem, bem como para aval@omrio sistema de ensino (Luckesi,
2021), algo que permanece atual no contexto coremeo.

Ferrari (2008) afirma que uma das principais cbaotgbes de Coménio foi pensar a
racionalizacdo das acdes educativas, indo da tdml#ica até as questbes do cotidiano da
sala de aula, como a avaliacdo, defendendo quétiagpescolar deveria imitar 0s processos
da natureza e as relacdes entre professores aetEsidieveriam considerar as possibilidades
e 0s interesses da crianca.

A promocado do estudante entre as séries escotbres;ordo com Coménio, deveria

ser um resultado direto de sua aprendizagem gatisfautilizada como recurso para sua

! No contexto das pedagogias modernas e contengaw@o século XVI ao XX, ndo se utilizava a termizo
avaliag8o da aprendizagem, sendo referidos osaatdistivos como “provas” ou “exames”. O termo Asaho

da Aprendizagem s6 passou a ser adotada ap6s fi@@0educador Ralph W. Tyler, um norte-americano
nascido em Chicago, lllinois, que teve grande indmia para a compreensdo do processo avaliativo,
salientando para os profissionais da educacéouikados necesséarios para com a aprendizagem des seu
educandos (Luckesi, 2011).
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Aspectos Histdricos e Concetuais da Avaliacdo da Agndizagem no Brasil 153

formagao e, consequentemente, para sua progressacas classes escolares, algo presente
no atual sistema educacional brasileiro. Segundo/m#o, 0s atos de avaliagdo do professor
deveriam servir de base para corrigir os errosrmifiea acao de ensinar. Do lado do aluno,
esses atos avaliativos deveriam auxilid-lo a amerte forma eficiente e sem esforco
desnecessario, assim, 0 objetivo ndo era selecapemas os melhores alunos, mas sim,
garantir um ensino eficiente para todos (LUCKE®RD). Dessa forma, Coménio foi um dos
primeiros educadores a defender uma escola em jueiamcas deveriam ser respeitadas
como seres humanos dotados de inteligéncia, aptidéatimentos e limites, razdo pela qual
a organizacdo do tempo e do curriculo deveria levarconta os limites do corpo e a
necessidade, tanto dos alunos quanto dos professsteeendo dispor de outras atividades
(FERRARI, 2008).

Luckesi (2021) afirma que Coménio determinou gpeomocdo de uma classe para a
outra, nos niveis de ensino gdaericiae da adolescénciagria a partir de exames finais,
chamados de exames publicos, que eram realizadas@oautoridade externa a sala de aula,
o inspetor publico. Entretanto, manifestava von@elgue todos os estudantes aprendessem e
fossem aprovados. “Quanto a avaliacdo da apreratizag decorrer do processo de ensino e
aprendizagem durante o ano letivo nas Classes tdddssinferiores, Coménio, em diversas
ocasides, propos que o professor deveria ser tiauwko estudante”, empenhado em cuidar
para que eles aprendessem (LUCKESI, 2021, p. 2&p2ntando para uma perspectiva de
avaliacao formativa e mediadora, que sdo funcdédmiatas a avaliagcdo da aprendizagem na
atualidade.

Cabia ao professor ensinar, avaliar, determinarsigiir na aprendizagem até que ela
se manifestasse verdadeiramente no estudante. bm#sxto, as avaliagdes eram utilizadas
para que os alunos expressassem o que haviam @areoa ndo, para que, assim, o docente

pudesse reorienta-lo no sentido de atingir a ajgagdm esperada (LUCKESI, 2021).

Coménio abordou a questdo da exercitacdo reitaraticessaria a aprendizagem,
todavia, ai também se fez presente a investigac@ocentrole da qualidade da
aprendizagem, a medida que esses exercicios riamelao professor a dimenséo da
gualidade da aprendizagem do estudante, dado Qagliswia sua reorienta¢do, caso
fosse necessaria (LUCKESI, 2021, local. 2875).

Os exercicios indicados por Coménio visavam gquestdante internalizasse e
desenvolvesse comportamentos, e, para ele, “¢€.9 aluno nédo aprendesse, havia que se
repensar o0 metodo, ou seja, 0 exame era preciositioaa uma pratica docente mais
adequada ao aluno” (GARCIA, 2008, p. 29), como asel defende na atualidade.
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E possivel perceber que Coménio estava interessadaprendizagem efetiva do
estudante e que a avaliacao estivesse mais ligapaoaesso de ensino e aprendizagem do
que aos exames. Contudo, apesar do claro desegpreadizagem do estudante, Coménio
incluia a utilizacdo de ameaca como recurso déptlismmento e foco nos estudos, para que o
estudante atingisse uma aprendizagem satisfaioriasse contexto que Luckesi (2021, local.
3439) ressalta que, para conseguir o interesseestoslantes a aprendizagem, “Coménio,
como um educador da época histdrica em que vivdmjtia o castigo para os estudantes
desatentos; ato que, no seu ver, serviria de exepaph que 0s outros estudantes, seus pares,
se comportassem de forma atenta”.

De forma geral, Coménio apresentou métodos deag@alido aprendizado com base
no proposito de sua pedagogia, que era auxiliaedosadores em sua missdo de formar
individuos sébios, virtuosos e piedosos. Apesanaieter a designacao de "exames" e propor
diferentes aplicacdes para seus resultados, dedeoprincipalmente, a avaliagdo como um
recurso complementar na criagcdo de uma aprendizagesfatoria (LUCKESI, 2021).

A terceira pedagogia aqui destacada foi sisteaddipelo educador Johann Friedrich
Herbart no final do século XVIIl, que estabelecatauconexao filoséfica com Kant, quando
se trata da valorizagdo do ser humano como o wbjdtnal de todas as acgdes. Herbart
também foi influenciado tanto pelo pensamento quaia pratica pedagogica de Henri
Pestalozzi, que enfatizava a importancia do cresgoninterior do ser humano educado,
assim, os valores significativos seriam, portamiqieles centrados no individuo educado
(LUCKESI, 2021).

De acordo com Luckesi (2021), Herbart foi o pedmg@ioneiro em almejar e
procurar estabelecer a pedagogia como uma ciéacedcacédo, tanto teoricamente quanto
praticamente, com o objetivo de estabelecer badess para a pratica educativa consciente
e consistente. Em sua visao, a educacdo nao podasaser praticada de forma empirica. Era
necessario assumir uma base cientifica, razdo @etd deixou registrado que seus
conhecimentos sobre a pratica educativa estavatadiente ligados a ciéncia.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagemaHddz criticas diretas aos exames
como uma pratica externa ao estudante enquanteidndi em crescimento, pois segundo
suas convicgdes, os estudantes deveriam ser cdoduziuma formacdo de carater moral
mediante convicgdes internas, e 0s exames praficadmo uma atividade externa ao

estudante teriam um papel negativo em sua form@¢HoKESI, 2021).
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Exames escolares, a medida que fossem somentexlymo ao estudante, como
uma imposicéo vinda de fora, ndo ajudariam na dsida educacdo, uma vez que o
homem educado se guia por aquilo que existe ddptsd mesmo e isso depende do
seu “circulo de ideiad’que, no entendimento de Herbart, se forma petauiréo
educativa, que, por sua vez, depende de esforgodedicacao (LUCKESI, 2021,
local. 3824).

Entretanto, Herbart n&o recusara os exames essa@at Si, porém admitia-os com a
condicdo de que eles, sendo exercicios externosugito, fossem realizados de forma
consentida pelo estudante e, desse modo, sigsdicasima internalizacdo de condutas na
perspectiva da formacdo do seu carater. Compreandielssa maneira, exames e exercicios
seriam recursos importantes para a construcaoidmulc de ideias”, que, por sua vez, teria o
papel de comandar o carater e a acdo do sujeitgueOHerbart recusava, de fato, era o
formalismo dos exames, ou seja, a auséncia degmificado vital no processo de formacao
do “circulo de ideias” no interior do estudante @KESI, 2021). E valido destacar que,
atualmente, ha forte defesa na participacdo maetaddos estudantes nos processos de
avaliacdo da aprendizagem, seja por meio da aui@gd@ seja por meio do didlogo em
relacdo ao uso das técnicas, instrumentos e proeaths de avaliacao.

Segundo Luckesi (2021), todas as acbes pedagdmiopestas por Herbart exigiam
atos avaliativos, ndo sendo obrigatério serem eaxatimDs. Importava que o que teria
ocorrido no interior do aluno fosse expresso, delanque o professor tivesse ciéncia da
qualidade de sua aprendizagem, para tomar novasddecque interferissem em uma
aprendizagem adequada. Aqui, € possivel percebarinflnéncia que perdura até hoje nas
praticas de avaliacdo, que € o fato de que eladam®buma ferramenta de analise da prética
pedagogica desenvolvida.

De acordo com o autor supracitado, na pedagogtedeart, assim como nas outras
analisadas até o momento, os castigos permanecasaim como a utilizacdo de prémios
para exaltar aqueles com melhor desempenho, adiestimular o esforco em desenvolver
modos novos de atuar. Para ele, os castigos daveser utilizados em articulagcdo com a
construcdo do mundo interior da crianca e do jovem.

Diante do que se destacou em relacdo as pedag@glasonais, quanto as pedagogias
jesuitica, comeniana e herbartiana, podemos pearage na jesuitica e comeniana, a
avaliacdo era tida como uma ferramenta auxiliagmaea que 0s professores tomassem

decisbes sobre quais procedimentos deveriam empragarmacao dos estudantes, para que

2 O “circulo de ideias”, para Herbart, € um concéitodamental para a compreenséo do ser humancseade
educacgédo. Para Herbart, a conduta moralmente aategtende de um conjunto de compreensfes huma@as qu
impacta nas possibilidades de escolhas, o que,eaover, depende de uma mente instruida a base de
compreensdes assentadas no interior de cada urke@ipy2021).
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tivessem uma aprendizagem efetiva. As duas pedagjogipesar de mostrarem uma
preocupagdo com o acompanhamento constante dassaluiizavam do exame como meio

de classificacdo dos estudantes. No caso de Hetbseu posicionamento critico aos exames
possibilitou propor praticas que garantissem adsdastes uma aprendizagem solida,
preocupando-se menos com 0S meéritos do processm emsaprendizagem, com vistas a
aprovacao ou reprovacgéao, porém nao propds umazastoios exames (LUCKESI, 2021).

O fator pertinente as trés pedagogias foi 0 usacaktigo/ameaca como forma de
disciplinamento e de busca pela atencdo dos esaslan as premiacdes para enaltecer os
melhores. Até hoje, continua sendo “[...] um recuwemum utilizado na educacéo escolar,
familiar e social, para conseguir a submissdo émga ou do jovem as determinagfes do
adulto” (LUCKESI, 2021, local. 2906). Suhr (2024¢al. 255) cita que um fato comum entre
as pedagogias tidas como tradicionais era a izaessas

[...] premiacBes e punicBes com o objetivo de edtima aprendizagem e as notas
faziam parte desse objetivo. Ndo eram poucas adassgue premiavam os alunos

com melhores notas e, em algumas delas, o casigjogjve fisico) era usado como
forma de expor aqueles com notas baixas.

Podemos, de modo sucinto, destacar que as pedagtg@icionais discutidas
apresentavam pontos positivos no tocante a avaligg@ndo, apesar de trazerem uma énfase
nos exames, revelavam uma preocupacédo com a fasmagikompanhamento continuo dos
educandos e a utilizacao dos resultados avaliatiwo® recurso para buscarem conduzir suas
praticas educativas, ou seja, para tomarem dedig@emterfeririam de modo significativo no
processo de ensino e aprendizagem.

A pedagogia tradicional ainda exerce forte infti@ na educacdo atual,
principalmente no modo de compreender a avaliagdaptendizagem, sendo caracterizada
pelo “[...] medo das provas (por si s6 um termaapesafinal € preciso provar para alguém o
que foi aprendido), o estudo baseado na memorizégamnceitos, a valorizacdo excessiva
do resultado” (SUHR, 2022, local. 267). E, apedas pontos positivos citados, Luckesi
(2021) diz que, infelizmente, foram desaparecermdtmago do tempo, sobrando, quase com
supremacia, o ideario de estudar para as provas.

No Brasil, apds, aproximadamente, 189 anos na @diedda educacdo escolar, o
marqués de Pombal, no ano de 1759, expulsou ofaggstazendo com que outras ordens
religiosas se encarregassem da educacdo, como raelitas, 0s beneditinos e os
franciscanos. No ano de 1792, foi implantado orenpublico através das aulas régias. Em

1834, jA sendo um pais independente, o Ato Aditioai@ibuiu as provincias a
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responsabilidade pela criacdo e manutencdo deasgmomarias. Nesse contexto, a avaliacdo
ocorria de maneira limitada e superficial, levamho consideracdo apenas a capacidade do
aluno de absorver informacdes (SANTOS; ARANTES,&01

Em sintesea pedagogia tradicional deixou uma marca profurataatuais modos de
avaliacao da aprendizagem. Dentre as principdiséin€ias, destacamos: a énfase nos exames
e provas como principais formas de avaliar os esiied, deixando, em segundo plano, outros
instrumentos. Além disso, a forte tendéncia de mzagho dos conteddos, o que inibe o
desenvolvimento do pensamento critico, como tambéoompreensdo de conceitos e o
desenvolvimento de habilidades. Outro legado € m dss avaliagdo exclusivamente para
classificagdo, o que nao reflete adequadamentecesso de aprendizagem do estudante. A
utilizacdo de notas como forma de premiacédo ouggiongé outro elemento presente, usado na
intencdo de incentivar o desempenho dos alunosfil@po medo das provas e valorizacao
excessiva dos resultados, baseando-se em uma céocefe avaliacdo centrada nos
resultados quantitativos.

4.2 A avaliacdo da aprendizagem segundo as propdss da Escola Nova

No final do século XIX e inicio do século XX, emergim movimento pedagdgico
denominado Escola Nova, que partiu da defesa deadiralidade da escola é adequar as
necessidades individuais ao meio social e, paoca &a deve se organizar de forma a retratar,
o quanto possivel, a vida (LIBANEO, 1994). Esse imewto fazia inimeras criticas a escola
tradicional, sugerindo mudancgas no modo de condugttucacéo e, logo, de avaliar.

No Brasil, essa tendéncia recebeu um impulso mgscaom o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, “[...] quaxteoconsigo os ideais de escola publica
gratuita, laica e obrigatoria, a percepcao do alommo centro do processo educativo, da
escola formadora de atitudes e valorizadora daaptgadizagem” (SANTOS; ARANTES,
2016, p. 109).

Algumas criticas realizadas pela Escola Nova isfese a énfase no verbalismo da
escola tradicional e na transmissdo da culturaeus@l. Conforme Suhr (2022), na Escola
Nova, a aprendizagem era vista como uma atividadigidual de descoberta, em oposi¢do a
assimilacdo do conhecimento transmitido. Dessadprrada aluno construiria seu proprio
conhecimento, tornando-o o sujeito central do m®eeeducacional, sendo fundamental

desenvolver a habilidade de aprender a aprendea iBso, os conteudos deveriam ser
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selecionados com base nos interesses e experiémi@as pelos alunos, em vez de serem
baseados em um inventario da cultura universalpgmoposto pela escola tradicional.

A pedagogia do aprender a aprender, proposta gelal&ENova, continua muito forte
nas politicas e praticas educacionais brasilesasdo uma das perspectivas que embasa
teoricamente a Base Nacional Comum Curricular (BNC&ravés da proposicdo de
metodologias ativas, do protagonismo estudantilaeadaliagdo da aprendizagem numa
perspectiva formativa que visa melhorar o procelesensino a partir dos dados coletados na
aplicacao de provas e outros instrumentos pararagém rapida (BRASIL, 2018).

Segundo os pressupostos da Escola Nova, para galeno tenha sucesso na
aprendizagem, é necessario valorizar o conhecingrecele traz consigo e tornar o espago
de sala de aula estimulante, a ponto de favoree@rendizagem por meio da resolucdo de
situacOes-problema e de situacdes significativassfderadas estimulos para a vontade de
aprender) (MELGCet al., 2020).

Considerando que cada aluno tem vivéncias difeseatgpedagogia da Escola Nova
afirma ser importante estimular as diferencas eeswdades individuais para promover a

aprendizagem. Por esta perspectiva,

[...] a avaliac@o teria outros objetivos e pratichs invés de “medir” o quanto o
aluno se aproximou da assimilacdo do fragmentauttara universal proposto para
uma etapa ou série (escola tradicional), o objgtissou a ser 0 acompanhamento

do desenvolvimento individual do aluno (SUHR, 2082al. 293)

Para alcancar tal finalidade, essa pedagogia prapiidizacdo de outras estratégias e
instrumentos, que ndo se restringem apenas a pesa@#gas e orais, passando a incluir
anotacOes da observacdo do cotidiano escolar, cavalibcdo e as avaliagbes em grupo.
Depresbiteris (2004) afirma que a avaliagdo da raiizagem, numa perspectiva
construtivista, busca verificar como 0s processosatiocinio estdo sendo desenvolvidos,
quais 0s erros que permitem reorientar acoes, aoprofessor diagnostica esses erros e 0s
corrige, entre outros aspectos que se encontresermies nas praticas avaliativas atuais.

Nesse sentido, o processo avaliativo considera ifssecas individuais e o
engajamento de cada aluno na resolucdo das attadadel aprendizagem, reconhecendo e
valorizando a subjetividade dos processos de a@liaA Escola Nova teceu criticas
relevantes & abordagem quantitativa da avaliacasednla em métricas, propondo a sua
superacao e substituicdo pela andlise do prognedsddual de cada estudante em relacéo a

si mesmo, ao invés de compara-lo a um padréao pnete{SUHR, 2022).
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Em dialogo com as proposicfes destacadas acintaala ei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei n.° 9.394/96, em seu artigoi@diso V, estabelece que a avaliagado da
aprendizagem deve ser “[...] continua e cumulativalesempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativiisseresultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996). No emda Luckesi (2011) explica que os
educadores compreenderam erroneamente a refee@scaspectos qualitativos, entendendo-
0S como aspectos afetivos. Diferente disso, o aigstaca que se trata de reconhecer e
valorizar o desenvolvimento da aprendizagem e @petfeicoamento ao longo do processo.

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem passeu considerada como uma
parte integrante do processo pedagogico, e naaspana atividade isolada e independente
dos meétodos de ensino-aprendizagem, como se prai@dioje. Assim, na abordagem
pedagogica da Escola Nova, a avaliacdo passousasutas decisdes tanto dos educadores
guanto dos estudantes ao longo do percurso do gz@dermativo, nunca sendo utilizada
exclusivamente com o propdésito de julgamento detosefLUCKESI, 2021).

Fazendo um paralelo entre os periodos, foi justéenguando a Escola Nova ganhou
forca no Brasil, na década de 1930, que Ralph Ty$®ru a denominacdo avaliacdo da
aprendizagem, a qual passou a ser usada no camedudacdo vagarosamente apos essa
ocasido. Entretanto, no Brasil, a passagem da deag&o de “provas e exames” para
“avaliacdo da aprendizagem” deu-se a partir dol fileadécada de 1960 para o inicio da
década de 1970 (MOTA, 2023).

Em sintese, as principais influéncias da pedagdgi&scola Nova nos atuais modos
de avaliacdo da aprendizagem podem ser especHidadseguinte forma: énfase nos aspectos
qualitativos, que se sobrepdem aos quantitatiiesrgificagcdo de instrumentos e estratégias
de avaliacéo; integracdo da avaliacdo ao procesdagpgico; avaliacdo numa perspectiva

formativa; e proposi¢cdes para o acompanhamenténcantios estudantes.
4.3 A avaliagao da aprendizagem segundo as propd$s da perspectiva tecnicista

Na década de 1960, outra corrente pedagodgicadnsta no Brasil, a Pedagogia
Tecnicista, que teve como origem os Estados Uniglasfluenciou o nosso pais a partir da

realizacdo de uma série de acordos de cooperaigindaional em busca de modernizacao.
Segundo Mota (2023, p. 36):
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Essa relagdo de colaboragéo também influenciounpeaducacional, os curriculos

e a capacitacéo de professores, especificamenta egmoximagédo de suas agéncias
educacionais. Além disso, o acordo subsidiou asléages sobre avaliacdo, em
todas as esferas, traduzindo-se nas leis, decectosreceres que orientaram as
praticas de avaliacdo escolar dos anos 60 e 700 Consequéncia, uma pedagogia
de carater produtivista comecava a se consolidampais, e os principios de

produtividade e eficiéncia passaram a orientar @#tigas educacionais daquele

momento.

Segundo a Pedagogia Tecnicista, o objetivo da edocé a formacgéo de individuos

preparados para o mercado de trabalho, compreem@eagdrendizagem como uma alteracéo

do desempenho do aluno de acordo com os objetigfgidbs a partir do que o sistema

produtivo propunha. Nessa direcdo, houve um retaidaotransmissdo de conteudos,

diferenciando-se da pedagogia tradicional pelo teoos conteudos serem escolhidos por

serem considerados essenciais para desempenhéaegumgs setores produtivos e ndo serem

determinados a partir da selecéo de aspectos iampestda cultura universal (SUHR, 2022).

Suhr (2022, local. 318) destaca que os conteuda$ éfam organizados em uma

sequéncia logica e psicoldgica, estabelecida enadiepor especialistas”, e os “[...] debates,

reflexbes, discussdes e questionamentos eram eoadad desnecessarios [...] assim como

nao havia a preocupacdo com aspectos afetivos upesgem interferir na aprendizagem”

(SUHR, 2022, local. 318). Por esse caminho, a agy@h buscava analisar o ganho obtido

entre a entrada do aluno e sua saida do sistemsd®; se 0s objetivos educacionais foram

definidos de modo operacionalizado; se os contefmlasn estruturados de acordo com os

objetivos; se os meios de ensino sao variados laemg principalmente, os tecnoldgicos

(MELO et al, 2020).

Na escola tecnicista, diferente da escola traditi@nda Escola Nova, em que o

professor e o aluno, respectivamente, tinham pdpeflestaque, a énfase era no material

institucional, no caso, as apostilas e médulosudi@rsstrucdo (SUHR, 2022). Nesse interim,

a avaliacdo tinha como foco aspectos mensuraveisservaveis, retornando a énfase no

resultado.

A partir dos objetivos preestabelecidos, eram odrgalos testes, exercicios
programados, listas de exercicios, a serem resalvjzblos alunos, geralmente
individualmente. Como podem abranger grande nunmtkrotemas num Unico
instrumento, ganham destaque os testes objetioms, acjustificativa de que eles
poderiam evitar a subjetividade do professor aaigiore apresentar um real
panorama se 0s alunos adquiriram os comportamdesejados. [...] 0os testes eram
aplicados em datas predefinidas (geralmente abdmaimestre) e esperava-se que
o aluno respondesse exatamente ao que estava esxiivro didatico ou apostila

(SUHR, 2022, local. 330

Rev. FSA, Teresina, v. 21, n. 9, &tp. 145-166, set. 2024 www4 fsanet.colretista SSS



Aspectos Histdricos e Concetuais da Avaliacdo da Agndizagem no Brasil 161

E evidente que a Pedagogia Tecnicista estava meosypada com o saber fazer do
que em compreender as agles que estavam sendwales@s. Assim, focava em uma
aprendizagem mecanica, ou seja, uma aprendizagetadgana memorizacdo de conceitos,
sem que o aluno questionasse ou fizesse sua pidfaipretacdo daquilo que era repassado
pelo professor.

Melo et al. (2020) destacam a forte presenca dos ideais tstasma atual politica
educacional proposta pelo Ministério da EducacaB@M cujo carro-chefe € a BNCC, que
concretiza alguns dos ideais almejados pelos dafesmisdesta perspectiva, como, por
exemplo, o controle e a padronizacdo dos contetdofco no desenvolvimento de
habilidades e a proposicdo de processos avaliatjuesculminam com a hierarquizacao e
escalonamento por mérito.

Em sintese, as principais influéncias desta pedagogs modos de avaliacdo da
aprendizagem na contemporaneidade estao relacomaa@iafase nos aspectos quantitativos e
na objetividade, cujos resultados séo aferidoshpeip de avaliagbes de carater externo e de
larga escala. Outra influéncia € o foco na aprewgdin mecanica de conceitos, valorizando a
memorizacao e reproducdo de conteudo, com o objevpreparacdo para o mercado de
trabalho. Além disso, destacamos a padronizacdealtsudos e habilidades pelos sistemas
de ensino, via BNCC, que busca estabelecer padeissnais de aprendizagens.

4.4 A avaliagdo da aprendizagem segundo as pedagmcriticas

Divergindo das pedagogias anteriores, cujas profesialmejam que os individuos
devem se adaptar aos interesses da sociedadeeyigemh questiona-los, as pedagogias
criticas propunham que as pessoas desenvolvam wmsamento critico, questionem e
transformem a realidade na qual se encontram daserbao elas: a Pedagogia Libertadora, a
Pedagogia Libertaria e a Pedagogia Historico-@ritic

A Pedagogia Libertadora teve origem no movimentediacacao popular e tem Paulo
Freire como principal referéncia. Ela propde quapel da educagéo é promover o acesso e a
producdo do conhecimento e saberes, tendo commldiaego, por meio do qual professor
e aluno se encontram em estado de constante apadadatravés de vivéncias e da analise da
realidade circundante (MEL&X al, 2020).

A Pedagogia Libertéria, cujo principal represerdamd Brasil € Miguel Arroyo, €
muito confundida com a libertadora, porém cabeadestque nela h4 a valorizacdo da

autogestao e da coletividade. Seus propositoresdem a ideia de democracia e assemelha-
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se com a libertadora por ignorar o autoritarismenéatizar a necessidade de organizacéo
entre os individuos (MEL@t al, 2020).

E, por fim, a Pedagogia Historico-Critica, que, @mtrario das duas anteriores,
focaliza os conteudos como principal elemento atrsdralhado na escola, valorizando as
vivéncias dos alunos e seus saberes prévios comto de partida para o trabalho com os
conhecimentos escolares (Farsal, 2011), tendo como principal representante, nsiBra
Dermeval Saviani.

Com o propésito de tecer esclarecimentos sobrespeciéicidades da avaliacdo da
aprendizagem em cada uma dessas pedagogias, segaéro que detalha as proposicdes de
cada uma para a avaliagao da aprendizagem.

Quadro 1 - Proposicfes das pedagogias criticas paaaavaliacdo da aprendizagem
PEDAGOGIA PROPOSICOES PARA A AVALIACAO DAAPRENDIZA GEM

Pedagogia Prop6e que a avaliagcdo escolar inclua a pratice&nciada entre

Libertadora educador e educandos no processo de grupo, valdoizaautoavaliacao
feita em termos dos compromissos assumidos comdtiagsocial.

Pedagogia Por considerar como relevante somente o vividegperienciado, esta

Libertaria pedagogia ndo propde qualquer tentativa de avalidgdaprendizagem,
ao menos em termos de conteudo.

Pedagogia Propbe que o professor verifigue aquilo que o al@nsabe para que

Historico-Critica  possa planejar um trabalho por meio do qual o alupere sua visao
parcial e confusa e adquira uma visdo mais clargfecadora, propondo
a avaliacdo da aprendizagem n&o como julgamentaitdef, mas como
uma comprovagdo para o aluno do seu progresso reigédia nogoes
mais sistematizadas.
Fonte: elaborado pelas autoras, com base em Lil{aaéd).

A avaliacdo da aprendizagem, segundo a Pedagdggatddora, opbe-se a avaliagao
com caracteristicas de quantificacdo do aprendjzado admitindo a memorizacdo de
conteldo para a obtencdo de notas nem a concatuigdaprendizado baseada nos
conhecimentos adquiridos na escola (SILVA NETA; MNGIAES JUNIOR, 2012). Ao
contrario disso, as praticas avaliativas devemngiara avanco coletivo do grupo em direcao
a consciéncia, por meio da autoavaliacao e/ou adugéo escrita, defendendo, portanto, que
a verdadeira medida da aprendizagem seria a tramsfdo do comportamento das
comunidades onde os estudantes vivem.

Em relacdo a Pedagogia Libertaria, partindo dospyessto de que a sua pretensao é
ser uma forma de resisténcia contra a burocragi@dastrumento da acdo, ndo propde o
desenvolvimento de processos avaliativos, inteacida apenas a autogestdo do conteudo e
do método enquanto objetivos pedagdgicos e paiiclBANEO, 1994).
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A Pedagogia Historica-Critica, assim como a pedagtigertadora, defende uma
escola publica e de qualidade para todos, na gahaja exclusdo. Suhr (2022, local. 432)
afirma que “[...] para a pedagogia histérico-cdta realidade é dialética, ou seja, esta em
constante movimento”, sendo resultado da atividagi®ana, e, portanto, mutavel. Cabe,
entdo, a escola socializar os conhecimentos acdosilpela humanidade, fazendo uma
relacdo com o contexto histérico-social para quelasos possam compreender a pratica
social de forma critica, progredindo em direcaoualamcas em suas realidades, na busca por
uma sociedade justa.

Avaliar, para a Pedagogia Historico-Critica, € urocpsso continuo de coleta de
dados acerca do ensino e da aprendizagem para, &ssiar decisdes sobre como prosseguir
ou redirecionar esse processo (SUHR, 2022). Ou, sejavaliacdo tem como funcéo
diagnosticar a efetividade da aprendizagem e, dléso, fornecer informacdes que permitam
repensar a pratica pedagogica e corrigir o queesfoocorrendo como esperado.

A avaliacdo deixa de ser uma atividade classificat® passa a ser concebida como
uma atividade permanente no trabalho do profesgm,deve acompanhar passo a passo 0
processo de ensino e aprendizagem, possibilitandbisar as trajetorias de aprendizagens
vivenciadas pelos alunos. O seu propdsito € apaat@inhos para a formagédo do cidadao
critico/transformador.

Em sintese, as pedagogias criticas influenciararmados atuais de avaliacdo da
aprendizagem, ao destaca-la como instrumento defdranacao social, que deve considerar o
contexto social dos estudantes, ser desenvolvidangio de uma abordagem inclusiva e
participativa, cuja funcdo é fornecer dados papansar a pratica pedagogica. Vale destacar
que, apesar de a Pedagogia Libertaria ndo progesenvolvimento de processos avaliativos,

ela influencia a busca por abordagens educaciomais participativas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos tempos, a avaliacdo da aprendizages seus procedimentos
sofreram a influéncia de diferentes tendéncias gisgleas, que se acentuaram em cada
época, demarcando ideologias de educacao, de endmaprendizagem.

Apesar dos avancos ocorridos nas trés ultimas décad atualidade, a avaliacdo da
aprendizagem ainda continua rodeada por desafigsfre forte influéncia dos exames
escolares, de modo que, através desta pesquisapofsivel identificar que existem
distanciamentos em relac&o as praticas avaliafiessnvolvidas e as determinacdes legais.
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Em relagdo aos elementos historicos presentes ategpavaliativa, destacamos a
predominancia do uso de provas como principal ungnto, o foco na transmissao dos
conteudos, metodologias ancoradas em aulas di@sgadxpositivas, com a utilizacdo do
livro didatico, refletindo uma tenacidade histonrasente nas pedagogias liberais.

Ressaltamos a importancia de conhecer os aspedtizidos que envolvem a
avaliacdo da aprendizagem, reconhecendo as cagfdsudas diferentes pedagogias para os

processos avaliativos desenvolvidos na atualidade.
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