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RESUMO

O presente estudo € um recorte de uma pesquisadamanto do projeto de Mestrado que
eleva a importancia do estudo sobre as politicafomeacdo continuada de professores,
como um dos requisitos para a promocado de uma ed@ludaclusiva, com foco nas
politicas de Educacéo Especial. No entanto, paa ievestigacdo, elencamos o seguinte
problema de pesquisa: Tém as politicas de formagatnuada para professores de sala
regulares contribuido eficazmente para a educagdosiva dos alunos e no avanco das
praticas didatico-pedagdgicas no ambito da educegpecial? Definimos como objetivo
geral: analisar as politicas de formacao continymda professores de salas regulares na
Otica da educacao inclusiva, destacando os desaBosomplexidades e as possibilidades
que descrevem os professores que atuam na EduBas@a na perspectiva da Educacéo
Especial, visando as suas contribuicdes na inclesiomlar concernente ao seu agir
didatico—pedagdgico. A presente pesquisa possuidafgem qualitativa, de natureza
exploratorio-descritiva, e apoia-se em fontes dantais e bibliograficas. A pesquisa
aborda as politicas de formacdo continuada de gsofes na perspectiva da educagéo
especial, trazendo abordagens tedricas e baseadasselucdes e em leis que garantem
esse direito. No entanto, ao concluir o estudospardendo ao problema da pesquisa,
percebe-se que as politicas de formacao contrilpaeano agir pedagogico. Entretanto, ndo
€ essa realidade colocada pelos autores pesquisadestratar da efetiva pratica docente,
visto que um dos fatores que mais contribuem pachugfo € a falta de formacdo para
professores no ambito da Educacgéo Especial.

Palavras-chave:Formacéo Continuada. Educacao Especial. Polite&»dnacao

ABSTRACT

The present study is an excerpt from ongoing rebefaom the Master's project which raises
the importance of studying continuing teacher trgjrpolicies, as one of the requirements for
promoting inclusive education, with a focus on Sgle€ducation policies. However, for this
investigation, we list the following research prl Have continuing training policies for
regular classroom teachers contributed effectitelthe inclusive education of students and
the advancement of didactic-pedagogical practiadsmthe scope of special education? We
define as a general objective: to analyze contguraining policies for regular classroom
teachers from the perspective of inclusive edunatigghlighting the challenges, complexities
and possibilities that describe teachers who worBasic Education from the perspective of
Special Education, aiming at their contributionssthool inclusion regarding its didactic-
pedagogical action. This research has a qualitapoach, of an exploratory-descriptive
nature, and is based on documentary and bibliogzalpBources. The research addresses
continuing teacher training policies from the pexdpe of special education, bringing
theoretical approaches and based on resolutionsaarsdthat guarantee this right. However,
upon completing the study and responding to thearef problem, it is clear that training
policies contribute to pedagogical action. HowevRis reality is not posed by the authors
researched when dealing with effective teachingtm®, since one of the factors that most
contribute to exclusion is the lack of training feachers in the scope of Special Education.

Keywords: Continuing Training. Special Education. Traininglicies.
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G. M. V. Santos, J. C. Guimaries 138

1 INTRODUCAO

O presente artigo decorre de uma pesquisaarmdamento do projeto de
Mestrado em Politicas Publicas que eleva a impodado estudo sobre as politicas de
formagao continuada de professores, como um dagisiep para a promogao de uma
educacdo inclusiva. E nessa perspectiva que asicaslipublicas de educacido podem
contribuir nas escolas com as condicbfes matepaidissionais, estruturais, dentre outras,
para desenvolver o seu papel, que é o de ofereseatendimento especializado para os
alunos, por meio de conhecimentos, atitudes, fofimag; transformacao para a incluséo de
todos, tendo como maior objetivo o ensino de qadkda o qual todos tém direito.

Ao discutirmos sobre a educacédo, conforme postGarsstituicdo Federal brasileira,
direito de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988mpreendemos que se constitui ainda
um desafio refletirmos sobre a inclusdo para a &thw@ Especial, considerando desde as
necessidades as condi¢fes de acesso e de perraanérmintexto escolar. Nesse sentido,
realcamos a pertinéncia de um estudo sobre agcpslite formacéo de professores com foco
na educacao inclusiva. Pensar em educacao conitwslide todos € refletir sobre como as
politicas de formacdo continuada contribuem desdeoadi¢cdes na pratica pedagdgica a
inclusdo de todos no processo de ensino e aprg@edizapromovendo, concretamente, a
autonomia e a independéncia que Adorno (2022), ILeawdergne (2023) e Hooks (2017)
propugnam.

Esses aspectos tém se constituido em desafios andas) o que tem revelado a
necessidade de implementacdo de politicas da dttugaglusiva, que fomentem a formacéo
de professores, oportunizando condi¢cdes para atrogée de bases tedricas, técnicas e
metodoldgicas para criar melhorias nas praticasagigicas no cotidiano escolar. Tal
problematica tem relevancia no contexto das diS&ssacerca dos processos educativos.

Diante do exposto, delimitamos como objeto dedestas politicas de formacéao
continuada de professores para a educacao inclUSaasiderando o objeto proposto para
essa investigacdo, elencamos o seguinte problerpasdgiisa: Tém as politicas de formacao
continuada para professores de salas regularesibeodd eficazmente para a educacao
inclusiva dos alunos e no avancgo das praticasididpedagodgicas no ambito da educacao
especial? Nesse sentido, definimos como objetival.ganalisar as politicas de formacao
continuada para professores de salas regulareScaadé educacéo inclusiva, destacando os
desafios, as complexidades e as possibilidadeslgseevem os professores que atuam na
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Politicas de Formacao Continuada para ProfessoresrPerspectiva na Educacéo Especial 139

Educacdo Bésica na perspectiva da Educacdo Espesahdo as suas contribuicdes na
inclusé@o escolar dos estudantes concernente amsalidatico—pedagdgico.

A presente pesquisa possui abordagem qualitatevaatiireza exploratério-descritiva,
e apoia-se em fontes documentais e bibliograflmascando apontar as politicas de formacéao
continuada de professores na perspectiva da edueap&cial, trazendo abordagens tedricas

norteadas pelas resolucdes e leis.

2 METODOLOGIA

No que concerne aos procedimentos metodoldgicogresente estudo possui
abordagem qualitativa, de natureza exploratori@+ites, e apoia-se em fontes documentais
e bibliograficas. Na visdo de Gil (2008), a pesguixploratoria tem como caracteristica
ampliar o conhecimento sobre um determinado fenémemtudado, que visa a busca da
realidade e € descritiva na medida em que se prap@&atar um dado fendbmeno em seu
desenho realistico, como forma de compreender onessle maneira clara e objetiva,
revelando, portanto, todos os seus contornos doscridas palavras de Gil (2008, p. 51), “O
desenvolvimento da pesquisa documental segue araBgEass0s da pesquisa bibliogréfica.
Apenas ha que se considerar que o primeiro paseeist® na exploracdo das fontes
documentais, que sdo em grande namero”.

O estudo apresenta uma revisdo de literatura atbdodsedricos, como Miranda
(2003), Rodrigues, Capellini e Santos (2014), M&Zd996), Crochick , Costa e Faria
(2020), Brandéao (2006), Rodrigues (2006), Hashizamdves (2022), Bulcao , Silva e Alves
(2022) e as pesquisas documentais baseadas ntt@Weds Federal (Brasil, 1988), na LDB
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 199%iBf1996), nas Diretrizes Operacionais
para a Educacado Especial (Brasil, 2001), nas EaditNacionais de Educacéo (Brasil, 2014),

entre outras.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 As Politicas de Formacéo Continuada para Prassores da Educacéo Especial

A historia da Educacéo Especial no Brasil tem umtecxdo de abandono. A primeira
instituicdo criada para esse fim foi o Imperialtilmgo de Surdos-Mudos, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educacao de surdos. &lmeém 1857 por dom Pedro II, no Rio
de Janeiro (MIRANDA, 2003). Nesse aspecto, Miraf2f¥3) faz a seguinte observagao:
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G. M. V. Santos, J. C. Guimaries 140

A Educacao Especial se caracterizou por agBesdm®la o atendimento se referiu
mais as deficiéncias visuais, auditivas e, em menantidade, as deficiéncias
fisicas. Podemos dizer que em relacdo a deficidneigtal houve um siléncio quase
absoluto (MIRANDA, 2003, p. 3).

Os autores Rodrigues, Capellini e Santos (2014yeliv a histéria da evolugdo do
conceito de deficiéncia em trés periodos: o primabrange da pré-historia até a Idade
Média; o segundo, que vai até a Revolucao Indlistyi@ acontece no final do século XIX ; e
o terceiro, até os dias atuais. Essa evolucaocalel@ com os autores, pode ser materializada
em trés paradigmas, sendo eles: Segregacdo, Igdegra Inclusdo, (RODRIGUES;
CAPELLINI; SANTOS, 2014). A Figura 1 indica a simbgia de segregacéo, de acordo com
0s autores supracitados.

Figura 1 - Modelo de Segregacao

(K}
KREL
ERY

Segregacao

Fonte: Rodrigues; Capellini; Santos; 2014, p. 3.

Para os autores, a Segregacdo é definida :ctimsiitucionalizacda fundamenta-se
na ideia e na concepcao de que o estudante dadaduEapecial ndo € produtivo e estaria
bem cuidado se mantido em ambiente segregado. E&pade institutos, hospitais,
manicémios etc” (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 203! 3).

Os autores Rodrigues, Capellini e Santos (2014yuias a Integracdo como apenas a
insercao das pessoas com deficiéncias no contedml,ssem dispor de servicos ou

atendimentos especializados, conforme pode seexdofa Figura 2.
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Figura 2 — Modelo de Integracao
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Fonte: Rodrigues; Capellini; Santos; 2014, p. 3.

Conforme a Figura 2, os autores, Rodrigues, Capellsantos (2014) definem
Interacdo como:

Servicos: Caracteriza-se pela oferta de servigos, organizagln trés etapas:
avaliacao por uma equipe de profissionais, integ&ere encaminhamentos para a
vida na comunidade. expansdo das escolas espetagi€ntidades assistenciais e
dos centros de reabilitagdo (Rodrigues; Capell8antos, 2014, p. 3).

No que concerne a Inclusdo, os autores Rodriguepellthi e Santos (2014)
caracterizam como suporte no atendimento que tesgeias singularidades, garantindo

acessibilidade e direito a convivéncia. Isso patessto, de forma visual, na Figura 3.

igkra 3 — Modelo de Inclusao

¥
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O

Fonte: Rodrigues; Capellini; Santos, 2014, p. 4.

Mediante a Figura 3, os autores enfatizam a Inolnsacontexto em que todos fazem

parte da sociedade dispondo de todos os direitosrdgvéncia, afirmando que Incluséo é:

Suporte:Parte-se do pressuposto que o estudante da Edueagéacial tem direito a
convivéncia ndo segregada e ao acesso imediatoti@wo aos recursos disponiveis
aos demais cidadéos. Expanséo da disponibilidadgemmtes materiais e humanos,
melhoria de estrutura fisica (acessibilidade) denéoque o acesso de todos os
estudantes a quaisquer recursos da comunidadgasejatido reabilitagéo

( Rodrigues; Capellini; Santos, 2014, p. 4).
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Partindo da concepcao dos autores Rodrigues, GapelSantos (2014), no que se
refere a igualdades de direitos e as oportunidpdes as pessoas com deficiéncias, o ultimo
paradigma define o conceito de respeito as difagrmpnsiderando as singularidades de cada
pessoa, oferecendo para o estudante deficientgpa@tsuque garanta seu desenvolvimento
integral e possibilitando sua convivéncia na sauied

Nesse contexto de inclusdo, a partir da décadaddenéis precisamente no ano de
1957, foi que o governo federal assumiu o atendimeducacional para pessoas com
deficiéncias, com a criacdo de campanhas voltadias gssa finalidade (MIRANDA, 2003).

Resgatando Mazzotta (1996), tem-se que:

Em 1960 foi criada a “Campanha Nacional de Educaga®eabilitacdo de
Deficientes Mentais” (CADEME). A CADEME tinha pomélidade promover em
todo territério Nacional, a “educacdo, treinamenteabilitacdo e assisténcia
educacional das criancas retardadas e outros efgfisi mentais de qualquer idade
ou sex0” (MAZZOTTA, 1996, p. 52).

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaedatgarantia do direto de que as
pessoas com condi¢cdes especiais deviam frequentscala regular (BRASIL, 1996).
Durante a Ditatura Militar, ndo houve politicas gp@ Educacdo Especial. A Constituicao
Federal de 1988 definiu a obrigatoriedade do enpa@ pessoas deficientes em redes
publicas (Brasil, 1988). Em 1994, a DeclaracdoSdé&amanca foi instalada, trazendo os
principios politicos e pedagdgicos em Educacéo d@pequalizando as oportunidades para
pessoas com deficiéncias. A declaracdo reforcaretalide todos a uma Educacdo de
qualidade, considerando as caracteristicas e @gessies individuais de cada pessoa
(UNESCO, 1994). A partir de entdo, as lutas vokagara a garantia dos direitos para as
pessoas com deficiéncias obtém expressividade nHscgs publicas, ganhando forca
mundialmente. Nesse sentido, os autores Crochim$étaC Faria (2020) afirmam que:

As politicas publicas que se voltam a inclusdo ddividuos historicamente
excluidos fazem parte das lutas por direitos husmaaccontemporaneidade, embora
seu carater universal e inalienavel estivesse pieeskesde tempos antigos. Foi com
o fim da Il Guerra Mundial, todavia, que os pailse®rganizaram em torno de uma
pauta comum: a responsabilidade de todos os Estedd® para com a seguranca e
a manutengdo da paz mundial. A concepgéo de unmaLfitidade internacional” que
primasse pela protecdo e promoc¢édo dos direitos mognandividuais e coletivos,
materializada pela elaboracédo e assinatura da Gast&lacdes Unidas, inaugurou a

politica internacional de direitos humanos (CROCKICOSTA; FARIA, 2020, p.
11-12).

Os autores Crochick, Costa e Faria (2020) enfatigaenas politicas voltadas para as

garantias dos direitos dos individuos historicameaicluidos fazem parte de lutas que se
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apresentam ao longo da histéria. Em énfase netsghaiestdo se referindo a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), docutmessinado e aprovado por 48 paises,
e os tratados que |he deram a forca juridica nadagsara torna-la legitima, que tém como
objetivos garantir os direitos civis basicos erilagle, entre eles a educacéo, o trabalho, a
justica, a saude e o bem-estar (CROCHICK; COSTARRA 2020).

Desse modo, os desafios e os impasses para a Bdugsgecial estdo inseridos em
um contexto social de lutas em todas as esferagaadade. Aos poucos, as conquistas por
igualdade e pela garantia de direitos sdo alcasgpolameio de politicas publicas voltadas

para a inclusdo. Conforme ensina Brandao (2006):

A educagdo do homem existe por toda parte e, nméis do que a escola, € o
resultado da ag¢do de todo o meio sociocultural es@®us participantes. E o
exercicio de viver e conviver o que educa. E alaest® qualquer tipo € apenas um
lugar e um momento provisérios onde isto pode awemt(BRANDAO, 2006, p.
47).

A escola é o espaco social onde, muito provavekmendis é possivel compreender a
educacao inclusiva, com suas acfes sistematicagaairadas, respeitando as diferencas e
proporcionando a igualdade, sendo o maior desalfiwretizar essa pratica por inidmeros
impasses sociais. Sob esse aspecto, podemos aporitdta de recursos, despreparo dos
profissionais, ambiente inadequado, entre outresce®emos que a inclusédo de fato, ainda
esta acompanhada de desigualdades e de inefigé@mavém pontuar a visdo de Rodrigues
(2006), para quem:

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da &gl implica, antes de mais,
rejeitar, por principio, a exclusdo (presencialamadémica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que peeteeduir uma politica de
Educacéo Inclusiva (El) desenvolve politicas, caliue praticas que valorizam o
contributo ativo de cada aluno para a construcdondeonhecimento construido e
partilhado e desta forma atingir a qualidade acéne sociocultural sem
discriminacdo (Rodrigues, 2006, p. 2).

Para a inclusdo acontecer, a escola deve passadpquacdes na sua organizacao
pedagogica e reformulacdo do Projeto Politico Regiag (PPP), possibilitando condicbes de
acesso e de permanéncia, participacdo, qualidacdengformacao educacional. Como bem
pontua Moran (2021, p. 5), “Somos diferentes e rajgmos de formas diferentes.
Aprendemos quando encontramos significacdo, viEagao com nossa vida, quando saimos
da zona de conforto”. Nesse sentido, convém refogeee o processo de educacdo de
estudantes deficientes impde metodologias e pedegaspecificas, inclusiva, sensiveis,
cooperativas, isto porque “A vida € um processoageendizagem ativa, criativa, de

enfrentamento de desafios, de ampliacdo de hoegpde praticas mais libertadoras”.
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Entretanto, para a inclusdo ocorrer no espagoas@&iste uma série de fatores, entre
eles a formacgéo continuada de professores voladagEducacdo Especial. Portanto, o agir
pedagogico do professor esta ligado a busca desnomohecimentos, as formas de fazer,
levando em conta as especificidades de cada aRmianto, a formacédo de professores
também estd atrelada a organizacdo do trabalh@ypgda, que é desenvolvido na sala de
aula e na escola como um todo (SEWALD; PORTELINIRQCHA, 2023). Ao falar sobre

educacdao inclusiva, percebem-se inumeros desatio®) aponta Silva et al. (2020):

[...] a propria conjuntura educacional apresentafi@s sociais, culturais e politicos
gue possibilitam avancos e retrocessos no qudese igos indicadores de qualidade
para superacdo de dado problema, seja ele, refegentdesigualdades sociais
desvalorizacao profissional, ma distribuicdo deurses financeiros nos diferentes
setores educacionais, entre outros. Essas profidesdambém recaem ao se
reportar a educacdo inclusiva, pois pressupdengib@srquanto a garantia de direito
a educacédo de qualidade, sobretudo porque a inclisgpessoas com deficiéncia,
transtornos globais e superdotacdo em escola deoensgular, muitas vezes
configura apenas uma integragdo do aluno a esdéissa perspectiva, o desafio
gue se coloca é permitir que os professores sejaifisfionais com amplas
qualificagcBes para oferecerdo aluno um novo sigmifie sua participacdo na escola,
com a gestdo da escola, a familia e na relagéo o proprio professor]...].
(SILVA et al., 2020, p. 14).

Discutir sobre educacdo como direito de todos létieficerca das contribui¢cdes das
politicas de formacdo continuada dos professores fquorecam desde as condigBes na
pratica pedagdgica a inclusédo de todos no proassino-aprendizagem. Trata-se ndo apenas
de uma acdo isolada, mas de um processo dialogieoeqglaca a formacédo inicial do
professor com sua pratica, dando énfase ao prasgondo aluno, respeitando suas
singularidades e especificidades. Com efeito, cassevera Santos (2018, p. 275), “As ideias
sdo sempre mediagbes — ainda que indiretas — pa&@nleecimento e a intervencédo na
realidade”, isto é, para que as medidas inclusieashora desafiadoras, sejam de fato
implementadas com vistas a atenuar as fissuragisagie o distanciamento entre professor e
estudante sugere, ha necessidade iminente de ewgdfae de compromisso dos atores
envolvidos, cujo discurso retorico apenas poteizeiad problema de justica social para este
segmento educacional.

Nesse sentido, a formacao de professores deve tradano para o protagonismo na
situacao de aprendizagem, proporcionando dialoghscaitindo sobre questdes da realidade
em uma perspectiva coletiva (HASHIZUME; ALVES, 2023egundo Bulcao, Silva e Alves
(2022), é necessario que nao sO os professoressimasodos 0s agentes da escola sejam

capacitados para receber os alunos e suprir suassi@ades.
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E papel dos professores buscar novas concepc@isapre metodologias, a fim de haver
mudancas positivas e significativas que atendamstad alunos de forma igualitaria. Os
docentes devem valorizar as diversidades, busdguadade dentro da sala de aula e
ampliar os curriculos. Para construir uma escpla atenda todo o publico-alvo da
Educacdo Especial, é necessario, portanto, quen assmo 0s professores, todos os
profissionais da escola estejam capacitados paralet e suprir as necessidades de cada
aluno (Bulcao; Silva; Alves, 2022, p. 3).

Ao tensionar as discussfes sobre as politicasrdeadio continuada de professores
na Educacgéo Béasica com foco na educacdo inclusivaportante considerar o que trazem as
bases legais. A Constituicdo Federal (BRASIL, 19&8h seu Art. 208, assegura como
premissa a plena integracdo de todos na sociedaddireito a educacao, através de uma
Educacao Inclusiva, em escola de ensino regulanpdorma de assegurar a garantia desse
direito, estabelecendo que o Estado deve garaetidiemento especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede reguwgaertsino (BRASIL, 1988). Entretanto, a
base constitucional impulsionou a aprovacédo da hevae Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 a qual destinou todo o Capitul@égsa Lei, voltado apenas para a
Educacao Especial, que deve oportunizar a inclustowdos (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacion8IBEN) em vigor tem um
capitulo especifico para a Educacdo Especial. Ndilena que havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola requdsa, atender as peculiaridades da clientela
de Educacao Especial. O documento legal tambémsamra que o atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servicos espadas, sempre em funcdo das condi¢bes
especificas dos alunos (BRASIL, 1996). Esses aspdeigais trazem a necessidade de
formacdo dos profissionais, como um processo asmtircom politicas publicas que
proporcionem acoes voltadas para as demandasataspmpedagogicas no cotidiano escolar.
Ainda, o texto da Lei de Diretrizes e bases da E¢liw defende que os docentes tém que
possuir [...] “especializacdo adequada em nivel ionéal superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensinoaregapacitados para a integracado desses

educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996, p. 17)

3.2 Formacéao Continuada de Professores para a Edug@o Especial: Desafio Constante

As politicas publicas no campo da educacdo in@upara a Educacdo Especial se
referem a todos os aspectos de criacéo e de gestdoas, condicbes materiais e estruturais
voltadas a garantia do direito a educacdo parasfoparticularmente para os segmentos
sociais historicamente excluidos do sistema denens$lercebe-se, entdo, o enorme desafio

que é lidar com essa parcela da populacdo, qué se margem no que remete aos seus
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direitos basilares (CUNHA, 2021), legalmente assiog na CF/88 (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, Hashizume e Alves (2022) afirmam que:
As politicas e a¢bes afirmativas sdo recursos itaptas para a garantia de direitos
equanimes para os estudantes com deficiéncia, seadessario construir uma

cultura de argumentagdo e aceitacdo a tais acfesseatando a histéria de
discriminacao e exclusdo que nos antecedeu (HASMEZLALVES, 2022, p. 12).

A escola como extenséo da sociedade € o local adeqara combater qualquer tipo
de discriminacdo ou excluséo e, nesse sentidopériante que sejam oferecidas para todos
os alunos oportunidades de aprendizagens, clapeitando cada singularidade. A proposta
de uma educacao inclusiva perpassa todo o ambésctdar. Dessa forma, Figueiredo e
Poulin, (2020) defendem que:

[...] os principios e valores que norteiam a ed&@icaqclusiva, zelando pelo

entendimento de que nado se trata de uma acao aqa alunos publico-alvo da
educacédo especial, mas para uma proposta de egEotzontemple todos os alunos
e o0 saber fazer de todos os professores e demalftssfpnais da escola.

(FIGUEIREDO; POULIN, 2020, p. 128).

Sob esse olhar, a educacao inclusiva proporciorsaaamstante reflexdo em relacéo a
acao pedagogica, fomentando as fragilidades eracagma formacao inicial dos professores,
apontando a relevancia de uma formacgéo continuaelg@pporcione momentos de trocas de
conhecimentos, propostas de cunho reflexivo, atiio de diversas estratégias de ensino, de
modo que preparem o docente para o acolhimeniodds bs alunos.

Esses aspectos elevam a importancia da formac&owada de professores, bem como
os desafios no contexto escolar. Essa carénciap@raebida na formacéo académica dos
profissionais nos cursos de Pedagogia e nas dentaisciaturas que oferecem, no seu
curriculo, disciplinas voltadas para a Educacdoe&igh que acabam sendo insuficientes
diante das sistematicas demandas.

Alguns apontamentos se fazem necessarios sobrenag@o dos professores e dos
profissionais que trabalham com pessoas com defiei€ Por exemplo: se faltou
formagéo académica necessaria a atuacao, devesesar las politicas no intuito de criar
condicOes aos profissionais com formacéo continua@ate desse contexto, Alonsbal
(2022) afirmam que:

A formacédo continuada para os professores na ed@lodaclusiva é indispensavel
para aperfeicoar, melhorar e atualizar a pratics esaberes docentes diante das
novas demandas de ensinar e aprender. Isto posgaguaar a inclusao vai além de
inserir alunos com deficiéncia ou necessidades amilutais especiais em classes
regulares, mas € preciso garantir que seu dirgit@mtendizagem seja efetivado
(ALONSOet al. 2022, p. 42).
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Evidentemente, a formacdo docente e a educacassiverlestdo interligadas e sdo
indissociaveis, 0 que torna o processo permangrdeabavel, amplo e complexo, sendo que
o comprometimento das a¢des desenvolvidas pelé&gasleducacionais € necessario para o
crescimento e o0 progresso nas relacées de aprgedizarespeitando o acolhimento e as
especificidades de cada aluno e valorizando ogwiofial da educacéo.

A formacdo continuada em Educacdo Especial deveermmbar as caracterizacoes
dessa formacao vinculadas a uma politica de andjglidg acesso aos cursos, de barateamento
dos custos, do predominio da modalidade a distadaiarivilégio da dimenséo pragmatica e
os efeitos dessa forma de organizacao na formag#moeada (BRIDI, 2011).

E importante o professor estar preparado para @tevsl alunos com deficiéncias,
como também os sistemas de ensino envolvidos ctomeacédo continuada de professores
devem propiciar momentos de reflexdes e de disegss@bre a escolarizagdo do aluno com
deficiéncia, preparando o professor para atendgarantir um ensino inclusivo. Sob esse
olhar, a subjetividade do professor parece emergie torna essencial no processo ensino-
aprendizagem, dado ao relacionamento que paulaimantonstroi com os estudantes com
deficiéncia, precisando compreender a dinamicaiadidos seus orientandos, respeitando,
também, a subjetividade do aluno. No que concesnpoditicas publicas voltadas para os

estudantes com deficiéncia, Guimaréeal (2023) afirmam que:

A subjetividade da pessoa com deficiéncia € coiustra partir de diferencas
simbdlicas ou exclusdes diversas. A sua aparéacsala relacdo com a sociedade
caracteriza-se por praticas quase sempre prejigdestigmatizantes e que atentam
contra os direitos dos outros. A ansia do govewrdqrmas diferentes de agir, ser e
pensar se manifesta quando as normas sao rigidardefihidas, eliminando tais
diferencas (GUIMARAES:t al, 2023, p. 1).

Adicionalmente, Poker (2003) traz a seguinte cog@epno que concerne a formacao

dos professores que atuam na educacéo inclusiva:

A formacdo de professores para a educacao inclgse@isa estar subsidiada em

analises do conhecimento cientifico acumulado aeits das competéncias e

habilidades necessarias para atuar nessa perspeativseja, sua formacdo deve
basear-se na reflexdo e na criatividade. O profasscessita estar preparado para
selecionar conteudos, organizar estratégias e wietpids diferenciadas de modo a
atender, adequadamente, a todos os alunos (POKER, B. 41).

E importante que o trabalho pedagdgico congreguesage estratégias que
possibilitem aos alunos deficientes as mesmas wpdedes de aprendizagens, mas para isso
o professor da sala de aula regular tem que tpodumidade de se especializar. Ao abordar
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sobre a formacdo de professores tem que analisaotavacdo e as expectativas que
interferem na sua pratica, tendo em vista que,asuwiezes o professor ndo dispde de tempo
suficiente para a pratica de estudos e aperfeiguaeque possam auxiliar no seu agir
pedagogico. A partir desse olhar, Bulcdo, Silvalee# (2022) afirmam, ao final de sua

pesquisa sobre a formacao continuada, que:

A formacdo basica e continuada é essencial partetavagdo de boas praticas
inclusivas, as proprias docentes deixam isso kataot ressaltar a necessidade de
aperfeicoamento. Os dados mostram que ha um esfoncacdes pedagoégicas que
incluam a todos os alunos em sala, tanto na reblecplguanto na privada, chega-se
assim a constatagdo que as praticas pedagégicasev@éiando de forma inclusiva,
mas ainda timidamente e que uma formacg&o continaagiiara os professores a
um melhor desenvolvimento do processo de ensind.(B\D; SILVA; ALVES,
2022, p. 9).

E valido ressaltar que a educacio inclusiva nitestna somente a quem apresenta
alguma deficiéncia, mas compreendemos que sejdquua a inclusao no processo de ensino
e aprendizagem. E nessa perspectiva que a palitidalano Nacional de Educacdo - PNE
(BRASIL, 2014) tem a Meta 4, cujo objetivo € unsadizar, para a populacéao de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos, com deficiéncia, transtornobaig do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a EducaciicaB& ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), preferencialmente na redelaggle ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos matiiinais, classes, escolas ou servigcos

especializados, publicos ou conveniados.

Na Meta 4 do Plano Nacional de Educacao — PNEsinatégia 4.3, compreende que:
“implantar, ao longo deste PNE, salas de recursolifumcionais e fomentar a formacao
continuada de professores e professoras para dimgmo educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comesidadombolas” (BRASIL, 2014, p. 5).

A politica educacional brasileira assegura que endinento oferecido para as
criancas com deficiéncia deve ser realizado pelfepsor especializado em Educacao
Especial. Segundo as Diretrizes Nacionais para wdfdo Especial na Educacdo Basica
(Brasil, 2001), deve, entre outras atribuicOes,iaapo professor da classe comum. As
Diretrizes Operacionais da Educacao Especial paizmdimento Educacional Especializado
— AEE na educacéo basica, regulamentado pelo @eofe6.571, de 18 de setembro de

2008b, estao assim preconizadas:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar &@rs, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as mmdss especificas dos alunos
publico-alvo da educacéao especial;
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b. Elaborar e executar plano de atendimento edwutalcespecializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos giggiaos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentosahmsos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidads bcursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensindaredaem como em outros
ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoai®laboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os resupsalagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistaia,como: as tecnologias da
informacé@o e comunicagéo, a comunicagdo alternatimamentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos Opticos e n&mepods softwares especificos, os
cédigos e linguagens, as atividades de orientacawlglidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunpsymovendo autonomia,
atividade e participacao (Brasil, 2008b, p. 4).

Uma das grandes lacunas no campo educacional tdadsa atual € a formacéo
continuada dos professores, assim como dos pmiesi da educagao voltada para os alunos
com deficiéncia. Esse cenario reflete o grandefideda preparar os profissionais que atuam
diretamente com essas criancas, nem tanto peléscg®olpublicas ja estabelecidas, mas,
sobretudo, pela falta de aplicabilidade dessagiqadipor parte dos gestores municipais e
estaduais. O fato é que para promover a autonoosigstudantes, o professor também nao
prescinde de sua propria autonomia, muitas vezean@b sob uma pressao politico-
institucional rigida, que suposta ou ilusoriamentenforme destaca Contreras (2012),
expressa uma autonomia de fachada, porquanto s#brais regramentos emanados do
gestor publico.

Uma das ac¢Oes dessas politicas do Ministério dad€do (MEC) € a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educac@siiacque regulamenta o atendimento
na area da Educacgdo Especial, por meio do Atendiamieducacional Especializado-AEE,
definido como um servigo de apoio pedagdgico querecro espago escolar conduzido por
professores especializados. Como preconizado nsldedio, o professor responsavel pela

conducao das praticas em sala:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagé@ates acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alenasjderando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atertisneducacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala decamiam, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/plensenta a formacdo dos
alunos com vistas a autonomia e independénciaaudees fora dela. O atendimento
educacional especializado disponibiliza programa®iriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e codigos especificos de doagéiv e sinalizagdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Iéx@o de todo processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar adicatam a proposta pedagdgica do
ensino comum (BRASIL, 2008a, p. 16).
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Entretanto, observando o panorama da realidadeaeidnal, vale formular algumas
questdes, sempre visando a solucdo dos problemiasies pessoas com deficiéncia: todos os
alunos que tém a garantia desse atendimento, de datdo sendo contemplados? Se a
capacitacao pedagogica esta sendo oferecida eétigarapenas para o professor da sala de
AEE, como fica o professor da sala regular de ef?siks politicas publicas inclusivas estédo
sendo regularmente observadas e implementadasrda fpue ninguém fique para tras? A
formacdo do corpo docente € uma medida sistematparmanente por parte dos gestores
publicos educacionais? A cidadania, por meio dafiteicdo de denuncias dos pais e maes de
estudantes com deficiéncia, tem sido ativada pasmgver as necessarias respostas as
demandas desses estudantes?

Acredita-se que se € para ter a inclusédo e a gamdmtdireitos de aprendizagens para
todos, faz-se necessario que a formacao contimegasse por todos os agentes de ensino,
inclusive para o professor da sala de aula regular.

E nesse sentido que trazemos as discussdes sqiwkt@ss publicas para a incluséo
de alunos com deficiéncia na Educacédo Especiabntexto do ensino regular, destacando a
necessidade da formacgéo continuada de profesdarms;omo as contribuicdes para a pratica
pedagogica, além de envolver uma perspectiva gserel@ que medidas e estratégias
(BRIANT; OLIVER, 2012) podem ser implementadas campropésito de atender as
necessidades desses alunos. Tais aspectos elamgmortncia da tematica para fomentar e
ampliar os estudos acerca de um tema tao relevpossjbilitando a garantia do direito a
educacao, como direito publico e subjetivo a quaiquessoa, independentemente de suas

condicoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre as politicas de formacéo caatinde professores vém ganhando
notoriedade nos estudos e nas diretrizes que colema pauta a necessidade de os
profissionais em educacdo estarem preparados pasirair a sua pratica pedagogica na
reflexdo e em possiveis articulacdes que favoregaalunos participarem na sua totalidade
do processo de ensino e aprendizagem. Ao mencisolare formacdo continuada de
professores, pensamos no agir pedagdgico voltadogdiversidade do aluno respeitando
suas limitacdes e diferencgas.

O presente estudo propés discussdes no que se aefiecessidade dos docentes em
desenvolver, adequadamente, a sua pratica pedagdacionada a inclusdo de pessoas

com deficiéncia. Parte-se do aprofundamento volpdta a compreensao da importancia de
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preparar esse profissional que estd atuando endeaala regular e sobre a importancia do
seu agir pedagdgico que atenda a crescente dardaralunos com deficiéncias que chegam
ao ambiente escolar.

Para muitos professores falta formacédo especialjzatjo problema vem
aumentando, pois as escolas a cada dia vém recebesid alunos que precisam de um
atendimento especializado. Para atendé-los de fdmomaanizada, precisa-se de um
mediador preparado e capacitado para facilitar psseesso, e o que se observa séo
professores angustiados e sem saber o que faz#te di@ssa realidade. Pontuam- se,
também, problemas estruturais, pois a maioria daslas ndo tém um ambiente e nem
materiais adequados para trabalhar com esses atlifigltando mais ainda o processo.

Nota-se que, mesmo a passos lentos, ja foi patoarm longo caminho com relacéo
as mudancas no campo educacional no que remeteagdd inclusiva. Luta-se para que se
alcance um lugar onde todos tenham seus direit@stidos como ja afirma a CF de 1988.
Alunos na escola, ndo importa qual sua deficiémpeendendo de forma igualitaria, escolas
estruturadas e profissionais capacitados paracaiena sua pratica um ensino de qualidade.

Queremos estar numa posi¢cao em que a valorizaggootissional ndo se relacione
apenas a uma remuneracao compativel com os desgfie, mas, sobretudo, que a gestéo
publica invista na capacitacdo e na qualificacds pmfissionais envolvidos, a fim de
evidenciar a prioridade em politicas publicas qrempvam a verdadeira inclusdo social,
gue esta nao seja apenas tema de debates e dsalisadcuos, recursos que vém a calhar
em situacdes de descompromisso com o0 bem-estarugesgcomo os mas que de fato
configure concretamente o que esta assentado redifQ@do Federal do Brasil.

Para futuros estudos nesta area, recomendam-sggaessde campo a fim de resgatar
os relatos de professores e pais/méaes de estudamesdeficiéncia, buscando desvelar as
fragilidades, os desafios e as reais possibilidagesonsecucdo dos direitos sociais e das
politicas publicas voltadas para essa categorialdeos. Entende-se que os historicos
problemas que envolvem a supressdo dos direitosses eestudantes esgotaram e que,
atualmente, hd uma necessidade imediata de quebas do Poder Publico vencam a

retérica e partam para a concretude das promessas.
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