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RESUMO

Neste estudo, a discussao parte da epistemol@giefia sobre educacédo e alfabetizacdo em
uma perspectiva de conscientizacdo. O objetivo adisan as experiéncias de docentes e
discentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJé)taeglo suas vozes acerca das praticas
alfabetizadoras vivenciadas nesse processo edoiesoolarizado. Trata-se de um estudo de
abordagem qualitativa e exploratdria, operando osnprocedimentos técnicos da pesquisa
bibliografica e de campo, realizada na Escola Esiatbsé Angelo dos Santos, no municipio
de Barra do Garcas (MT). O processo de producadndasnacdes ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas, com perguntas apegtdizadas com seis participantes, sendo
trés professoras e trés alunos (as) da EJA. Okadss reforcam os desafios, as dificuldades
e os enfrentamentos inerentes a realidade de gqusimaee de quem aprende na EJA. Os dois
grupos sociais apresentam questfes que testemwedsanmealidade, mas, ao mesmo tempo,
suas vozes se juntam no sentido de demonstrarenrelag@o dialégica e de parceria no
processo de alfabetizacdo, reconhecendo o valtwitdea de mundo e da leitura da palavra
como horizonte possivel para a construcdo autéddiGutonomia e a conscientizagao.

Palavras-chave Educagdo de Jovens e Adultos. Leituras. LetramsenSociais.
Alfabetizacao. Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT

In this study, the discussion is grounded in Fesirepistemology on education and literacy
from a perspective of consciousness-raising. Tlectiee is to analyze the experiences of
teachers and students in Youth and Adult Educg¥@E), listening to their voices regarding
the literacy practices experienced in this forndlaational process. This is a qualitative and
exploratory study, employing the technical proceduof bibliographic and field research,
carried out at José Angelo dos Santos State Scimotie municipality of Barra do Garcas
(MT). The information was produced through semustinred interviews with open-ended
guestions, conducted with six participants, theaxhers and three YAE students. The results
reinforce the challenges, difficulties, and stragginherent to the reality of those who teach
and those who learn in YAE. Both social groups @nédssues that bear witness to this
reality, but, at the same time, their voices cogeetio reveal a dialogical and collaborative
relationship in the literacy process, recognizimg Yalue of reading the world and reading the
word as a possible horizon for the authentic coestsn of autonomy and consciousness-
raising.

Keywords: Youth and Adult Education. Reading Practices. i&otiteracies. Literacy.
Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

“Quero aprender a ler e a escrever — disse umadnedtf do Recife — para deixar de
ser a sombra dos outros”.

E um homem, em Floriandpolis, ao descobrir o pszes emergéncia do povo,
caracteristico da transicao brasileira, conclu@pbvo tem uma resposta”.

Outro com um tom tristonho: “N&o sofro por ser golmnas por ndo saber ler”.
“Minha escola € o mundo”, disse um analfabeto de&estado do sul do pais [...]
“Quero aprender a ler e a escrever para mudar dafipafirma um analfabeto, para
guem, com razdo, conhecer é atuar sobre a realidathecida.

(Freire, 1980, p. 23).

Esses dialogos, registrados por Paulo Freire (1¥80)suas andangas pelo Brasil, o
fizeram propor mais que uma Pedagogia ou uma Ral&specifica para orientar as acdes
dos educadores no contexto da alfabetizacdo degseadultas, mas elaborar uma filosofia da
praxis educativa-democratica, de compreensao do mundgpddvra, cerne deste estudo.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € um espagoativo que tem como
finalidade assegurar o direito a escolarizacdo ujeites que, por diferentes motivos, nao
tiveram acesso ou continuidade nos estudos nadtas&fancia ou da adolescéncia, ou seja,
agueles alunos que, por razdes objetivas e sudgetiiversas, foram excluidos da experiéncia
transformadora que o0 processo educativo escolarizadporciona. Desse modo, sua
pertinéncia, olhada tanto como politica educaciogahnto no contexto das praticas
pedagogicas, reflete uma acéo historica e repaaagossibilitando que os sujeitos da EJA
cheguem até as escolas e possam ressignificaespagéncias com o conhecimento cultural
historicamente construido, valorizando as expei@@nde vida dos educandos, seus saberes
prévios, suas identidades e as demandas espegiicGaaprender a ler e escrever.

Nesse contexto, a exclusdo escolar ndo € um aeideitvidual, mas resultado de
processos sociais, histéricos e politicos que meaudesigualdades. Assim, a perspectiva
freiriana sobre a EJA ndo apenas corrige uma adsénas se coloca como oportunidade de
superacao da opressao, por meio do didlogo e ddrgo#o coletiva do conhecimento. Para
Freire (2011, 1979, 2024c), aprender a ler e escnsai muito além da alfabetizacéo técnica:
envolve ler o mundo e compreender criticamenteabdade para atuar sobre ela. Portanto, o
acesso a escola, nesse cenario, torna-se uma mdade de ressignificacdo que ndo se
esgota no dominio da lingua escrita, mas se eséefutmacao ética, politica e cultural.

Os estudos especificos a respeito da EJA tém deebaistante nos ultimos anos no
Brasil, buscando compreender suas problematicas pepectivas. Um exemplo concreto
dessa iniciativa estd no documento, intitulagiot busca de saidas para a crise das politicas
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publicas de EJAorganizado em 2022, em uma parceria entre o ‘Mento pela Base' e
entidades de referéncia no tema, como o ‘Centrccstedos e Pesquisas em Educagéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec)’, a ‘Acao Edweae o ‘Instituto Paulo Freire’. Como

0 proprio titulo denota, busca-se uma saida para cnmise historica. A concluséo é que,
dentre outras agles, é preciso resgatar “a edudggfessoas jovens e adultos como direito
humano, bem comum e responsabilidade publicaptabassinalado nas leis nacionais e nos
compromissos internacionais de que o pais é sigoaf®IANSUTTI, 2022, p. 49).

Esse mapeamento institucional traz indicativos ,pdiente desse contexto, procurar
analisar as necessidades, as contradi¢cdes e dosl@sarentes a EJA em escala mundial e,
sobretudo, nacional. Desse modo, a fim de situanesecampo e juntar-se as reflexdes
propostas na area e de contribuir para preenchelta@asas investigativas a serem
preenchidas, este estudo tem como objetivo anaiqagriéncias de docentes e discentes da
EJA, escutando suas vozes acerca das praticastadfaioras vivenciadas nesse processo de
escolarizagcdo. Para tanto, examinam-se as poléthasacionais e as acdes pedagogicas que
valorizem o ensinar a ler e escrever, propiciandmpoderamento dos sujeitos no contexto
do mundo letrado e favorecendo o acesso a cidadania

Essa prerrogativa torna-se fundamental, tendo sta gue junto a EJA, no cenario
brasileiro, situa-se a questao do analfabetism@, cimaga social, que, em pleno século XXI,
ainda se configura como um dos principais desaflpeacionais, exigindo o fortalecimento e
a ampliacdo das oportunidades de aprendizagenjqvarss e adultos. A EJA revela-se como
uma estratégica para a inclusdo social, ao passibil acesso ao conhecimento formal e o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e riefegobre a realidade, essa modalidade
educativa amplia as oportunidades de incluséo nodmdo trabalho, favorece a participagao
politica e cultural e impacta positivamente oséadores sociais e educacionais do pais.

Por outro lado, a auséncia de escolarizacdo daegoy@dultos, em muitos casos, pode
estar associada a inadequacdo dos métodos e desaséde ensino utilizados no processo de
alfabetizacdo escolar. Essa problematica, portartiore amplas possibilidades de
investigacdo, uma vez que permite analisar aspéetgsatica educativa que necessitam ser
aprimorados, com o objetivo de contextualizar oirensde acordo com a realidade dos
sujeitos envolvidos, por meio da valorizagcdo dassdeituras do mundo como ponto de
partida para a leitura da palavra (FREIRE, 201D cfoco na dimensdo ética e no
compromisso com os educandos, enquanto sujeitdsibas, cognitivos e culturais.

Segundo o olhar de Freire (2021a, p. 95), “ningeédorca ninguém, ninguém educa a

si mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizaelo mundo”, em um processo
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dindmico de trocas e interacdes, que principiadesida “comunhao”, de que fala o tedrico.
Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizageontexto da EJA deve ser considerado
objeto de amplas reflexdes, a fim de apresentarnaltivas que favorecam o compromisso
coletivo e pleno dos atores envolvidos no procelesensino e aprendizagem (professores e
alunos), possibilitando que, tal como a inspiraftiulada no titulo deste estudo, faca-se
valer a maxima freiriana: “A leitura do mundo préee leitura da palavra, dai a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidadeitura daquele” (FREIRE, 2011, p. 19-
20).

Elaborou-se, a partir disso, 0 seguinte problemapegguisa: quais as principais
experiéncias de docentes e discentes da EJA, eteslwma etapa da alfabetizacéo,
evidenciando, assim, os desafios e as perspectivasciadas no processo de aprender e
ensinar a ler e escrever nessa etapa da escofmizd¢o cotejo desse questionamento,
escutam-se as vozes desses dois grupos de atoias,sntrelacadas a questdes tedricas que
sobre politicas educacionais e praticas pedagogitfabetizadoras, situadas a partir da
realidade vivenciada na Escola Estadual José ArdgEdSantos, localizada no municipio de
Barra do Garcas, interior do estado de Mato Graskusda pesquisa de campo.

Em face disso, este estudo justifica-se pela neleeks e possibilidade de
problematizar a importancia de um trabalho continsistematico e pedagogicamente
articulado em torno do processo de alfabetizacd@amiexto da EJA, tendo em vista a
transformacao social que a educacdo promove. Ademai medida em que se articulam
aspectos tedricos, construidos a partir da pesdultdegrafica aos achados de campo,
desvelados nas vozes de docentes e discentes,amndprse que, para além do ensinar e do
aprender, na etapa da alfabetizacdo, é possiveibzonpara uma perspectiva de educacéo
que valorize o desenvolvimento integral do alurezonhecendo e valorizando o carater
politico e libertador da alfabetizac&o, dentro dappsta pedagogica desenhada pela escola,
0s conhecimentos e as experiéncias singularesudo glie, ao chegar a escola, testemunha o
encontro entre a leitura de mundo e a leitura davpEa (FREIRE, 2011), construindo pontes
para a valorizacdo dos saberes que constituemoegso de letramento (KLEIMAN, 1995;
STREET, 2014; TFOUNI, 1988, 2006, 2010), interligareducacao, cidadania e mudanca

social.

Rev. FSA, Teresina PI, v. 23, n. 1, ditp. 81-108, jan. 2026 www4. Unifsanet.corndvista s



F.R. Lima, L. L. P. Silva, F. R. A. Costa 86

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educacédo de Jovens e Adultos (Eja) e a Persgiga da Autonomia: Das Politicas

Educacionais as Praticas Pedagogicas

A Educacéo Basica de adultos consolidou-se a miatidécada de 1930, quando se
estruturou um sistema publico de ensino elememtd@rasil. Esse processo esteve associado
a industrializacdo e a concentragdo populacional gemtros urbanos, ampliando a oferta
gratuita de ensino fundamental e incorporando egtsociais diversos. A expansao foi
conduzida pelo Governo Federal, ao estabelecdrida® nacionais e definir a reparticdo de
responsabilidades entre estados e municipios. Apédemocratizacdo do Estado, em 1945,
essa educacdo ganhou centralidade nas politicedasla universalizacdo da escolarizagédo
elementar. Esse movimento fazia parte do proje@ngaiar o eleitorado, integrar populagdes
migrantes e reforcar a base de sustentacao paldigaverno (RIBEIRO, 1999, 2001).

Nesse periodo, a educacdo de adultos assumiu rcdeiteampanha nacional. Em
1947, foi lancada a Campanha de Educacéo de Adugjt@sprevia inicialmente uma etapa
intensiva de alfabetizacdo em trés meses e a ceackm do curso primario em dois periodos
de sete meses. Posteriormente, previa-se uma tsalar & formacao profissional e ao
desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anod) sodirecdo de Lourenco Filho, a
campanha integrou e expandiu servigos existentesn@ando diferentes regides do pais e
mobilizando estruturas administrativas, profissisna voluntarias. A partir da década de
1950, as acbes comunitarias em areas rurais né&rartivo mesmo alcance, e a campanha foi
extinta antes do fim da década. Parte da rede dmcersupletivo criada no periodo
permaneceu ativa, incorporada por estados e miosc(®Pl PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001).

A campanha de 1947 impulsionou debates sobre aetifeno e educacao de adultos.
Naquele contexto, o analfabetismo era interpretamlmo causa, e ndo consequéncia das
condi¢des sociais e econdbmicas do pais. Essa aqficspstentava a ideia de que o adulto
analfabeto era socialmente inadequado e equivadentea crianga, perspectiva presente em
materiais de formacdo da propria campanha. Apasao,dsegundo Ribeiro (1999, 2001) e
Haddad e Di Pierro (2000), tais concepc¢des fordtitanas e comegou a se reconhecer 0s

saberes e as capacidades dos adultos. Teoriafggies que indicavam suposta limitacdo da
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aprendizagem adulta, baseadas em estudos norteamnosr das décadas de 1920 e 1930,
também circularam nesse periodo, como lembra LgarEitho (1945).

A crenca na capacidade de aprendizagem dos aduéit@locdo do método de leitura
de Laubach motivaram o Ministério da Educacdo adymiv materiais especificos para
alfabetizacdo. O primeiro guia de leitura, amplametistribuido, baseava-se no método
silabico. As palavras-chave eram selecionadas deguenitérios fonéticos, orientando a
memorizacdo e recomposicdo de silabas para a faomde novas palavras. As licbes
incluiam frases e textos breves com conteudos ddesdrabalho e civismo (RIBEIRO,
2001).

A partir disso, surge, com impacto junto as pa@gieducacionais e, sobretudo, as
praticas pedagodgicas, o nome de Paulo Freire figoralesenvolvimento de um sistema
educacional que se tornou referéncia internacid®ia atuacdo iniciou junto as iniciativas
populares em colaboracdo com paroquias, elaboramdiulos e formando professores, a
partir de técnicas, como estudo em grupo, debates® @le fichas tematicas, sistematizadas,
posteriormente, no chamado “Sistema Paulo Freagjartir das décadas de 1970 e 1980.
Assim, a ideia de conscientizacdo passou a seraample associada a alfabetizacdo, como
revolucionaria. Antes disso, ainda nos anos 196€ird=atuou na criagcdo do Movimento de
Cultura Popular (MCP), mas se opds a utilizacdocaeilhas com mensagens politicas
prontas, por considera-las praticas de manipul@@a®OTTI, 1996; GERHARDT, 1996).

A proposta freiriana concebia a alfabetizacdo coprocesso vinculado a
conscientizacéo, superando abordagens que redozégsino a mera transmissao de palavras
e silabas. Em experiéncias realizadas nos circldaguiltura, os participantes, apés cerca de
trinta horas, jA conseguiam ler e escrever textoples. Essa pratica originou o método que
leva seu nome (Barreto, 1998). Derivam dai, erd@qrincipios filoséficos fundamentais de
“suas pedagogias” (do oprimido, da esperanca, tieannia etc.) e que inspiraram a pensar a
educacdo como forma de conscientizacdo, um atticpolde liberdade e emancipagéo e que
se materializava por um ensino voltado para a anttm a criticidade e a mudanca social
(Freire, 1979, 1980, 2020, 2021a, 2021b, 2024a41202024c) e Freire e Macedo (2013).

A esséncia humana existencia-se, autodesvelandms® histéria. Mas essa

consciéncia historica, objetivando-se reflexivareestirpreende-se a si mesma,
passa a dizer-se, torna-se consciéncia historiaddramem é levado a escrever sua
histdria. Alfabetizar-se é aprender a ler essavpalascrita em que a cultura se diz e,
dizendo-se criticamente, deixa de ser repeticdemporal do que passou, para
temporalizar-se, para conscientizar sua tempoddid@nstituinte, que € anancio e
promessa do que ha de vir. O destino, criticamem@elpera-se como projeto

(FIORI, 2021 [1967], p. 30, grifos n0sso0s).
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O sucesso do método atraiu apoio de diferentesesgboliticos e sociais, culminando
no Plano Nacional de Alfabetizacdo de 1963. Enitefaa instauracdo do regime militar em
1964 interrompeu a iniciativa. Perseguido, Fremiepfeso e posteriormente exilado, atuando
no Chile, onde desenvolveu reflexdes sobre comg@iicae extensao rural, defendendo
praticas educativas dialdgicas voltadas a liberdagertir da década de 1970, sua pedagogia
passou a circular amplamente em universidadesngsiras. Seus postulados focaram em
estratégias associadas a luta de classes e ag@&wqgbolitica. Entre 1975 e 1980, atuou em
programas de alfabetizacdo em paises africanosnfieciependentes, como Sao Tomeé e
Principe, Angola e Mocambique, com resultados esgives (FREIRE, 2021A, RIBEIRO,
1997).

O retorno definitivo de Freire ao Brasil ocorreu d@®80, em um contexto de
reorganizacao politica e crise do regime militara edagogia passou a articular pratica e
teoria em perspectiva critica, fundamentada ementes filosoficas diversas, como
fenomenologia, existencialismo, personalismo asistharxismo humanista e hegelianismo
(GADOTTI, 2003; SAVIANI, 2013). Nesse contexto, pistemologia filosofica freiriana de
educacao sobre conscientizacdo consolidou-se comeegso no qual sujeitos compreendem
a realidade sociocultural, bem como as estrutuggsoder que moldam o cotidiano e, a partir
disso, desenvolvem a capacidade de transformadlonmo dapraxis entendida como
articulacéo entre reflexdo e acdo conjunta, endiecador e educandos (FREIRE, 2021a).
Essa proposta influenciou amplamente a pedagogiticacrnas Uultimas décadas,
estabelecendo-se como referéncia nos debates emhaiacontemporaneos.

A oficializacdo da EJA como componente da Educ&#sica ocorreu apenas com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), L&98/96. Em seu Artigo 37, a lei
determina que a EJA deve atender as pessoas quiveram acesso a escolarizacdo ou néo
puderam concluir o Ensino Fundamental e o Ensindidé@a idade prevista (BRASIL,
1996). Entretanto, mesmo com 0s avangos legaisreativos, sua efetivagdo pratica ainda
enfrenta inlmeros desafios. Nao obstante, apesso,di

E notério que apds a LDB ocorreram mudancas saifias que estabeleceram
medidas que ampliaram e melhoraram o acesso amcfamento do ensino no pais.
Logo, surgiram alguns programas, projetos e plauoesforam criados ao longo dos
anos com o objetivo de diminuir e até mesmo deacadim o analfabetismo entre
os jovens e adultos, a fim de combater a excluséils Porém, boa parte desses
projetos ndo conseguiu sequer atingir os resultagggerados (MOREIRA,;
CHAVES, 2022, p. 17).
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Embora a LDB tenha impulsionado iniciativas pargléan o acesso a educacéo, a
trajetéria da EJA continua marcada por recorremegcessos. Assim, a trajetéria soécio-
historica da educacdo de adultos no Brasil evideacevolugdo das politicas, métodos e
concepcOes pedagogicas voltadas a uma educacama&penspectiva de autonomia, desde as
campanhas nacionais até a experiéncia internacideaPaulo Freire. Esses processos
demonstram que a alfabetizacdo nédo se limita &igdoide cddigos escritos, mas envolve a
articulacédo entre experiéncias sociais, culturgsléicas dos aprendizes. Esse entendimento
prepara o terreno para a analise da relacdo enéituea do mundo e a leitura da palavra,
tema central no contexto da EJA, no qual a alfahefio é concebida como pratica social e

politica que integra conhecimento, reflexao e acao.

3 METODOLOGIA

No que se refere a abordagem, trata-se de umaipasgualitativa, cujo processo
investigativo se caracteriza, sobretudo, pela ifmedo pesquisador no contexto dos sujeitos
observados, visando compreender suas situacOemlecsy a realidade em que estao
inseridos (MINAYO, 2013). Quanto aos objetivos, posatureza exploratdria e explicativa,
uma vez que procura descrever e esclarecer agarégsticas e os fenébmenos relacionados ao
objeto de estudo. Para isso, apoia-se em referenei@icos que funcionam como alicerces
para orientar e sustentar a analise dos resultdutmos na pesquisa de campo (Gil, 2019).

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual Josgeld dos Santos, situada em
Barra do Gargas (MT), que oferta turmas de EJAs@oka dddcusjustifica-se em vista de
possibilidades de acompanhar praticas alfabetiagdem contexto real de ensino. A escola
opera em trés turnos (matutino, vespertino e nojucom EJA no periodo noturno e jantar
servido aos estudantes trabalhadores, aspecto tanporpara 0 acesso e permanéncia do
aluno da EJA, que, geralmente, concilia a rotinga®alho e estudo.

O corpo docente é composto por 42 profissionaist&x 53 alunos matriculados nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da EJA, o queesponde do 1° ao 5° ano do ensino
regular. Esses (as) estudantes estéo distribuidaiias turmas de alfabetiza¢do, do primeiro
segmento (1° e 2° ano), conforme a organizacdocadesslalidade de ensino. O publico
matriculado é, basicamente, analfabeto e semideatfa que nunca foi a escola ou que
desistiu de estudar, logo a énfase na alfabetizagésentido de ensino e de aprendizagem do

codigo formal, valorizando os conhecimentos de round seja, 0s letramentos sociais.
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Os sujeitos participantes da pesquisa foram tréfegsoras e trés estudantes dessas
duas turmas de EJA. O critério de escolha foi patigilidade em colaborar com a pesquisa.
Quanto as caracteristicas dos (as) estudantesyesigem no proprio bairro e em bairros
circunvizinhos da zona urbana e tém entre 40 e ntfs ae idade, sendo duas do sexo
feminino e um do sexo masculino. Quanto a formacagperiéncia das trés professoras, séo
licenciadas em Letras — Portugués e possuem censasvel de especializagdo. Atuam como
docentes ha cerca de 20 anos, com experiénciamus Fnais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, tanto no ensino regular quanto na, EdAtexto desta investigacao.

O acesso inicial atbcus de pesquisa se deu por meio do contato com aogdata
escola, que consentiu a visita para dialogo corfegsores e alunos e, em seguida, 0 processo
de producéo das informacdes. Esta etapa foi relalina periodo entre setembro e outubro de
2024, na propria escola, em intervalos de aula @mmemtos oportunos em que 0s
colaboradores se dispusessem a participar.

Para a realizacdo da pesquisa de campo, foi solécih autorizagcdo dos sujeitos, por
meio da assinatura do Termo de Consentimento levEsclarecido (TCLE) por meio do
qual eles tomaram conhecimento dos objetivos dquss e dos procedimentos de analise e
divulgacdo dos dados. Ainda por questdes éticasprabervacao da imagem dos sujeitos, ao
longo deste estudo, eles sao referidos como Pavéess B e C; e Estudante A (44 anos, sexo
feminino), Estudante B (42 anos, sexo femininoyitante C (45 anos, sexo masculino).

O instrumento utilizado foi a entrevista semiestratia, com perguntas abertas,
possibilitando que o0s sujeitos expressassem sugsO@p acerca dos questionamentos,
elaborados com foco no objetivo do estudo. Tanta pa professoras, quanto para os (as)
estudantes, foram elaboradas apenas trés queptias, limitacdes de recorte a que este
estudo se propde e, a partir delas, foram elabgradecategorias de andlise. Nessa etapa,
seguiu-se um percurso de analise tematica quedifgbroposta por Gil (2025, p. 87) como
método que “visa identificar, analisar e relatagdrpas (temas) presentes em um conjunto de
dados”. Nesse caso, sinalizando aspectos conveggaenitre a visdo dos dois grupos

investigados.

1 Os Termos encontram-se em posse dos pesquisaddiesde validar a condugdo da pesquisa e resguard
identidade e a privacidade dos sujeitos envolvi@dslocumento foi elaborado com base nas orientagaes
Plataforma Brasil, érgdo do Sistema Nacional deaktim Pesquisa (SISNEP), do Ministério da Saudg.(MS
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Entre a Leitura do Mundo e a da Palavra: A Alfdetizacdo no Contexto da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA)

O desenvolvimento do individuo resulta de um preeesdcio-historico, tambéem
denominado sociointeracionista, que enfatiza o Ipdpecontexto histérico e cultural no
desenvolvimento e na aprendizagem (VYGOTSKY, 20@)aluno aprende em interagao
com o grupo social, a0 mesmo tempo em que consiigdgientos do meio, como valores,
linguagem e conhecimento. Para Freire (1979), ticpraedagogica alfabetizadora, em uma
perspectiva de conscientizacdo, deve estar vingudadspectos histéricos e sociais para
possibilitar a compreensdo das questdes fundarsedtaiprocesso educativo. Os teoricos
reconhecem o papel do contexto social, enquantoofglgg (2010) foca na interagéo e
mediacdo cognitiva, a perspectiva freiriana ampéiea a dimensao critica e emancipatoria,
ligando a aprendizagem a conscientizacdo, a tnanaf@o social e a reflexdo critica, pois,
sem reflexdo sobre si mesmo e sobre o préprio pape@hundo, ndo € possivel superar 0s
obstaculos impostos pela realidade. Assim, o psofepor meio de sua pratica pedagogica,
escolhe entre produzir estruturas de opressdo omgwer a conscientizacdo (FREIRE,
2024b, 2021a).

No contexto de alfabetizacdo da EJA, onde se &stras vinculos entre a leitura do
mundo e a leitura da palavra, segundo Freire e a(2013, p. 15):

O ato de aprender a ler e escrever deve comegatiage uma compreensao muito
abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os bBareanos fazem antes de ler a
palavra. Até mesmo historicamente, os seres hunyaimogiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e a seguir escreveraralasras. Esses sdo momentos
da histéria. Os seres humanos ndo comecaram pa@amo¥hF! N! Comecaram por
libertar a méo e apossar-se do mundo.

A visdo dos autores, amplamente explorada no cadqgo estudos educacionais
(pedagdgicos) e linguisticos, compreende o apraddiescolar da leitura e da escrita como
parte intrinseca ao conhecimento de mundo queeit@possui. Em uma perspectiva social e
ideoldgica desses processos, na visdo dos letram@LEIMAN, 1995; SOARES, 2010,
STREET, 2014; TFOUNI, 1988, 2006, 2010), trata-seahsiderar o repertorio diversificado
de saberes acumulados ao longo do tempo pelodosyj@ermitindo que interpretem e

compreendem socialmente o contexto em que estédndas, mobilizando os conhecimentos
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conforme as demandas e necessidades do universgtramento, ou seja, 0 universo da
escrita.

Assim, na perspectiva freiriana, a relacédo do sugm o mundo e com 0s outros €
singular e carregada de ideologia. A leitura do dounonstitui a base para a leitura da
palavra, formando um tecido coeso entre compreerssftal e desenvolvimento da
linguagem em diversos contextos de usos e reingetgs praticas sociais. Dai a importancia
de reconhecer as especificidades e a trajetoriasdjestos da EJA. No geral, sdo pessoas
oriundas de classes populares que nao tiveramoaaesscolarizacdo na fase da infancia ou
da adolescéncia ou que abandonaram a escola, pivagdes socioculturais e ideoldgicas
diversas. Sao jovens e adultos marginalizados ignestizados pelo sistema econdémico e
social. Por isso, a necessidade de uma abordagdaggmgca critica e acolhedora, que
conecte a leitura do mundo a leitura da palavrae€sujeitos, em sua maioria trabalhadores
assalariados, sdo estigmatizados por ndo sabereaptesentam desconfiangca em relacdo a
escola, seja por ndo terem tido acesso a ela @aciaf seja por terem abandonado

precocemente os estudos. Oliveira (1999, p. 5@Bfingue bem esse perfil dos demais:

O adulto, no ambito da educacéo de jovens e aduiimsé o estudante universitario,
o profissional qualificado que frequenta cursosfolenacdo continuada ou de
especializacdo, ou a pessoa adulta interessadgerieigaoar seus conhecimentos
em areas como artes, linguas estrangeiras ou mpsicaxemplo. Ele é geralmente
0 migrante que chega as grandes metrépoles prowenide &areas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais nadifaqpaalos e com baixo nivel de
instrugdo escolar (muito frequentemente analfapetete proprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escolaah@abdo em ocupacdes urbanas
ndo qualificadas, apés experiéncia no trabalhd naanfancia e na adolescéncia,
gue busca a escola tardiamente para alfabetizairseursar algumas séries do
ensino supletivo. E o jovem, incorporado ao tefotda antiga educacéo de adultos
relativamente h& pouco tempo, ndo é aquele com histéria de escolaridade
regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extramtilares em busca de
enriquecimento pessoal. Nado é também o adolescententido naturalizado de
pertinéncia a uma etapa biopsicoldgica da vida.

Diante das singularidades e caracteristicas ideiatt apontadas pela autora, cabe ao
professor alfabetizador o papel de promover cordiclie ensino e aprendizagem que levem a
conscientizacdo e mudanca social, com foco na fgimedo cidadao critico, como imperativo
social e conquista de um direito cidadéo: ser reeodo e respeitado em seu lugar social.

A EJA deve compor um sistema educativo em que woadio meio social estejam
articulados. Para tanto, a elaboracdo de estratéigicensino deve promover condi¢cées de
formacdo docente, utilizacdo de estratégias dulriagdgicas e de recursos didaticos, que

assegurem a eficicia no processo de alfabetizagédiante a combinacdo de métodos e
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técnicas adequados a uma visdo mediadora da apaigadi. Esse processo incorpora valores
culturais e ideolégicos presentes tanto nos algnaato nos alfabetizadores.

Por exemplo, a escolha de temas ligados ao cobiddws (as) estudantes é
fundamental para o processo de ensino e aprendizagee ndo se restringe a uma
alfabetizacdo mecénica, nos moldes de uma edutagia@ria (FREIRE, 2021a). A revelia
dessa pratica autoritaria e excludente, o autosidera a dimenséo desses saberes como parte
de um processo continuo. “Nao ha seres educadd®o eeducados. Estamos todos nos
educando. Existem graus de educacao, mas estasima@bsolutos” (FREIRE, 2024a, p. 35).
De modo similar, isso implica considerar que “n&dste, nas sociedades modernas, o
letramento ‘grau zero’, que equivaleria ao ‘iletearto™ (TFOUNI, 1988, p. 18), ou seja,
escolarizados ou ndo, 0s sujeitos ndo possuemsniigintos de letramentos, que variam
conforme suas interacdes com o mundo da escrgasHstramentos, portanto, dizem respeito
aos “aspectos socio-histéricos da aquisicdo de istensa escrito por uma sociedade”
(TFOUNI, 2010, p. 22) e a maneira como 0s sujedogja que analfabetos, do ponto de vista
de codificacdo e de decodificacdo da palavra (TFQB0BD6), lidam socialmente com o que
Freire (2011), denomina de “palavra-mundo”.

Sabe-se, no entanto, que o conjunto de conhecisi@néticos ndo ocupa posicdo de
igualdade em sociedades nas quais a escrita @lcdftretanto, no contexto da EJA, tais
saberes devem ser valorizados na alfabetizacésidevando que a auséncia de escolarizacao
nao deve justificar uma visdo preconceituosa solmgeito analfabeto, considerando-o como
incapaz ou destinado a tarefas desqualificadaspdsislerando sua cultura e saberes praticos.

De acordo com Soares (2010, p. 24), “um adulto psele analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente, mas, seeviveam meio em que a leitura e a escrita
tém presenca forte”, possibilitando que ele se lgsavem e com mudltiplas praticas de
linguagens, como ouvir e compreender a leiturastraiida em qualquer aparelho de audio e
realizada por uma pessoa alfabetizada, ditar uno fgaxra que outra pessoa escreva, entre
tantas outras infinitas possibilidades, nas quaisitdiza-se, de recursos especificos da lingua
escrita, para interagir socialmente. “[...] essalfabeto é, de certa formlatrado, porque faz
uso da escrita, envolve-se em praticas sociaisitlgd e de escrita” (Soares, 2010, p. 24).

Diante disso, no contexto da EJA, o desafio dalessmmsiste em superar a repeticdo
mecanica de conteudos e formular propostas queyréme conteudos disciplinares e
abordagens da realidade interna e externa a edsstaimplica selecionar atividades que
considerem a trajetéria e experiéncias dos alfadredios, pois o processo de alfabetizacédo na

EJA ndo é apenas técnico, mas um ato de reconhdcireevalorizacdo da experiéncia
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histérica e social dos sujeitos, promovendo suas$do e emancipacdo. Cabe ao alfabetizador
discutir a relevancia do papel social desempenhamlo cada estudante e incluir tais
experiéncias no processo de alfabetizacdo, coasidera condicdo social de adultos em
situacOes concretas, sociais, politicas e econ8mimeorporando a dimensao ética, estética e
humana a andlise do processo de inclusédo e tramesféo social, na correlagédo entre a leitura
do mundo e a leitura das palavras, dimensdes qaticglam na dimenséao do vivido.

4.2 A Leitura do Mundo e a Leitura da Palavra no Pocesso de Alfabetizacdo na EJA:

Vozes de Docentes e de Discentes

Neste topico, apresentam-se as analises dos datlzsdos autores e das perspectivas
tedricas apresentadas. Seguem, entdo, os subtapéc@nalise, derivados do roteiro de

entrevista. Inicialmente, as visdes das professeraseguida, as visdes dos (as) estudantes.

4.3 A alfabetizacdo na EJA, pelas vozes das professs

Respeitar deitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de partid
para a compreensédo do papetdeaosidade de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da prodig&onhecimento.

(FREIRE, 2024b, p. 120, grifo nosso)

4.3.1 Os desafios ou dificuldades no processofdbetlzacao de pessoas adultas na EJA

Neste subtopico, identificam-se os principais desainfrentados pelas professoras no

processo de alfabetizacdo de pessoas adultasae@sdla EJA, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Principais desafios ou dificuldades no processo @éfabetizacdo de pessoas
adultas na EJA
Professora | O desafio é lidar com a baixa autoestima dos aluviagos chegam a sala pensando

A que j& ‘passou da idade’ de aprender e carregatidgdes do passado. Antes de
ensinar letras e palavras, preciso mostrar queagdares, pois aprender ndo tem

prazo.
Professora | A dificuldade é a irregularidade da frequéncia. &ioria dos alunos trabalha o dia
B inteiro, chegam cansados ou faltam por motivosaddes, emprego ou familia. Issp

exige gue eu adapte constantemente o planejameatmantenha o vinculo com a
aprendizagem.
Professora | O grande desafio é a distancia entre os conte@dotaees e a realidade dos alunos.
C Se o material ndo dialoga com o cotidiano deles, pérdem o interesse. Preciso
sempre trazer palavras, textos e situacdes ligagaa deles para que a
alfabetizacao faca sentido.
Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos ddad@esquisa de campo (2024)
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Na visdo das trés professoras, ha desafios cosanetprocesso de alfabetizacdo que
se interpdem para além do dominio da palavra, rsit@e extramuro da escola. Esses
obstaculos decorrem das condicdes de vida, daesaociais e das desigualdades historicas
que os alunos enfrentam e exercem forte influéalige suas préaticas educativas.

A Professora A salienta questdes subjetivas, conanitoestima abalada,
“frustracfes com outras experiéncias escolares, ou seja,dsitde natureza biopsicologica
(Oliveira, 1999), que se colocam como desafiosabiqgar pedagogica. Esses sentimentos sao
bastante recorrentes no contexto da EJA, poiscod@ainédo ter aprendido a ler e escrever na
dita “idade certa” acarreta uma série de predicatbbvalores negativos, atribuidos pela
sociedade, que rotulam tais sujeitos. Essa vidat@ de um historico de exclusao social e
educacional, que, muitas vezes, os fez acredimmgo eram capazes de aprender (Ribeiro,
1999, 2001). Por isso, coloca-se sob suspeita,ves&a de uma suposta “idade certa”. Qual
seria tal idade? Ao concordar com a perspectiviaidna, refuta-se tal ideia, visto que a
aprendizagem € um processo continuo, que acontetengo de toda a vida. Essa visédo
demanda “superar a concepcdo de que a idade adeqaaa aprender € a infancia e a
adolescéncia e que a fungéo prioritaria ou excudeveducacao de pessoas jovens e adultas é
a reposicao de escolaridade perdida na “idade adatju(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 70).

As teorias no campo do desenvolvimento humano (VYSIKY, 2010) evidenciam
que todos sdo capazes de aprender, independengedzeitade, desde que haja mediacdo e
condicOes efetivas para que isso ocorra. Freird4@0enfatiza que ndo se deve categorizar 0s
sujeitos em “educados” e “ndo educados”, uma vee tpdos sdo detentores de
conhecimentos de mundo, a chamada “palavra-muREIRE, 2011), visto que “ninguém
ignora tudo, ninguém sabe tudo” (FREIRE, 2011, @), &estacando a poténcia do
aprendizado em qualquer fase da vida. Nesse seattdoria dos letramentos também reforga
a impossibilidade de existir um nivel ou grau ze® letramento (KLEIMAN, 1995;
SOARES, 2012; STREET, 2014; TFOUNI, 1988, 2006).

A Professora B aponta como entrave na praticaetifadziora a questao da frequéncia
escolar, ou seja, a presenca efetiva e continuaulas, de modo a acompanhar os projetos
didaticos em desenvolvimento. Essas faltas, mwiaes, decorrem de condi¢des sociais e
econbmicas que dificultam a permanéncia na escqgladem levar a evasao escolar, um
quadro cronico no contexto da EJA (MANSUTTI, 202&)em de dificultar a consolidacéo

da aprendizagem do estudante, esse fato compramexecucdo do trabalho pedagodgico
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planejado na alfabetizagdo. Por outro lado, ao ¢eqye se mostra aberta a adaptacao do
planejamento, ela demonstra uma compreensao dial@lgi processo e entende que “saber
ensinar”, como diz Freire (2024b), implica recordreue a educacao precisa estar conectada
as condicdes reais de vida dos educandos, respeiteus tempos e limites, pois muitos
estudantes da EJA, ao conciliarem trabalho, fangliestudo, ndo conseguem atender as
exigéncias de uma ldgica rigida instituida do cutd e da pratica pedagdgica.

A fala da Professora C explicita uma perspectivadiecacdo como pratica social e
humanizadora vinculada a realidade (FREIRE, 2028@)perceber o distanciamento entre a
realidade dos conteudos escolares e a realidadalduss, ela busca intervir reflexivamente,
rompendo, assim, com um modelo de “educacdo baricétijos conteidos sdo depositados
sem relacdo com o contexto dos sujeitos. Ao coraiderelevancia dagalavras, textos e
situacbes ligadas a vida ela constroi a ponte necessaria para uma aifapdo
problematizadora, que articula leitura de mundeiterda da palavra (FREIRE, 2011), como
aspectos indissociaveis na dimenséo do vivido ezroglsujeitos se inserem.

Diante desse cenario, destaca-se um aspecto comywstura das trés professoras: a
necessidade de acreditar na capacidade de cadlmstuElas buscam, junto ao ensino da
palavra escolarizada, fazé-los acreditar em si mgsmessignificando a ideia de que ‘sempre
é tempo de aprender’. Para tanto, elas adotam onwepcdo de planejamento e de pratica
pedagogica flexiveis, a partir de textos e exper@ngue fazem parte da vida dos alunos. De
tal modo, as professoras assumem uma postura entese@ humanizadora, que leva a
conscientizacéo e coloca o aluno como sujeito atvprocesso de alfabetizacdo pela leitura
da palavra e pela leitura do mundo (FREIRE, 1978801 2021B, 2024B; FREIRE;
MACEDO, 2013).

4.3.2 As estratégias didatico-pedagogicas utiliggdaia alfabetizar na EJA

Neste subtdpico, busca-se, diante dos desafiostifidar as principais estratégias

didaticas utilizadas para alfabetizar os (as) estigs da EJA, conforme o Quadro 2:
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Quadro 2 - Principais estratégias didatico-pedagogicas utilizias para alfabetizar na

EJA
Professora | Procuro trabalhar com textos do cotidiano, comlogbés, receitas e noticias. Assim,
A eles percebem que a leitura e a escrita sdo messias vidas e se sentem motivados
a aprender.
Professora Levo mdsicas, imagens e até embalagens de prooutas sala de aula. Esses
B recursos ajudam a relacionar letras e sons, enoargprendizagem mais ladica e

préxima da realidade dos estudantes.

Professora | Uso a roda de conversa e atividades coletivas,gooelito que aprender em grupo

C fortalece a troca de experiéncias. Cada estudantglwui com o que ja sabe, e isgo
cria um ambiente de colaboracdo e confianca.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos dddg@esquisa de campo (2024)

As visdes da Professora A e da Professora B sdaanbagroximas e convergentes.
Ambas utilizam, como ponto de partida para a atfahegdo, textos do cotidiano, como
bilhetes, receitas, noticias, musicas, imagensotidiano, embalagens de produtos, ou seja,
géneros textuais com 0s quais todos os estudadtes ke, independentemente de serem
alfabetizados ou néo, sdo capazes de interagimpreender a funcdo social de seus usos
(SOARES, 2010; KLEIMAN, 1995). Nesse sentido, oeaplizado da leitura e da palavra
escrita ganha proximidade com os conhecimentoseg@siéncias de mundo dos estudantes
da EJA.

Na concepcéo freiriana, de educacao e de alfabatizdigadas a conscientizacéo, a
humanizacgéo, a atitude critico-politica e a mudasmaial (FREIRE, 1979, 2020, 2021a,
2021b, 2024a), o ato de alfabetizar ndo pode seizido a codificacdo e decodificacdo das
palavras, sem a compreensao efetiva de sua funcéd. $elo contrario, uma pratica docente
alfabetizadora deve centrar-se na emancipacdooaauta dos estudantes, permitindo que
eles reconhecam a escola como um espaco que asolise palavras (Freire, 2011) e
letramentos (KLEIMAN, 1995; SOARES, 2010; STREET12; TFOUNI, 1988, 2006,
2010) e, a partir desse acolhimento, desenvolvatégias pedagogicas que valorizem a
realidade concreta em que vivem. Entre essas aeakg os textos utilizados pelas duas
professoras constituem recursos potenciais pardo ja ludicidade, tornarem a aula um
espaco motivador e prazeroso, transformando aetifalgdo em uma experiéncia cultural
significativa.

A Professora C também encampa uma visao similar,valoriza a necessidade de
uma “renovacgédo pedagodgica”, como pontuam HaddadRadbro (2000, p. 112) no momento
histérico em que se vive de alfabetizacdo de pesaaltas. Em sua reflexdo, ela demonstra

valorizar as leituras de mundo dos alunos, exptiraas em sala de aula, por meio de rodas
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de conversas e das atividades coletivas como esjm¢mca de saberes. Essas atividades
fortalecem uma dinamica de horizontalidade freotpracesso de ensino e aprendizagem.

O que isso implica? Que ndo ha saberes maioreseoores, mas saberes diferentes,
como diz Freire (2021a), e que eles se articulamimizracées entre os sujeitos. Ou seja,
professores e alunos estao todos frente a fremtein@a condicdo que, nas palavras de Freire
(2024b, p. 25), encontra-se amparo para: “quennargirende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”, pela possibilidade do didlegda interacdo, de sujeitos que se
reconhecem e tomam consciéncia de que sao secabaukns.

Assim, percebe-se na fala das trés professorasonhrecimento as dificuldades dos
(as) estudantes, pois compreendem seus contekttss\&m, com uma pratica alfabetizadora
centrada na palavra, buscando o reconhecimentoeddosoutro, num processo de alteridade
gque rompe com uma perspectiva reducionista e nuwxate alfabetizacdo ou o modelo

autonomo de letramento, como referem Kleiman (18%5{reet (2014).

4.3.3 Os resultados de aprendizagem alcancadaatieamlocente alfabetizadora na EJA

Neste subtopico, as professoras apontam os priscggultados alcangcados na pratica
alfabetizadora na EJA, sejam eles positivos ou c@dprme o contexto. Segue o Quadro 3:

Quadro 3 - Principais resultados de aprendizagem alcancados maatica docente
alfabetizadora na EJA

Professora | E gratificante ver quando um aluno que antes dig@msaber nada, consegue escrever

A seu préprio nome. Esse pequeno passo representgranake vitoria para ele e para
mim.

Professora | Percebo avancos quando os estudantes comecaimeglemnos textos do cotidiano,

B como placas e cartazes na rua. Eles comentam cguéagora conseguem se
orientar melhor e isso aumenta sua autonomia.

Professora O maior resultado é a transformagéo na autoeshitu&os que antes tinham

C vergonha de participar, hoje leem em voz altae@een bilhetes para a familia e se
sentem orgulhosos de suas conquistas.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos ddad@esquisa de campo (2024)

As falas das trés professoras convergem quantecanecimento de que o estudante
da EJA advém de um contexto de excluséo socialreedacao, em virtude de sua condicéo
de analfabetos e do peso social que isso acaimgtadindo, muitas vezes, que retornem a
escola (Oliveira, 1999). Isso exige uma pedagoga edcuta e do acolhimento dos
conhecimentos de mundo que eles possuem, consiraipdnte entre a leitura do mundo e a

da palavra.
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Nesse cenario, a Professora A demonstra gratig#atogza as conquistas vivenciadas
pelos (as) estudantes, a exemplo da escrita daipropme, uma etapa fundamental no
processo de apropriacao do codigo escrito. Nosoweda filosofia freiriana, o ato de escrever
0 nome pode ser compreendido como uma etapa psogrede construcdo da autonomia,
uma tomada de consciéncia de si no mundo, um gkstafirmacdo da identidade e da
existéncia na relacéo de dialogicidade com os p&REIRE, 1979, 2024a, 2024b, 2024c).
Apols essa etapa, os (as) estudantes sentem-sesaj@mmtervir na realidade e, ao mesmo
tempo, transforma-la, por meio de pequenas acdebar@s, que ela refere comatorias’.

A Professora B também valoriza o cotidiano dos éafiydantes e os espacos de onde
advém suas leituras de mundo, tomando-as comosf@at& o ensino e a aprendizagem na
alfabetizacao, a partir dpéquenos textdscomo defendia Freire (2011, 2021a), ao propor o
trabalho com os temas geradores. Atividades simgl@®o conseguir interpretar placas,
cartazes e textos do cotidiano, representam aiegoide autonomia e tomada de consciéncia
sobre o meio social em que circulam, permitindociusdo na vida social coletiva, sobretudo
em circunstancias que exigem tomadas de posic#tcaa ideologica.

Na voz da Professora C, novamente aparece a quissté@mutoestima”, reforcando a
tese da influéncia dos aspectos subjetivos no gsocde alfabetizagcdo escolar. Ela aponta
que a transformacdo da autoestima € a principatecuéncia do ato de alfabetizar-se.
Conforme Freire (2024a, 2024c), a educagcdo deveuserato de libertacdo, capaz de
fortalecer a consciéncia critica e a confianca discendo em sua capacidade de aprender.
Assim, quando os (as) estudantes da EJA compakartes e o depois, em que antes sentiam
“vergonhd e agora $e sentem orgulhosos de suas conquistasistata-se um processo de
emancipacdo e empoderamento que a escrita lheefreddenciando que o dominio dessa
pratica vai além do cddigo formal, implica o ustdriconsciente dos valores e poderes
intrinsecos a escrita.

Em sintese, as vozes das professoras desvelampgatica docente alfabetizadora na
EJA é, indubitavelmente, desafiadora, mas tambénetee de conquistas partilhadas entre
guem ensina e quem aprende (Freire, 2024b), emraltagdo dialégica de conquista da
emancipacao social, pois quem se alfabetiza, nideedo uso social da escrita (Soares,
2010), compreende as possibilidades de transfoonagssoal e social.

A partir das percepcgoes das professoras, complarsend quadro investigativo sobre
o tema, com a voz dos (as) estudantes, buscandrworum paralelo entre os atores da

relacdo de ensino e aprendizagem no processoatetitfacdo na EJA.
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4.4 A alfabetizacdo na EJA, pelas vozes dos(as)uskintes

A leitura de mundorevela, evidentemente, a inteligéncia do mundovgue
cultural e socialmente se constituindo. Revela tamb trabalho individual de cada
sujeito no proprio processo de assimilagédo daigéetia do mundo.

(FREIRE, 2024b, p. 121, grifo nosso)

4.4.1 Os desafios ou dificuldades de aprendizagepracesso de alfabetizacéo escolar

Neste subtdpico, rastreiam-se 0s principais desafifrentados pelos (as) estudantes,

nesse retorno a escola, para aprenderem a lerey@saconforme o Quadro 4:

Quadro 4 - Principais desafios ou dificuldades de aprendizagemivenciados na
alfabetizacdo escolar
Estudante| A maior dificuldade é a memdria. Eu aprendo hojas muando volto no outro dia,
A parece gque esqueci. Isso me deixa insegura, n@agesigindo porgue quero muito
aprender a ler e escrever.
Estudante O mais dificil para mim € conciliar o trabalho comestudos. Chego cansada da

B construgdo, mas sei que preciso vir, porque soectaitura vou conseguir melhorar de
vida.
Estudante Sinto vergonha quando n&o consigo acompanhar egamlAs vezes, penso em
C desistir, mas a professora sempre me incentivalerteque estou aqui para vencer

esse desafio.
Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos dddg@esquisa de campo (2024)

Os (as) estudantes, em suas vozes, revelam asgaatealidade sociocultural em que
vivem, das condi¢des de ser analfabeto em um dongexernado pela escrita e a relagao que
estabelecem com a escola, os professores e o poadeslfabetizacao.

A Estudante A aponta dois aspectos comuns a rdalida EJA: athemorid (ndo no
sentido de memorizacdo mecanica, mas de efetivapreemsdo dos conteudos) e a
“inseguranca que sente junto ao contexto escolar. Sobre e#is@olaspecto, pode-se
associar a questao da vergonha, da timidez e dag®nde exclusdo, jA mencionada pelas
professoras. Para Freire (2024b), é fundamentahhecer os medos, as fragilidades e as
limitacbes dos (as) estudantes, em vista, inclusigeque a alfabetizacdo ndo € um processo
linear. Desse modo, se houver uma mediacdo assewi\pratica docente alfabetizadora, a
estudante conseguird aprender a ler, pois demorsitade de aprender e engajamento ativo,
0 gque caracteriza uma pratica dialdgica.

Na voz da Estudante B sobressai outro desafiootig aluno da EJA: conciliar
trabalho e estudos, em virtude das responsabikdsaigais inerentes a vida adulta. A maioria

sdo pais ou maes de familia, levam rotinas exasstie trabalho, entre outras questdes que
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disputam espaco com a escola. Ela apontacamsacd e, assim como a Estudante A,
demonstra acreditar quecdm a leitura vou conseguir melhorar de vidau seja, o
reconhecimento da possibilidade de mudanca socigbopcionada pela escola. Nesse
aspecto, a fim de que a escola possa incluir esls@®s, € necessario que reconheca a
realidade social em que vivem e que articule oezalt escolar as experiéncias subjetivas de
cada aluno. Mesmo diante dessas dificuldades, &sie B reconhece na alfabetizagdo um
mecanismo de desenvolvimento da autonomia e d@iéows critica.

Novamente, sentimentos comweetgonhd, sensacdo de incapacidade e vontade de
desistir surgem no contexto da EJA. Dessa vezpmale Estudante C, casado e com filhos,
destaca-se a busca na escola por melhores condiedesbalho e ajuda a familia. Frente a
esse cenario, emerge a figura do professor medigderensina pelo dialogo, pelo caminhar
junto, pelo encorajamento e pelo fortaleciment@si@eranca, da autoestima e da motivacéo,
ajudando o estudante a superar 0s obstaculos (ERRBR1b). Com isso, evidencia-se que
“saber ensinar” implica criar condigcbes de apresmgikm e um ambiente de confianca e
respeito, sem culpabilizar o aluno, mas acolhends dificuldades e, assim, construindo uma
“autoridade docente democratica” (FREIRE, 2024187).

Os trés depoimentos sumarizam diferentes dific@sladspecificas da vida de cada
estudante, todas entrelacadas pelo aspecto queeosdultos em processo de alfabetizacao,
enfrentando os desafios, preconceitos, insegurangasdos que tanto a vida social quanto a
escola representam para aquele que nao sabe t@nt®po estar na escola, nessa etapa é
para além de aprender a ler e escrever, é enfrastegsisténcias sociais do analfabetismo

(RIBEIRO, 1997, 1999), com atitude, resiliéncieoeagem para mudar a propria realidade.

4.4.2 As atividades ou estratégias utilizadas peladessoras no processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita

Neste subtdpico, os (as) estudantes revelam asigais atividades ou estratégias

utilizadas pelas professoras no processo de alfabéb, conforme apresentado no Quadro 5:
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Quadro 5 - Principais atividades ou estratégias utilizadas pak professoras no processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

Estudante | A professora sempre traz textos simples, comoteeceibilhetes, e pede para a gente
A ler em voz alta. Isso me ajuda muito, porque s&as@ue eu uso no dia a dia.
Estudante O que mais me ajuda séo as rodas de conversa.téfgénda nossa vida e depoig
B escreve pequenas frases sobre o que contou. Aggimprendendo a ligar a fala com
a escrita.
Estudante | Gosto quando a professora usa musicas e letrasssgs. A gente canta junto, depois
C |é as palavras e tenta escrever. Fica mais faobidar das letras e dos sons.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos ddad@esquisa de campo (2024)

Nesse aspecto, as vozes das professoras e dastaantes de encontram, quando
estes revelam as principiais estratégias utilizadasgue se mostram favoraveis a
aprendizagem. Assim como as trés professoras eatam, os trés Estudantes confirmam o
investimento em uma pratica alfabetizadora centramlarabalho com textos oriundos de
contextos reais de suas vidas.

Os ‘textos simpl€s as ‘receitas, os “bilheteS mencionados pela Estudante A; as
“rodas de conversgsa escrita de pequenas frasésmencionadas pela Estudante B; as
“mausicas, as ‘letras impressdse a atividade de cantar em sala de aula (explioraassim, a
ludicidade), sdo achados que evidenciam uma irdleraptre as professoras e o0s (as)
estudantes. Evidenciam que as docentes buscaradmecswna forma como os seus alunos
aprendem e, a partir disso, organizam suas pratedagogicas. Esse €, inclusive, o maior
desafio didatico do professor: primeiro, compreerm®ano o aluno aprende, em seguida,
organizar as estratégias de aprendizagem adequamlas,caso contrario, mesmo as boas
estratégias podem se tornar ineficazes se naeestivalinhadas com as realidades dos (as)
estudantes e a maneira como eles aprendem, naoyendo a aprendizagem prevista.

Nesse aspecto, a perspectiva de uma pedagogiarfegicentrada na realidade social
dos educandos se mostra viavel e necessaria aextmmta EJA, pois a alfabetizagdo nao
pode constituir-se como um ato isolado da vidaasopelo contrario, ela deve ser articulada
aos conhecimentos de mundo e letramentos sociaialdnos (KLEIMAN, 1995; STREET,
2014), atribuindo ao formato e ao som de cada,letra sentido social, vinculado as
experiéncias da vida concreta (FREIRE, 2021a). éscrever, falar, ouvir, enfim, todas as
habilidades de linguagem a serem desenvolvidasc@ag devem ser praticas intencionais
que possibilitem o desenvolvimento da consciénda autonomia do estudante da EJA.

Percebe-se no didlogo que se estabeleceu entrezas das professoras e dos (as)
estudantes, um principio fundante da filosofiarimera: a atitude dialégica e intencional de

guem ensina, reconhecendo os conhecimentos, asidages e 0s saberes singulares de cada
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estudante e, a partir disso, busca fortalecer @aapacao entre a leitura do mundo e a leitura

da palavra, como pontes para a transformacao engadacial esperadas da agao escolar.

4.4.3 Os principais aprendizados e beneficiosfdaetizacdo na vida social

Neste subtdpico, busca-se dos (as) estudantes respp@es que tém acerca da

importancia e os beneficios da alfabetizacdo na stttial. Veja-se o Quadro 6:

Quadro 6 - Principais aprendizados e beneficios da alfabetizaQ na vida social

Estudante | Depois que aprendi a ler um pouco, consigo pe@ailius sozinho, sem depender dos
A outros para me dizer o destino. Isso me deu nimsdade e confianga.
Estudante| Agora consigo me comunicar melhor com filhos, jAsigo ler e escrever algumas|
B mensagens do celular. Me sinto mais proxima daanfiaimilia e mais independenta.
Estudante | Aprender a ler e escrever me ajudou no trabalhfe eloentendo melhor as anotagdes
C e consigo preencher formulérios sem pedir ajuda.ise d4 orgulho de mim mesmo.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos ddad@esquisa de campo (2024)

Apods terem destacado muitos desafios, dificuldadesmneiras pelas quais aprendem
com mais eficacia, os (as) estudantes sinalizanapelpcentral da educacdo na vida dos
cidadaos, ou seja, eles mencionam as principaguistas ou beneficios que ja experimentam
socialmente ou ainda vislumbram vivenciar, ao tamase alfabetizados.

Uma vez que sdo estudantes do primeiro segment® Z1%ano) da EJA, etapa inicial
em que ocorre 0 processo de alfabetizacdo, ostréss)kestudantes partilharam percepcgdes
semelhantes sobre seus avancos, quando dizgmerdi a ler um pouc¢dEstudante A), ja
consigo ler e escrever algumas mensagjébstudante B) e Moje eu entendo melhor as
anotacoe’s (Estudante C). Tais falas demonstram que estdama escala progressiva de
aprendizagem e que, mesmo estando na etapa in&iahnseguem identificar mudancgas
positivas em suas vidas. Essa consciéncia de@inag que de modo intuitivo, tanto da acao
da escola quanto dos conhecimentos de mundo goesfguem, validando a tese de que a
articulac@o entre esses dois saberes € produthecessaria para que consigam perceber e
mensurar as conquistas e mudancgas sociais quevestaoiando.

Entrelacando as trés vozes, nesse conjunto debpusgies, a Estudante A revela a
conquista da autonomia na vida cotidiana, pois aagmnsegue se deslocar de forma
independente, usando transporte publico, expedaémpie |he trouxe ltberdade e
“confian¢d. A Estudante B ressalta a melhoria na comunicagéio a familia, especialmente
com os filhos, ao conseguir ler e escrever mensagemjue fortaleceu vinculos afetivos e

gerou maior ihdependéncia O Estudante C evidencia os beneficios da alfzhgio no
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ambito profissional, relatando maior autonomia @&mngreender anotacbes e preencher
formularios sem ajuda, o que gera um sentimentodgilhd’ e elevagdo da autoestima.

Em todas essas vozes, ecoam um grito de espedencanscientizacédo, de autonomia
e a transformacdao social decorrente do ato de @grener e escrever. Ainda que nao estejam
plenamente alfabetizados, pois ainda precisam @onos demais segmentos (Ensino
Fundamental e Médio), eles ja refletem sobre asamgas em suas vidas apds a entrada na
escola, demonstrando consciéncia e atitudes dezaagéo da leitura e da escrita como portas
de acesso a cidadania em diferentes esferas daéqie humana.

Nos termos da pedagogia freiriana arrolada nestel@$FREIRE, 1979, 1980, 2011,
2020, 2021a, 2021b, 2024a, 2024b, 2024c) e Freikdaeedo (2013), compreende-se a
alfabetizacdo na EJA como um ato emancipatorio eascientizacdo, que vai além da
simples codificacdo e decodificacdo das letraslit@@propriar-se do significado social da
escrita e utiliza-la como mecanismo para assumiotagonismo da prépria vida, tornando-se
sujeitos ativos e auténticos em suas experién@asuwhdo, reconhecendo a escola como
instrumento de transformacao pessoal, social enggo@eramento politico, possibilitando
participacdo efetiva na sociedade. Nesse sensdofiplas leituras — de mundo, construidas
ao longo da vida; e da palavra, desenvolvida negssp de alfabetizagdo escolar — se
complementam, configurando uma jungao potente, zcapm enfrentar os desafios, as
resisténcias e as dificuldades, oferecendo mecasista superacdo da excluséo social em

uma sociedade fortemente marcada e estruturadagzita.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar o contexto de alfabetizacdo de pessodaltas, o presente estudo teve
como objetivo analisar as experiéncias de docentiscentes da EJA, escutando suas vozes
acerca das préticas alfabetizadoras vivenciadae imecesso de escolarizagdo. A opcao por
ouvir professoras e estudantes fez-se imperiosafaeenda abordagem tedrica adotada: a
epistemologia freiriana, a qual concebe a educagém um processo dialdgico, em que esses
dois grupos de atores sociais partilham experiéncggem hierarquizacdes rigida ou
excludente, entre quem sabe mais ou quem sabe nt@igoE prevalece é a interacao.

Da voz das trés professoras, emergiram suas péeepacerca dos desafios ou
dificuldades no processo de alfabetizacdo de pesshdtas na EJA, as estratégias didatico-
pedagogicas utilizadas e os resultados de apremiizaalcancados na pratica docente

alfabetizadora. As docentes apresentaram visbeexplieitam as dificuldades historicas que
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permeiam a pratica docente alfabetizadora. Elastapon pontos criticos e necessérios de
intervencado, tanto do ponto de vista das politiedscacionais quanto da necessidade de
investimento em acfes que promovam o aprimorame@asopraticas pedagogicas. Ainda
assim, sem esquivar-se do olhar critico sobre #daele objetiva, elas se mostraram
comprometidas e conscientes da importancia de dalsenem uma pratica docente orientada
para a transformacao social, a constru¢ao da auiarea conscientizagédo dos educandos.

As vozes dos (as) trés estudantes dialogaram miiest® com as das professoras.
Embora, é claro, falem de um lugar social distintarcados pela experiéncia da exclusdo, da
vergonha e demais estigmas associados ao fatmdsahérem ler, reconhecem na escola uma
possibilidade concreta de mudanca de suas reatid@@ela um, de modo singular e repleto
de subjetividades, explicitou as barreiras e oseatdmentos até entdo vivenciados, no
entanto, em suas falas, ja se observam indicidsadeformacdo. Mesmo estando na etapa
inicial da alfabetiza¢do, demonstram dominio cnetscde aspectos do codigo escrito e, com
ISS0, se sentem mais empoderados e com autonoraiagiano mundo.

O estudo evidencia que, o contexto da EJA € mangaddiferentes saberes, logo ha a
necessidade de diferentes visbes que abarquensafodepraticos, construindo, assim, uma
relacdo teoria e pratica paaxistransformadora — no processo de ensinar a lerrevesc A
alfabetizacdo, nesses termos, assume um carated sosituado, desprendida da mera
aprendizagem mecanica do cédigo escrito e compidgeadartir da reflexao sobre ele e com
ele, em dialogo com os contextos sociais nos @qsassljeitos estdo inseridos.

Portanto, entre vozes docentes e discentes, a&afagdo desponta como um processo
desafiador, tanto para quem ensina quanto para gpende, ainda que se assuma uma Vvisao
horizontal e dialdégica sobre esse processo. Adlplidades de construcdo desse processo se
concretizam, conforme os dados evidenciam, quareituaa do mundo e a leitura da palavra
se encontram, construindo, assim, uma ponte parediacdo entre a aprendizagem dos

contetdos escolares e os conhecimentos de mundasjastudantes.
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