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RESUMO

A compreensao da dimenséo afetiva no contexto aseolormativo se faz necessaria, pois
uma préatica pedagogica eficiente e eficaz exiggmdessor formador e do estudante em
formacédo pedagodgica um olhar mais reflexivo, uma oqy@e a afetividade esta intimamente
ligada aos processos de ensino e aprendizagem.isBor o objetivo deste estudo é
compreender de que forma a afetividade contribupnogesso de formacao de professores e
qual a sua relacdo com a identidade docente delaedais do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFPI. Metodologicamente, estaa&pesquisa qualitativa e analitica. A
amostra foi constituida de 14 estudantes do cueshiakbnciatura em Educacdo Fisica e 3
preceptoras de um Programa de Residéncia Pedagiygiéalucacao Fisica (PRP). A coleta
de dados foi realizada por meio de Grupo Focalyagta e transcrito literalmente. As
narrativas foram submetidas as técnicas de Andés€onteudo e discutidas trés categorias
de andlise. Concluiu-se que o PRP proporciona omaaicao docente rica em conhecimentos
e experiéncias de aproximacdo entre universida@scela. Produziu um movimento de
construcdo da identidade profissional dos acad&mieo uma formagdo pedagogica
qualificada. As implicacbes da afetividade entrefgssores e estudantes no processo
formativo e na construcéo da identidade docentarfqustificados por melhor aquisi¢éo dos
conhecimentos da area sobre os saberes do fazmitdacda identificacdo e assimilacdo do
exercicio da profissdo, sobretudo quanto ao dondiidi&tico-metodoldgico e, principalmente,
na humanidade e no cuidado com o outro.

Palavras-chave:Afetividade. Educacao Fisica. Formacéo de Professtutentidade
Docente.

ABSTRACT

Understanding the affective dimension in the schawadl formative context is necessary
because efficient and effective pedagogical practequires a more reflective perspective
from both teacher educators and students in tedchi@ing, since affectivity is intimately
linked to teaching and learning processes. Thezeftne objective of this study is to
understand how affectivity contributes to the teadhaining process and its relationship with
the teaching identity of students in the Physicdudation Licentiate program at UFPI.
Methodologically, this is a qualitative and anatgli research. The sample consisted of 14
students from the Physical Education Licentiategmam and 3 preceptors from a Pedagogical
Residency Program in Physical Education (PRP). Dalizction was carried out through a
Focus Group, recorded and transcribed verbatim. néreatives were subjected to Content
Analysis techniques and three categories of arslysre discussed. It was concluded that the
PRP provides a rich teacher training of knowledy# @xperiences of approximation between
university and school. It produced a movement afstwicting the professional identity of
academics and a qualified pedagogical training. Thplications of affectivity between
teachers and students in the formative processiratite construction of teaching identity
were justified by better acquisition of knowledgetlhe area about the know-how of teaching
and the identification and assimilation of the eis of the profession, especially regarding
didactic-methodological mastery and, mainly, in lamity and care for others.

Keywords: Affectivity. Physical Education. Teacher TrainiAgeacher Identity.
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Afetividade e Identidade Docente em Residentes Pagisyicos de Educacéo Fisica 135

1 INTRODUCAO

A afetividade n&o é uma tematica contemporaneahiss&ica. E a capacidade que o
ser humano tem de expressar seus sentimentos @e&sndignte de estimulos internos ou
externos que influenciam diretamente seu convigia o outro e que o torna capaz de sentir
ou demonstrar o que sente ou o0 que pensa (JUNIDRAS2019).

Segundo Antunes (2006) a afetividade é definidaccom conjunto de fendmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emqeg@gsrovocam diferentes sentimentos. A
afetividade se manifesta por meio de comportamergostitudes e vai ganhando
complexidade a medida que o individuo vai se deseerndo. Esse processo esta alicer¢cado
nas diferentes experiéncias e vivéncias que owraho passa ao longo da vida.

Na formacédo de professores € de suma importan@ahgia entre os docentes e
discentes essa afetividade, materializada em ufagde de amizade e parceria. Assim, 0
desenvolvimento de relagcdes fundamentadas nessaessifdade potencializa a
transformacao do cenario escolar em um ambienteetar e favoravel, em que o educando
possa ver o professor como um aliado e ndo comadwersario.

Ainda, no ensino superior, o docente se torna funetdal para a formacdo dos
discentes que futuramente assumirdo a funcédo dmedeor isso, trabalhar a afetividade no
ambito académico é um dos elementos que influenessa processo que refletira na pratica
pedagdgica. E nesse contexto que se defende quemmcEio docente requer preparo,
compromisso e dedicacéo, pois € um trabalho guge edentificacdo com a profissdo, pois
ndo ha prosperidade naquilo que se faz sem gdstama condicdo que parte de uma
dimensao cultural na qual s6 se ensina aquilo guiazs

Cidade (2009) diz que nao se pode “planejar avadetie”. Ela parte do interior de
cada pessoa e se manifesta pela acdo concretampm gedagogico. Em um ambiente no
qual a afetividade é “marca registrada” provavel®meairdo pessoas capazes de lidar melhor
com seus sentimentos e atitudes, o que contrilsigrd@ficativamente para uma sociedade
mais justa, saudavel e menos violenta.

Considera-se a afetividade uma importante dimemsdia a formacdo escolar do
sujeito, em particular, para a formacao de professem nivel superior, tendo em vista que se
trata de uma dimensdo que ndo se aprende aperiasrisacomo se fosse algo a ser, no
futuro, implementada. Essa dimensao precisa séicgua durante a formacao docente, para
gue assim se possa ter professores mais sensdgese@s proprios aspectos afetivos e aos de
seus alunos (OLIVEIRA, 2014).
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F. S. Costa, |. M. R. Aratjo 136

Malaco (2004), em sua tese de Doutorado intitut&amacéo de Educadores e a
afetividade dos estagiarios de Educac¢éo Fisiceelamao a Pratica de Ensino”, percebeu que
os trabalhos sobre afetividade na Formacédo de $3mfes de Educacdo Fisica ainda sdo
muito pouco explorados, e que o desenvolvimentsgasdos alunos ndo tem sido
considerado como relevante nesse processo de f@omd&g ensino, nas licenciaturas
(Educacéao Fisica), de modo geral, é pautado emesadisciplinares que ndo levam em conta
o individuo, suas particularidades e seus proposda.

Os resultados de sua pesquisa também demonstratrac@es subjetivas
(insegurancga, medo, ansiedade) no comportamentesiagiarios diante dos problemas que
surgem na sala de aula e, consequentemente, @romendancas nas atividades da pratica de
ensino, como, por exemplo, a maneira de organizig @esenvolver a regéncia na Educacao
Basica, a relacdo com a classe e com os alunogdondimente, e mudancas de atitudes
afetivo-cognitivas (MALACO, 2004, p. 79).

Acrescenta ainda, em suas discussoes, que taiesiesio sdo exploradas durante o
processo de formacao profissional e sdo descoad@erpelos professores da graduacéo,
cujas preocupacdes se concentram quase que eachgsite na dimensédo técnica. Portanto,
as questbes afetivo-cognitivas e de identificag@digsional, que permeiam a formagéo do
educador, precisam ser mais exploradas, conhegidstsidadas (MALACO, 2004, p. 79).

As experiéncias e vivéncias compartilhadas durant®rograma de Residéncia
Pedagogica em Educacédo Fisica da UFPI foram osvosotjue despertaram em nos o
interesse em estudar a influéncia da afetividadedeatidade docente e na formacdo de
professores de Educacdo Fisica. Trata-se de umacdas que integram a Politica Nacional
de Formacgao de Professores, direcionada aos estaddos cursos de licenciatura que estao
na segunda metade da graduacéo, potencializanelstagios curriculares em Instituicées de
Ensino Superior, por meio de um acompanhament@geo com a imersdao em escolas
publicas de Educacgéo Baésica.

Esse programa tem como objetivos: qualificar enéméo inicial dos académicos dos
cursos de licenciatura; aprimorar a articulacaoeeteria e pratica em cursos de formacao de
professores; fortalecer a relacdo de colaboracéie erstituicbes formadoras e escolas de
Educacdo Basica; aperfeicoar procedimentos metgdo® no processo de ensino e
aprendizagem; reformular a formacdo pratica nososurde licenciatura; e adequar 0s
curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos dea¢éo inicial de professores as

orientacbes da Base Nacional Comum Curricular (CRPE18). A dificuldade em lidar
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Afetividade e Identidade Docente em Residentes Pagisyicos de Educacéo Fisica 137

com momentos da formacdo em que a dimenséo afeimedominante nos fez procurar
conhecer e explorar bibliograficamente essa tematic

Essa exploracéo tornou possivel compreendermoa goenpeténcia afetiva interfere
significativamente na pratica pedagogica, e queerdedvé-la fara com que seja
desempenhado eficientemente o trabalho docentbpraeldo assim as relagdes sociais tanto
em nivel profissional quanto pessoal (RIBEIRO, 20MQTA, 2017).

Nossas vivéncias no percurso académico do curkecdeciatura em Educacéo Fisica
possibilitaram a percepcao de lacunas conceitaasm como de praticas pedagdgicas que
considerem a afetividade como fundamento para a egécativa. Para alguns professores
formadores, assim como para alguns estudantes@asgso de formacao, parece existir uma
lacuna entre o entendimento da afetividade e queaaessao nos processos formativos.

Para Tardif e Lessard (2005), o que se chama desagab, em verdade, € um
processo de envolvimento afetivo e emocional daglastes com as atividades educacionais,
e sem esse envolvimento, a aprendizagem nao aeomieis € equivocado pensar que a
afetividade é apenas da ordem dos sentidos sulgetpois pensam que ela constitui, na
educacao, um recurso para que os educandos chegtiemplanejados, sobretudo, durante
as interacées humanas.

Dito isso, passou-se a questionar: de que fornfeti&idade contribui com o processo
de formacdo de professores participantes do Pra@grden Residéncia Pedagdgica em
Educacéo Fisica da UFPI e qual sua relacdo conmstragdo da identidade docente desses
professores em formacéo?

A compreenséo da dimenséo afetiva no contextoasedbrmativo se faz necessaria,
pois uma pratica pedagdgica eficiente e eficazeedigprofessor formador e do estudante em
formacdo pedagdgica, um olhar mais reflexivo, uma que a afetividade esta intimamente
ligada aos processos de ensino e aprendizagem.

E fundamental que os estudantes em processo dad@aonpedagogica vivenciem uma
pratica docente no ensino superior coerente e aots@o que é esperado que eles exercam
quando formados. Portanto, € fundamental que esseglantes possam experimentar,
enquanto aprendizes do magistério, situacdes dmoemrs aprendizagem que levem em
consideracdo a afetividade, ndo apenas quantonaaleiprofessor-aluno, mas também na
valorizagdo e na aquisicdo de conhecimentos da ndiioe afetiva, inclusive sobre a
afetividade.

Portanto, o estudo da afetividade e sua relacdo @oprmocesso de formacédo e
identidade docente se faz necessério, pois, avidialie ao ser inserida na formacdo de
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professores universitarios, permitird a construd@aima educacdo sensivel ao humano, em
que o professor se constitui como uma referéngia guae o outro se reconheca como sujeito
capaz de se relacionar e ser responsavel pelo réguigp processo de desenvolvimento
(JUNIOR, 2015).

Por hipoteses, no inicio de nossa pesquisa, esperie a pratica docente de
professores de Educacdo Fisica, quando desenvoluiola afetividade, contribuiria
eficientemente com o desenvolvimento significatido ser professor, assim como ha
construcdo de maior e melhor identidade com a a@i@éRm tese, entende-se que, a partir
das manifestagBes pedagodgicas evidenciadas naséexjes e vivéncias de estudantes de
Licenciatura em Educacdao Fisica participantes dgrBma de Residéncia Pedagodgica, verséo
2022 a 2024, seriam caracterizadas pela afetividadente e que essa condicdo impactaria
no percurso formativo dos residentes. Ao final deestigacdo, percebeu-se que nossas
hipoteses foram corroboradas, pois as narrativavecgiram no sentido de reforcar a
assertiva de que a afetividade contribui tanto parprocesso de formacdo docente e
educacional, quanto com a construcédo de uma idetgidocente consolidada.

Nesse contexto, o objetivo geral dessa investigagate compreender de que forma a
afetividade contribui no processo de formacao ddgepsores, e qual a sua relagdo com a
identidade docente de estudantes do curso de liaterec em Educacdo Fisica da UFPI,
participantes do Programa de Residéncia Pedagdgicsiio 2022-2024.

Para atingir esse objetivo geral, construimos ®ogt especificos como metas
instrumentais para sua consecucdo. Foram eledzaealma pesquisa bibliografica da
literatura cientifica nacional para melhor compdsgnconceitos, como os de afetividade,
afeto, identidade docente, assim como da politiddiga de aperfeicoamento da formacédo
inicial de professores da educacdo basica nos cutsolicenciatura, como é o caso do
Programa de Residéncia Pedagodgica; identificarreape&onceitos e praticas relativos a
afetividade no percurso formativo de estudanteSutso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da UFPI, participantes do Programa de Residéncilad®gica e na pratica docente das
preceptoras do mesmo programa; compreender osrdlesrda afetividade que possam estar
presentes na relacdo docente e discente, imers@sonesso de formacdo docente, tendo
como énfase o Programa de Residéncia Pedagdgarelisar as implicacdes da afetividade
no processo de formacao de professores e suacgaagéa identidade docente, sobremaneira
a partir da mediacdo pedagogica desenvolvida eticipacdo de estudantes de Educacéo

Fisica no Programa de Residéncia Pedagogica.
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Tendo em vista as orientacdes de Ferreira e P&DL/), esse estudo primou pela
aquisicdo de um posicionamento critico e reflefreate as contribuicdes da afetividade para
a construcdo de uma identidade docente e formagaprafessor de Educacdo Fisica e

preceptoras participantes do PRP/UFPI.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Nossa escolha metodoldgica foi por realizar umauyiea de carater qualitativo, pois
investigacoes dessa natureza favorecem a consedasawossos objetivos, dando respostas
mais substantivas ao problema de pesquisa eleiton& pesquisa que foi direcionada por
uma perspectiva descritiva e exploratoria, em guepsincipal objetivo foi a interpretacdo do
objeto estudado e 0s processos inerentes a ele.

E como Silva e Menezes (2005) defendem quandoresela que pesquisas com
essas caracteristicas proporcionam maior famiided com a problematica, buscando
construir hipéteses. Nesta pesquisa, especificanestresultados obtidos foram utilizados
para melhor compreensdo da dinamica na formacéentkcdos sujeitos avaliados —
estudantes do curso de Licenciatura em Educacéa ia UFPI, participantes do Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP) versao 2022-2024.

2.2 Cenario e participantes da pesquisa

A amostra de sujeitos foi ndo probabilistica e ponveniéncia. A pesquisa foi
desenvolvida no ambito da Universidade FederalidoiPespecificamente composta por 14
estudantes do curso de Licenciatura em Educac#afeia UFPI, devidamente matriculados,
assim como 3 preceptoras em exercicio do magistexricducacdo Basica, sendo ambos
participantes do PRP Educacdo Fisica (2022-202d4jncCcritérios de inclusdo, foram
investigados sujeitos com idade acima de 18 armambos 0s sexos, matriculados no curso
de Licenciatura em Educacao Fisica da UFPI e gaatites das atividades do PRP/UFPI do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da URF22:2024). Como critérios de exclusao
para participacdo da pesquisa, relacionaram-seleaquestudantes que nao estivessem
cursando disciplinas obrigatorias ou optativas whera periodo da coleta de dados, que se

recusassem assinar o TCLE e que apresentassemntifasidade dos estudos ou do
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magistério durante o desenvolvimento do estudo. Bdstante, durante a investigacao
nenhum dos residentes e preceptoras foram excldapesquisa.

2.3 Aspectos Eticos

A investigacdo seguiu rigorosamente preceitos ®tida pesquisa cientifica. Este
estudo foi submetido e aprovado pelo Comité deaFdin Pesquisa da Universidade Federal
do Piaui - UFPI, em atendimento as resolucdes d& @86/2012 e 510/2016 que
regulamenta a pesquisa com seres humanos. Todosestigados sdo maiores de idade e
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esithre- TCLE. Os voluntérios da
pesquisa foram esclarecidos quanto a finalidadestiado e Ihes foi assegurado o direito a
privacidade e confidencialidade de suas narratiad&n da possibilidade de retirar seu
consentimento sem que isso lhes ocasionasse algjunizp.

Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP/UFPI sob ceand: 6.415.841.

2.4 A coleta de dados

Os dados foram coletados por meio da técnica dedncal, realizada em uma Unica
sessdo com residentes e preceptoras participamtesodrama de Residéncia Pedagdgica do
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFRitivddade foi conduzida com base em
um roteiro estruturado composto por 16 questbeasciogladas a tematica investigada,
aplicado de forma uniforme a todos os participantes

O Grupo Focal (GF) é uma técnica de pesquisa eodatrpor uma roda de
conversa atenta; € um momento de discussdo quta dofermacdes e subjetividades
pessoais sobre uma determinada tematica. E urnnimesiito caracterizado por sua natureza
qualitativa e sua imersdo tematica, discussdo eseptacdo de percepcdes, conceitos e
valores dos investigado®. GF é uma técnica de coleta de dadoshyisea opinides, ideias,
preferéncias, necessidades e experiéncias pordaaiscussdes coletivas em torno de um
tema de estudo.

E assim, GF € definido por Westplehkl (1996, p. 473):

Grupo focal € uma técnica de pesquisa que utilzaegsdes grupais como um
dos foros facilitadores da expressdo de caradtaisstpsicossocioldgicas e
culturais. Esta técnica prevé a obtencdo de dadgmrir de discussdes
cuidadosamente planejadas, em que 0s participarpeessam suas percepcoes,
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crencas, valores, atitudes e representacdes seolais urna questio especifica
num ambiente permissivo e ndo-constrangedor.

A coleta de dados se deu por meio de uma conferéirtual na plataforma Google
Meet, especificamente no link: https://meet.go@gle/noy-qzqc-ahf , com inicio as 11h e

término as 13 h 29 min 27 s, assim, com durac&tuds hora e meia de grupo focal.

2.5 Analises dos dados

O estudo seguiu um percurso analitico, pois organigistematizou e categorizou 0s
dados coletados. Para isso, desenvolveu-se umaeadéb contetdos/discursos/enunciagdes
(Bardin, 2013), ofertados pelos estudantes e @ofas pesquisados. Essa Anadlise de
Conteudo Categorial (AC) foi desenvolvida a padirtranscricao literal das narrativas dos
sujeitos investigados.

Essa escolha se deu pelo que para Bardin (20185)penuncia como AC. Para a
autora, a AC “[...] é entendida como um complexdrd#rumentos de carater metodoldgico
que se aperfeicoam constantemente, os quais sarapi discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversos”.

Apds uma leitura geral dos dados obtidos a pagticatia questionamento feito e das
respostas relacionadas a eles, esses foram ordgasizen um Quadro de Sistematizacdo
desenvolvido em planilha do software Microsoft HRceara a analise de conteudo, e que
“através de etapas é realizado um tratamento dudtados de maneira rigorosa e atenta”
(SANTOS; COSTA; SILVA, 2019, p. 09).

O quadro foi dividido em: descricdo sintética dasifo norteadora, observacgoes,
unidades de andlise, unidades de contexto e ca&egibe analise. A descricdo sintética se
constituiu em relacionar perguntas e respostasdria@s na integra. Os sujeitos pesquisados
foram identificados por um cddigo, a fim de mamteaigilo e a identidade dos professores e
universitarios.

Foi reservado um espaco para registrar informagglesantes, lembretesgjsights e
outros escritos que pudessem contribuir em algumento no processo de analise.

Na etapa de construcdo das unidades de andlisegigtrada a frase nuclear — a ideia
principal ou a que melhor pudesse representar ssagem da resposta elaborada pelos
pesquisados — sempre de forma resumida. Em sedoidan registradas as unidades de
contexto, momento em que a pesquisadora buscopret®r os dados realizando uma relacéo

entre as unidades de analise e o significado fi=td nelas.
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Para a elaboracdo das categorias, foram usadoiérs de semantica e recorréncia
de palavras, frases e contexto, sendo que estseracn marcacdes por cores a partir dos
critérios citados, com o uso de uma cor especffara cada conjunto de frases e palavras

semelhantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados consistiram na analisgotial das narrativas fornecidas
por 14 residentes e 3 preceptoras participantesP@®, nucleo Educacdo Fisica, da
Universidade Federal do Piaui, edicdo 2022/2024c#&egorias que formaram a base de
discussédo deste estudo foram intituladas: 1) OrBnog de Residéncia Pedagdgica da UFPI e
suas contribuicfes para a formacao docente no dersicenciatura em Educacao Fisica; 2)
A influéncia do PRP/UFPI na construgédo da idenedddcente a partir das relagbes entre
escola e universidade; e 3) Os afetos e sua imquiatdara o educar: reverberacbes da
afetividade na formacdo docente de residentes amdgéo Fisica e no processo de ensino e

aprendizagem da Educacéo Basica e Superior.

3.1 O Programa de Residéncia Pedagogica da UFPI eas contribuicbes para a
formacgédo docente no curso de Licenciatura em Educéag Fisica

Com o objetivo de aproximar os discentes dos cutlgoBcenciatura das vivéncias
praticas dentro da escola foi lancado, em 2018pgrBma Residéncia Pedagogica (PRP) pela
Portaria da Coordenacédo de Aperfeicoamento de &essdNivel Superior (CAPES) n. 38, de
28 de fevereiro de 2018. O PRP € uma das acOesntegram a Politica Nacional de
Formacéo de Professores e tem por objetivo propmacio aperfeicoamento da formacgao
pratica nos cursos de licenciatura, promovendo erséo do licenciando na escola de
Educacao Basica a partir da segunda metade do (BRKSIL, 2018).

Segundo Lima Martins (2018), o PRP envolve o redelem todo o processo escolar,
na vivéncia e pratica da regéncia de classe, coenvencdo pedagogica planejada com o
docente orientador e o preceptor, na gestao ddiaot da sala de aula, no planejamento e na
execucao de atividades, planos de aula, sequétidi@ticas, projetos de ensino e atividades
inovadoras de avaliacdo dos alunos, assim, comtdbipositivamente tanto para o residente
em sua formacgéo como para os preceptores, engeamacao continuada. Dessa forma, fica

evidente que o PRP oportuniza aos seus particgpamnt@ formacéo tedrico-pratica completa
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gue envolve o desenvolvimento de varias competémelacionadas ao fazer docente. Pode-

se perceber tal contribuicdo na fala do residente:
[...] na residéncia pedagbgica a gente tem qualaptar a diferentes ambientes e
isso tem contribuido sim para nossa formagdo, gorgugente nas atividades
docentes somos colocados em diferentes ambierdtesstdu no terceiro ciclo das
escolas assim como todos aqui também e a gentdifeeentes faixas etarias e a
cada faixa etaria a gente tem que fazer as ada&stapino planejamento, estratégia
tem que ver como é que funciona o ambiente dadasstambém, ver quais as

dificuldades que a gente vai encontrando a gemi@ @ssociar de acordo com a
nossa realidade (R1).

O PRP contribui com a formacéo inicial de professpbem como propde aos seus
integrantes, como o docente orientador e preceptor@vos desafios e possibilidades de
ressignificagdo de suas praticas docentes. Desde, pode-se afirmar que o programa atua
tanto na formacao inicial, quanto na formacao comiila de professores da educacao formal,
tanto no ensino basico quanto no ensino superawerido, nesse aspecto, experiéncias
formativas que articulam positivamente a univeidéda a escola (Carvalha,al., 2020).

Essa articulagdo torna o processo de formacaontibamais eficiente e eficaz,
fazendo com que cheguem ao mercado de trabalhsgoofais mais competentes na sua
pratica pedagogica, e mais inteirados com o procgesensino e aprendizagem. Isso acaba
por fortalecer o sistema educacional como um t&dioicadores e educandos tornam-se mais
competentes para a vida.

Por essa via, compreende-se que o repertorio fmonatumulado pelos residentes,
também influencia os professores das escolas-casgtwetudo porque € perceptivel nos
educandos o vigor juvenil e a constante atualizadegi@orias e praticas formativas. Por outro
lado, esses mesmos educandos passam a se nuiexp#aiEencias profissionais acumuladas
pelos sujeitos da escola (CARVALH@,al., 2020).

E nessa troca de saberes e experiéncias entra @soaiversidade que acontece uma
renovacdo do futuro docente, que ndo se acomod#edidas situacbes desafiadoras
encontradas durante o seu processo de formacéoe @ rplatado anteriormente se confirma
na narrativa de um dos residentes, quando ele diz:

[...] a gente vé que muitos profissionais que term @scolas atualmente ja criaram
um certo comodismo e a gente vai para as escgjasta tem a nossa empolgagéo e

a gente da um choque nesse pessoal uma chacophiadaer se o que eles estédo
fazendo alguns tem esse choque outros néo pamegise motivem (R1).

Nessa teia de relacdes, ha troca de saberesgrpaséncias para a formacéo inicial
e continuada, ha um jogo proativo em que se aprenge ensina a ser professor(a), um

espaco onde se podem construir multiplas possioiéid de atuacdo pedagogica, e desse
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modo vai se construindo um ser docente mais habii@ competente, capaz de lidar com os
diferentes desafios que perpassam a sua formagéao.

O PRP proporciona aos seus participantes a opdddaide vivenciar na pratica a
regéncia escolar. Também, oportuniza encontrosdivos, socializacdo das intervencdes
pedagogicas nas escolas e em eventos internosra@xtalém de possibilitar ao residente a
participacdo no desenvolvimento de praticas pedeg®gnovadoras (Lima Martins, 2018).
Nesse sentido, percebe-se o quanto o programaibzontom a formacéo inicial de
professores, assim como também ajuda a direcioefiroma pratica pedagdgica deles. Na
narrativa adiante, um dos residentes comenta sshirdger-relagdes existentes na escola e sua
ligacdo com o processo formativo dos residentes:

[...] eu t6 gostando muito de participar das atides do PRP porque vem
contribuindo muito com minha formacé@o docente. Atgevivencia a experiéncia

gue a gente ndo vivenciaria em outras oportunidadesstagio obrigatdrio né que

geralmente o povo paga a gente ndo viveria as iéxpg&s que a gente vive dentro
da residéncia. Essa ligacdo essa conexdo a viveraifaforte dentro das escolas a
residéncia proporciona para a gente e que em oestégios ela ndo proporcionaria
né, essa ligacdo com os alunos, com o pessoabdimiescola, o nicleo escolar né
os diretores, os coordenadores. O que ela prop@@om a gente é experiéncia de

dar aula em diferentes turmas mudar o horario m &as aulas os encontros de
formacéo que também contribui bastante (R5).

O PRP propicia um ambiente de estudo e reflex@asacos documentos norteadores
do trabalho docente, tais como a Base Nacional @Goi@Gurricular (BNCC), bem como a
elaboracdo de atividades que promovam a aprendizalps objetos de estudo previstos
nesses documentos. O programa instiga em seusipantes a vontade de se apropriar de tais
conhecimentos para que possam exercer uma prawolagpgica mais eficaz, e
consequentemente contribuir com a aprendizagerawgeadunos.
[...] eu tenho desenvolvido bastante essa questiadaténcia na residéncia
pedagégica o que eu sempre tive muito medo néaballrar com alguns temas que
eu ndo tenho tanto conhecimento e ai a residéaniante feito estudar bastante
estes temas alguns temas né que a gente tem meqoeteler também a gente tem
mais medo ainda de ensinar. Entao eu tenho lidadtate com isso e isso tem me

desenvolvido bem mais do que quando a gente inmmioprograma alias no curso
também né! (R2).

Os preceptores propiciam a contribuicdo na formag&oresidentes e o estreitamento
da relacéo entre universidade e escola, indo aonénocdo que Santaat al. (2020) relatam
em seu estudo, ou seja, que 0 programa tem corstivalg centrais: aperfeicoar a formacao
dos discentes do curso de licenciatura e o foitakto, a ampliacdo e a consolidacédo da

relacdo entre a Instituicdo de Ensino Superioegcala publica.
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Segundo Lima Martins (2018), o PRP € um espaco tgne como objetivo
proporcionar momentos de formacédo continuada astoo® professores das escolas
envolvidas, mediante reunides formativas, desemmelnto de novas metodologias, acdes
interdisciplinares, além de aproximar a escolamaeusidade, na qual os preceptores podem
contribuir para o processo de formacédo dos resdetiiirante o programa. Esse periodo no
PRP acaba resultando em um crescimento profissiofialo de ambas as partes.

[...] com o programa que a gente tem a questdoimciahamento entdo assim

nossas duvidas nossas dificuldades elas sdo aldnta entdo fica mais facil
viabiliza a nossa organizac¢ao para nossa docéraja (

[...Jcom a residéncia pedagodgica, criei mais aadel desenvolvi mais habilidades
(R8).

[...]Ina residéncia pedagdgica com relacdo a quelgstgio que é justamente a
gente aprender uns com os outros (R11).

Corréa e Marques (2020) destacam a necessidadéutle® professor ser inserido no
espaco escolar para familiarizar-se com as paaticialdes da escola e conhecer os desafios
gue enfrentara no campo de trabalho, pois é noeamtgbiescolar que realizar4 a pratica
profissional de fato. Ao ser inserido nessa redbgda docente em formacao podera tratar dos
aspectos teoricos e praticos. Nesse sentido, camdir seu conhecimento com o intuito de
atingir resultados com significados para a apregdim do aluno mediante o ensino, como

uma forma de efetivar o que se aprende na uniatsidor meio da pratica em sala de aula.

3.2 A influéncia do PRP/UFPI na construcao da iderdade docente a partir das relagdes
entre escola e universidade

A identidade profissional docente € entendida candorma de construcdo da
docéncia do ser e fazer-se docente por meio daged sociais que o sujeito estabelece com
a instituicdo de ensino superior e a escola (cadgestagio e das praticas curriculares),
colegas de graduacéao, professores, espacos foosgiara além da universidade e consigo
mesmo (Florest al., 2019).

Segundo Soares (2019), a inclusdo do licenciandootidiano escolar, desde a
parte administrativa até a regéncia em sala de anmiplia a sua visdo de como funciona a
estrutura escolar, colaborando na constru¢géo dedesnfidade como docente, bem como
promovendo a construcdo de conhecimento a partitratza com professores mais

experientes.
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Essa imersao do discente no ambiente escolar lbontsubstancialmente, com o
desenvolvimento das competéncias e habilidades gaereira docente necessita. Uma das
residentes relata que as experiéncias oferecidasppegrama foram essenciais para o
reconhecimento dos deveres do oficio do magistérido real papel do professor de
Educacéao Fisica na escola:

[...] eu vivenciei algumas coisas na residéncia que meegaiin ter um outro olhar
para a docéncia para o que é ser professor néadiizes esse ser professor esse

olhar para algumas situagcdes que aconteceram aesutncaram né e diversas
vezes eu me perguntei meu Deus o que é ser prifgss).

[...], essas experiéncias elas tém nos oportunizadoa ter essa compreensdo do
papel do professor, essas vivéncias, essas expiagélas nos levam a ser além de
professor né. Entéo claro que sim elas nos opasdtenin a compreender o papel do
professor, compreender qual é o papel da praticande dentro da escola. Porque
me fez enxergar que o professor é além das quatredes da sala de aula o
professor ele precisa ser acima de tudo humanoateoprespeitoso. O professor
ele precisa ter valores que ndo se compra commdgdce eu acho que eu tenho
aprendido isso bastante na residéncia pedagégicue@ gente tem vivido eu
tenho vivido né experiéncias que me fazem olhar owars criticidade para cada
situagdo que a gente tem passado em cada uma dzaseque a gente tem
vivenciado cada chéo da escola é um chao difergnt€ada chao é diferente entao
a gente aprende o que é ser professor nas diftesda gente aprende o que € ser
professor na felicidade, a gente aprende a seegmof tendo material a gente
aprende a ser professor tendo que fazer matelteigativos entdo sim a residéncia
ela tem me oportunizado a entender o papel dersfasgor em diferentes situacdes,
em diferentes “chdos da escola”, em diferentesiadt em diferentes espacos (R6).

Devido a atual situacdo de precarizacdo das espalasas, em muitos casos, € uma
pratica recorrente dos professores de EducacéoaFise verem obrigados a adaptar suas
aulas ou até mesmo o0s materiais disponiveis, pargirao objetivo proposto. Para os
residentes, a imersdo nas atividades de adaptag@mstrucdo de materiais alternativos
comecou logo durante a formacao inicial e ja éipekperceber a complexidade da profissdo
docente no sentido de lidar com problemas que atahgegindo e fazer deles, solugoes.

Foi possivel perceber que mesmo diante dos diwvepsoblemas e dificuldades
enfrentadas pelos residentes, e apesar das adwksjch pratica pedagogica vivenciada com
afinco na escola, futuro campo de trabalho, reftate aprendizados e experiéncias que,
certamente, ajudardo a construir a identidade decsse futuro professor.

Machado e Castro (2019), em seu estudo, avalianogrdna Residéncia Pedagogica
como um ponto importante dentro do processo fouoate futuros professores, e aponta que
as experiéncias adquiridas no contexto de vivées@lar sdo os destaques do programa.
Essa afirmag&o nos inquieta e nos leva a reflebreso tempo experimentado no “ch&o da
escola” pelos futuros professores, e a signifiGaressas acdes na construcdo de sua

identidade docente.
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Quando questionados sobre sua identificacdo piafisisou ndo com a docéncia, as
enunciacfes de grande parte dos residentes refaiatos positivos do PRP relacionados a
construcdo da identidade docente, pois o fatolMB® os colocar dentro da escola a partir do
quinto periodo faz com que eles reflitam sobre ® querem seguir como profisséo, se € a
docéncia ou a éarea do bacharelado em Educacd@.FHissa enunciagdo se confirma com
algumas das narrativas dos residentes a seguaredaas:

[...] a residéncia ela despertou ainda mais em esga vontade de ser professora
porque apesar de vivenciar de experimentar diveliicslldades no a&mbito escolar
mesmo estando na residéncia foi algo que me apoaxita docéncia. Eu amo a
docéncia e me apaixonei mais ainda depois que teei @a residéncia porque eu

vivi isso né vivi atividades, momentos bons e éue qu quero fazer para minha
vida (R6).

[...] acredito que o papel da residéncia talvea segio que direcionar a gente ta
para tirar aquela davida se realmente a gente spgrrir essa carreira de docéncia
porqué de certa forma € um caminho muito dificll@R

[...] pessoalmente eu sempre achei que tinha umtade, quase uma devocéo pra
cuidar, entdo eu queria trabalhar muito com algonisa que cuidasse de pessoas
né. Entdo por isso eu me encontrei muito como psofe porque o professor, ele

ndo so6 ensina, ele cuida também de seus alunas gkita ou de outro (R11).

[...] bom eu também me identifico com a area danlitatura e seguindo assim o
mesmo pensamento dos meninos eu acho que a reait@mbém tem contribuido
principalmente para a gente construir a nossa idbd docente. Por qué é na
residéncia que a gente consegue ter uma maioria@oXo com a sala de aula, com
a gestao escolar, com os imprevistos de ser poyfees situacdes dentro das aulas
de homofobia, de racismo e tudo isso sdo situagdes gente sé aprende a como
solucionar na prética dentro da sala de aula def#rescola dentro das situacdes
(R13).

Dessa forma, ndo basta estar na escola para celahe@prender os seus processos de
trabalho. Envolver-se ativamente com os profissgopaas diversas situacdes cotidianas da
escola, nos seus diferentes espacos, favorecentificdgdo pessoal com as suas rotinas,
problemas e solu¢bes. Para melhor compreendempessesso, Novoa (2017, p. 11013) diz
que: “[...] formar um professor é conseguir quaualg aprenda a conhecer, a pensar, a sentir
e a agir como um profissional docente”. E nessepoaguie se travam as disputas em torno da

identidade ou das identidades docentes, das exdgéaa pratica educativa.

3.3 Os afetos e sua importancia para o0 educar: refeeracOes da afetividade na
formacdo docente de residentes em Educacdo Fisicane processo de ensino e
aprendizagem da Educacéo Basica e Superior

Um ambiente formativo democrético, participativoletivo e afetivo na universidade
propicia uma relacdo pedagodgica carregada de conigso e afeto, atenta aos estudantes e as
suas dificuldades, tendo entre suas implicacfeslaoma da qualidade dos processos de
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producdo de conhecimento e a consolidacéo formdavarofessores e estudantes engajados
na reflexao de tais acdes educativas (Luz; Ran@@3)2Assim, um ambiente mais acolhedor
e afetivo pode influenciar, ndo s6 a formacéo dushciandos, mas também suas escolhas
profissionais futuras. Isso se confirma nas naatdos residentes:
[...] eu acho que essas conexfes que a gente #oaraccontribuindo para um
ambiente de aprendizado assim mais positivo néemegacaba tendo confianca,
respeito uma coisa que eu observei agora na resdénque a partir disso dessa
afetividade a gente acaba tendo até mesmo engdmmeior né com os alunos nas

aulas e ai a gente acaba também conseguindo jugtamen essa proximidade
influenciar eles tém algumas escolhas da sua dHéR9).

Desse modo, entende-se que a dimensdo afetivaligatda ao processo de
desenvolvimento, formacdo humana e as inter-retagdeiais que permeiam as atividades
escolares, sendo a Educacdo Fisica um componentaociohal que se relaciona com
aspectos fundamentais do ser humano e que favarémenacao de habilidades cognitivas,
afetivo-sociais e motoras. Trata-se de uma areaodbecimento que, ao fazer parte do
curriculo escolar desde a educacdo basica, oppatumireflexdo sobre os elementos da
afetividade, valorizando a corporeidade e as mlaHiprelacbes sociais que vao se
estabelecendo com o corpo no cotidiano (Luz; RaR@z3).

Atualmente, o tema da afetividade tem sido abordamn mais énfase no ambito
educacional e académico, sendo a afetividade cemglica como a representacdo das
emocdes e sentimentos, uma vez que a partir detaaserializam as acdes de respeito,
cuidado, empatia e compromisso com o outro. Essenmeato permite que se estreitem o0s
lagos na relacdo educativa, possibilitando uma ipridade respeitosa e cuidadosa entre
professor e estudante (Luz; Ramos, 2023).

Quando questionados sobre a definicdo de afetigidas participantes apresentaram
alinhamento com a perspectiva trazida na literadioraelacionarem-na com os sentimentos e
emocdes, 0 comprometimento e a empatia com o otrop é observado nos excertos a
seqguir.

[...] a afetividade sdo sentimentos, emoc¢Bes esegsrulos afetivos que uma

pessoa ela pode experimentar tanto em relacdajaasito em relacdo aos outros
(R9).

[...] empatia, respeito [...Jeu acho que afetiviel@th tem algo como uma sensagéo
de pertencimento (R11).

[...] 0 ato deles lembraram de mim depois de altempo eu achei bem interessante
eu acho que isso ¢é afetividade (R4).
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Dessa forma, os residentes entendem a afetividame am sentimento, emogéo ou
algo que pode ser demonstrado através da empat@arohho, da preocupacédo com o outro,
de se importar com ele e ajuda-lo. Esse movimeietiva possibilita o desenvolvimento do
campo cognitivo, podendo ser fortalecido por exmias atuais e anteriores vivenciadas
pelos sujeitos no que diz respeito a atividadeslaotuais que podem contribuir para a
modificacdo da sua forma de pensar e agir (Moth7 R0

N&o cabe mais ao professor da atualidade a menacionhalidade de transferéncia de
conteudo ou a aplicacdo de atividades desconectizdasalidade social dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. E necesséaridoorinio do saber que valorize as
potencialidades e os aspectos socioafetivos. Oegsof atento deve escutar e procurar
entender as demandas dos estudantes, atrelandontesidos as necessidades formativas
desses, estimulando-os a pratica da reflexdo e ratagonismo social. Para que a
aprendizagem seja significativa, é preciso que tna@a relacdo de parceria entre o professor e
0 estudante, sendo importante compreender as arades no processo educativo (Luz;
Ramos, 2023).

A aprendizagem na relacdo educativa pode ser ealaede sentidos e significados
quando percebida a partir de uma relacdo afetunsa es atores educacionais. O afeto
precisa ser compreendido como um saber essencaabpaercurso formativo dos individuos.
Tendo em vista tal perspectiva, os docentes podessikplitar a pratica afetiva em seu
cotidiano, ndo apenas com o cuidado e a acolhidas, taimbém apresentando estratégias
colaborativas e participativas aos seus estudasxescendo o oficio com profissionalismo,
visto que esses estudantes estdao a todo momertandeaas acdes de seus professores,
adotando-as como referéncia (Mota, 2017).

Frente a essa dimenséo, perguntou-se aos partespaual o principal impacto que a
afetividade pode proporcionar no processo de folimale professores? Algumas respostas
revelaram a percepcao valorativa da afetividad®eocee vé a seguir:

[...] eu acho que é para tonar o professor humarjod afetividade torna um
professor humano e ao tornar vocé humano, vocérgax@ outro e vocé ndo
enxerga sO aquele aluno bonzinho que néo te dallialue é carinhoso com vocé

também ndo que vocé tem que enxergar aquele quiséiplinado aquele que ndo
quer assistir a sua aula aquele que é rebelde (P2).

[...] a questdo da afetividade eu ja até falei né ela € o complemento na nossa
pratica docente (P1).

[...] mas eu posso dizer em relacdo a afetividad#aégque me impulsiona nao
adianta, vocé néo vocé ndo acorda de manhd queiretndbalhar se vocé ndo tem
sentimento para aquilo que vocé faz vocé ndo coesegtendeu (P3).
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Quando néo ha o estabelecimento de uma afetividiaadeaneira positiva, marcas sao
deixadas nas trajetérias dos estudantes e podeonusdis para seus percursos formativos e
de conduta profissional futura. Ao solicitarmosy pgemplo, que os participantes fizessem
um exercicio de rememoracdo de sua formacao aceal@t@ o dia de hoje, questionamo-los
se a afetividade influenciou e tem influenciado peacesso de formacéo académica. Foram

descritas narrativas que denotam a importanciafekvidade nesse processo, conforme

observado nos excertos a seguir:

[...] e a gente lembra de varios momentos que &egaha e diz ndo, eu vou

pegar essa falta de afetividade ou essa poucavidéete que eu consegui

observar e vou transformar em metodologia que ajug meus alunos, porque
eu ndo quero ser esse tipo de professor né .Entach®m que quando a gente
fala de afetividade ela ndo € uma afetividade sirdela sala de aula ela € além
da sala de aula e na residéncia eu tive exper#cia me fizeram olhar como

eu ja disse com mais criticidade para muitas sitesg|...] essa afetividade ela
leva para além da sala né ela se preocupa paradalésala de aula se preocupa
para além das aulas de educacéo fisica e eu aehesge impacto ele nos faz
olhar o0 como eu quero ser né pelo menos eu tenbenado assim como eu

quero ser ou como eu ndo quero ser. A afetividade falta da afetividade ela

nos molda nos molda para que a gente consiga emténegalmente isso que eu
quero fazer? E realmente isso que eu quero se)? (R6

[...] as vezes a gente tem uma afetividade negatitem uma tendéncia a nos
tirar daquele eixo de querer ser professor, magaass essa afetividade que ela
foi negativa ela vai nos motivar a procurar novataaologias procurar novas

estratégias mudar a cara da nossa aula ou as quisasos caracterizam com

aquele professor X (R7).

Posturas abusivas e autoritarias de alguns proésssontrapdem principios e valores
basilares a profissdo docente e ndo permitem umaaréacdo afetiva. No entanto, as
implicacbes dessas situacdes, como bem citam asgeméss, ainda que negativas,
contribuirdo para sua reflexao e ressignificacBanala nao reproducéo desses atos enquanto
futuros docentes.

A afetividade na relacéo professor-estudante é narepso de confianga. E o sentir-se
valorizado. Esse primeiro contato com o estudaati wonstruir um ambiente de confianca
ou desconfianca. O estudante esta em processopdeéncias, em busca de conhecimento,
tudo ainda é novo, pois vé novidade em tudo queeper O professor, como profissional da
educacdo é um agente formativo fundamental paoastituicdo da identidade docente desse
estudante. Porém, é essencial que o professor dyusaia vez mais, formacéo profissional,
mas também formacdo humana, pois esses aspectnizardo uma pratica docente de
qgualidade, materializada em préticas pedagdgicas afetuosas. Por essa razao, questionou-
se ao grupo de residentes e preceptoras sobreebqpagpa afetividade exerce no processo de

ensino e aprendizagem na Educacéo Basica. Re@®rawlois dos residentes que relataram:
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[...] eu acredito que a afetividade ela é muitoangnte no ambiente escolar até
mesmo porque [...] uma palavra ela pode salvada #@e uma pessoa né uma
palavra amiga ndo t6 dizendo para a gente serlpg@dem nada disso, mas
conversar até o ato de conversar saber como agpéssse sentindo aquela
pessoa vai se sentir acolhida, vista e é s6 olguguer (R4).

[...] os professores de educacdo fisica que eudivante toda a minha vida

escolar eu carrego todos com muito carinho tenhcllbum de cada um deles
principalmente os que mais eram afetivos inclugivedeles é ex-aluno da UFPI

(R7).

[...] eu tento me espelhar muito nos professouesfgram afetivos comigo que

me incentivaram a estar aqui (R7).

Assim, considera-se que a afetividade, represergatis emocdes e sentimentos, €
indispensavel ao ser humano e indissociavel dels,ym néo existe sem o outro. Portanto, o
autoconhecimento se faz necessario a qualquer gpegso tem por finalidade viver bem
socialmente e, a partir dai, tentar lidar melhonas sentimentos das outras pessoas. Assim,
vivenciar a afetividade no ambiente educacionalnéldmental para que os estudantes possam
interpretar o mundo de uma forma mais sensivelbuaido valores a si mesmos e ao
proximo, no intuito de contribuir para um mundo sndumano, menos individualista e

competitivo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o PRP proporciona aos residentesfoammecao profissional rica e
repleta de conhecimentos e experiéncias, tendoista & necessidade de aproximagéo da
universidade com a escola. A aproximagao do ref@dsm a escola possibilita a construgcao
de conhecimentos pedagodgicos necessarios a atpagfésional, ampliando a compreensao
dos desafios a enfrentar, entendendo a necessidaglnejamento e avaliacdo escolar, ou
seja, auxiliando o residente a conhecer a realidageofisséo.

Com esta investigacdo, compreendeu-se que o0 résigmuagogico conclui sua
graduacédo ja entendendo como sera sua realidadenwoss posteriores, ao se inserir no
mercado de trabalho. Isso faz com que o futurossgredo exerca sua profisséo a partir de
um vazio de conhecimentos e experiéncias pedagygotendidas como praticas necessarias
a um exercicio profissional competente e compratoatom uma educacgéo de qualidade.

Além dos beneficios formativos adquiridos pelogderstes pedagdgicos, as atividades
desenvolvidas no Programa de Residéncia Pedagpmpiéciam uma formacgédo continuada
também para os preceptores e o docente orientAdsim, compreende-se que as relacdes
humanas e afetivas desenvolvidas no PRP se toroadarhentais para o processo de
formacgao docente dos residentes. As experiéncsraths na observacdo e na participacao
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conjunta dos professores preceptores, na relagémsaeducandos e com 0s pares residentes
constituem um processo de aproximacao e identipadissional dos académicos, assim
como de uma formacéo pedagdgica qualificada.

Sendo assim, percebeu-se que o PRP contribui isgfinbmente para a formacao
pedagodgica e para a construcdo de uma identidadfisgmwnal docente, ao proporcionar a
aproximacédo dos residentes com os educandos engpanbamento, por um periodo mais
prolongado, em sala de aula, fazendo com que ceconbnto sobre como dar aula, adaptar-
se a cada turma e entender cada aluno se aprirserergiqueca.

O processo de aprendizagem pode ser beneficiadedguaducador e educando
buscam conhecimentos mutuos relacionados as stexsal necessidades, tendo consciéncia
da forma como se relacionam e respeitando as dfase E perceptivel que aqueles
professores que exercem a afetividade em suas s@desferéncia e inspiram educandos em
sua construcéo de identidade profissional, formacprética docente. Neste estudo, também
se identificou que os elementos da afetividadeeptes na relagdo educador/educando séo
diferenciais no processo formativo e de ensinorerafizagem, estando imbricados na pratica
afetiva que os individuos desenvolvem em suas@e$ac

Diante disso, percebeu-se que as implicacbes daidéele entre educadores e
educandos no processo formativo e na construcdo iddatidade docente de
estudantes/residentes do curso de Educacdo FesichEl se ddo na melhor aquisicdo dos
conhecimentos no que tange aos saberes do fazemtdae a identificacdo e assimilacdo do
que é essencial para o exercicio da profissdo,nee@ominio de conteudos especificos da
area, na aquisicdo de habilidades didatico-metgit@é e, principalmente, na humanidade e
no cuidado com o outro.

No decorrer deste estudo, péde-se perceber quetiaddde € um elemento essencial
na construcdo do conhecimento e que é a partiafides compartilhados, seja na sala de
aula, seja fora dela, que o sujeito vai se comstnyiconhecendo-se e aprendendo a aprender.
Na relacdo educador-educando, a afetividade fuaai@mo elo entre ambos, e essa ligagao
favorece o0 processo de ensino e aprendizagem,opeducando que é afetado de forma
positiva na escola adquire maior controle sobres s#aos e escolhas e, consequentemente,
torna-se um jovem e, posteriormente, um adulto pra@garado para enfrentar os desafios que
surgirdo ao longo de sua trajetéria de vida.
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