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O Curriculo no Brasil

Este texto objetiva apresentar a trajetéria da tradi¢éo curricular brasileira, dos
jesuitas aos dias atuais, além de apontar sua relevancia para a pratica pedagé-
gica dos professores.

A tradigdo curricular brasileira de forma geral, teve inicio com a agéo jesuitica,
tendo como referéncia dois projetos de ensino para o processo de escolarizagéo:
o plano do padre Manoel da Nobrega que prevalece da chegada dos jesuitas até
1570 e o Ratio Studiorum, proposta curricular, cuja abrangéncia temporal vai de
1570 a 1759 quando de sua expulsédo pelo marqués de Pombal.

N&o obstante, de 1500 a 1889, longo periodo marcado pela dominagéo por-
tuguesa, seja no regime colonial seja no regime imperial, nenhuma mudancga
significativa ocorreu na educagéo do Brasil. Em ambos os planos a educagéo
seguia 0 modelo europeu, destinada as elites e a énfase na salvagéo da alma
servia a catequese dos gentios, cuja metodologia era a imitagdo. Com vistas a
este modelo de educacdo Azevedo (1976 p.24) assim se expressa:

0 apego ao dogma e a autoridade, a tradigéo escolastica
e literaria, o desinteresse quase total pela ciéncia e a
repugnancia pelas atividades técnicas e artisticas tinham
forgosamente de caracterizar, na coldnia, toda a educagao
modelada pela metropole.

Assim s6 vamos encontrar a preocupagao com a ciéncia no inicio da Repu-
blica na primeira reforma da educagdo com forte influéncia positivista (HENTZ,
1999). Embora essa reforma defendesse os principios da ciéncia moderna, cri-
ando, inclusive, os “institutos cientificos para o fomento da pesquisa cientifica no
pais” (op. cit. p.50), permanecia, entretanto, a tradi¢do religiosa nas escolas.

Mudangas mais profundas no pensamento curricular brasileiro, no entanto,
ocorreram apenas nos anos vinte e trinta, a partir das transformagdes ideologi-
cas, sociais, politicas e sociais ocorridas no Brasil nessa época, com forte influ-
éncia da imigragé@o européia em cuja bagagem trazia outras culturas, outros
costumes, outros olhares.

Os pioneiros da Escola Nova foram os primeiros a buscar a superagao da
tradicdo pedagogica jesuitica e da tradicdo enciclopédica do ensino em nosso
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pais. A Escola Nova ao mesmo tempo em que amplia a oferta educacional passa
de um ensino baseado na memorizagao para a preocupagdo com o aluno, suas
peculiaridades, seus interesses e suas necessidades, voltando-se para a inter-
relacdo pessoal. Se por um lado esse modelo de educagao favorece as relagdes
interpessoais, por outro lado favorece o enfraquecimento dos conteldos
curriculares.

Os eixos que caracterizaram estas mudangas foram uma filosofia prag-
matica, centrada no aprendente e voltada para os seus interesses e necessi-
dades. O outro eixo dizia respeito a sua aprendizagem, isto é, a forma como
poderiam aprender melhor, com a celebragédo definitiva da psicologia na
educagao.

Neste sentido, Hentz (1999) afirma que na elaboragdo de curriculos deve-
se observar dois eixos principais, um eixo filos6fico que levanta
questionamentos epistemoldgicos sobre a natureza e a qualidade da educa-
¢ao, cuja pergunta basica diz respeito ao tipo de homem que se quer formar
e outro eixo, que s¢ ficaria evidente a partir da contribuicao dos pioneiros da
educacgdo, que diz respeito a preocupagao de como os educandos apren-
dem, este é o eixo centrado na psicologia da aprendizagem. Ambos as areas
do conhecimento néo séo de simples assimilagao, possuindo uma varieda-
de de dimensdes e de gradagbes, apresentando-se em cada momento da
histéria da educagdo nuances que caracterizam aquele momento influenci-
ando fortemente a pratica dos professores.

E permeado por esses eixos que os primeiros esforgos de sistematizagdo
do processo curricular brasileiro ocorreram através das reformas efetuadas
pelos pioneiros, notadamente nos estados da Bahia, de Minas Geais e do
Rio de Janeiro, contendo sugestdes referentes a organizagao de curriculos e
programas, baseados principalmente, nas idéias da filosofia pragmatica e
do progressivismo derivados do pensamento de Dewey e Kilpatrick e com
uma preocupagdo centrada nos interesses e necessidades dos alunos. Es-
tas trés reformas marcaram definitivamente a educacéo brasileira pela pro-
posta de mudanga, com énfase na aprendizagem dos alunos e pela introdu-
cao de novos métodos e técnicas socializadas. Neste sentido Moreira (1997,
p.91) afirma que:

As reformas elaboradas pelos pioneiros representaram
um importante rompimento com a escola tradicional, por
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sua énfase na natureza social do processo escolar, por
sua preocupagao em renovar o curriculo, por sua tentativa
de modernizar métodos e estratégias de ensino e de
avaliagéo e, ainda, por sua insisténcia na democratizagéo
da sala de aula e da relagéo professor-aluno.

E prossegue sua argumentagéo:

Apesar da expressa preocupagdo com reconstrugéo
social, a maior contribuicdo das reformas acabou por
limitar-se a novos métodos e técnicas. Essa
ambigUidade pode ser interpretada como refletindo, em
certo grau, as necessidades da ordem industrial
emergente, as idéias liberais dominantes e a influéncia
do processo de modernizagao das escolas americanas e
européias (1997, p. 92).

Apos ser langada a semente do campo do curriculo no Brasil, através  destas
reformas, sua base institucional foi criada, a partir do Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais (INEP) e do Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana a Educagdo Elementar (PABAEE), que desenvolveram pesquisas,
organizaram cursos e patrocinaram a publicagdo de livros-texto sobre curriculo.*

Tanto o INEP quanto o PABAEE com suas bases epistemoldgicas proprias
informaram dois tipos de interesses e dois modelos de curriculo, respectivamen-
te, um curriculo mais democratico e baseado em consenso, cuja base
epistemoldgica foi o progressivismo, que vigorou até o final dos anos 50 e um
modelo de curriculo baseado em controle técnico, cuja base epistemoldgica foi
0 positivismo légico que deu origem ao tecnicismo a partir de meados dos anos
60, vigorando até o final dos anos 70.

Cabe ressaltar que embora as origens do curriculo no

* Quando Moreira (1997) situa as origens do curriculo no Brasil nos anos 20, certamente n&o significa que
antes desse periodo n&o houvesse curriculo em solo brasileiro. Falar das origens dessa dimenséo educativa
significa dizer que foi nessa época que o Brasil, com os pioneiros tomaram a responsabilidade de iniciar um
trabalho de sistematizagéo do campo curricular no pais e por isso a primeira base institucional para tal feito foi
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), criado em 1938. Em 1956 foi a vez do
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), o qual veio no bojo dos
acordos MEC/USAID
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Brasil estejam situadas nos anos 20, a partir da
abordagem sistematica das questdes curriculares
proposta nas reformas dos sistemas educacionais em
alguns estados brasileiros, j& existia aqui uma tradigao
curricular fundamentada, sobretudo, em uma base filoséfica
hibrida que combinava os principios do positivismo de
Herbart, de Pestalozzi e dos jesuitas (MOREIRA, 1997).

Predominava, nesta época, a énfase nas disciplinas literarias e académicas,
em todos os niveis e modalidades de ensino, através de uma tendéncia curricular
enciclopédica, e na divisdo entre trabalho manual e intelectual, representada
pela criagdo de algumas escolas profissionalizantes.

Os processos de urbanizagédo e industrializagdo ocorridos nos anos vinte no
Brasil, confluindo com a chegada de imigrantes estrangeiros, a difuséo do libera-
lismo, a represséo governamental, o espirito patriotico exacerbado, as idéias do
tenentismo e do modernismo, a organizagao de revistas e associagdes catoli-
cas, enfim, a caracteristica agitagao e conflitos observados na redistribuicdo do
poder politico e econdmico da época, tornaram o ambiente propicio para mu-
dangas e estabeleceram os rumos para a reorganizagdo da educacao, através
da difusao das teorias pedagdgicas progressistas, formuladas por pensadores
americanos e europeus, entre os educadores e tedricos brasileiros. Para Moreira
(1997 p.88):

Novas perspectivas em relagdo ao curriculo eram
evidentes na reorganizagédo da instituicdo publica na
Bahia, promovida por Anizio Teixeira. Pela primeira vez,
disciplinas escolares foram consideradas instrumentos
para o alcance de determinados fins, ao invés de fins em
si mesmas, sendo-lhes atribuido o objetivo de capacitar
os individuos a viver em sociedade. Tal concepgao
implicou a énfase nao sé no crescimento intelectual do
aluno, mas também em seu desenvolvimento social, moral,
emocional e fisico.

Dessa forma, as reformas educacionais elaboradas por Anizio Teixeira, Fran-
cisco Campos, Méario Casassanta e Fernando de Azevedo, redefiniram o papel
da escola tanto no ponto de vista do desenvolvimento individual do aluno, quanto
em seu aspecto de meio para o desenvolvimento e reconstrugdo social. E neste
contexto que podemos observar, pela primeira vez no Brasil, a elaboracdo de
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curriculos e programas escolares através da utilizagéo de principios definidos
pela Escola. No que diz respeito ao ensino superior os curriculos continuavam
organizados a partir de principios académicos tradicionais.

Durante a ditadura populista de Getulio Vargas, iniciada em 1937, a forga das
idéias escolanovistas diminuiu, as metas do nacionalismo e do desenvolvimento
econdmico entraram em foco, e os debates sobre as questdes educacionais
mais democraticas foram praticamente abandonados. Foi nesse contexto que
em 1938 foi criado o INEP, dirigido inicialmente por Lourengo Filho, e que teve
grande importancia no desenvolvimento do campo curricular, enquanto institui-
cao responsavel pela organizagdo dos documentos pedagogicos, e pela promo-
¢ao de pesquisas educacionais, através da oferta de cursos e o patrocinio de
estudos nessa area, a partir da década de quarenta.

A criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) em 1955 e
de centros regionais em S&o Paulo, Porto Alegre, Recife, Salvador e Belo Hori-
zonte, todos subordinados ao INEP, também contribuiu para a difusdo dos cursos
e para o fomento de pesquisas na area de conteidos curriculares em nosso pais.

A importancia do INEP no desenvolvimento do campo do curriculo no Brasil
pode ser ilustrada, também, pelo langamento da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP), que comegou a ser publicada em 1944 sob o patrocinio
deste instituto, ainda comandado por Lourengo Filho e pela promogdo da Cam-
panha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME)
em 1953, periodo em que o INEP era presidido por Anizio Teixeira. Esse momento
culminou com o langamento do primeiro livro-texto brasileiro sobre curriculo,
intitulado Introdugao ao Estudo da Escola Priméria, de autoria de Jodo Roberto
Moreira, em 1955 (MOREIRA, 1997).

Outro fato histérico marcante no desenvolvimento do campo curricular brasi-
leiro ocorreu em 1956, no governo de Juscelino Kubitschek, através do acordo
firmado entre Brasil e Estado Unidos, para a criagdo do Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), cujos objetivos eram o
treinamento de supervisores de ensino primario e de professores de escolas
normais e de cursos de formagéo de professores; produgéo, adaptagao e distri-
buicdo de materiais didaticos para serem utilizados nos cursos de formagéo de
professores; e a sele¢o de professores a fim de envia-los aos Estados Unidos
para treinamento em educagdo elementar (MOREIRA, 1997). Fica evidenciada,
portanto, a profunda influéncia norte-americana na origem e no desenvolvimento
inicial do campo curricular brasileiro, localizadas nas décadas de vinte e trinta,
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refletida pela importancia que autores norte-americanos como Tyler, Dewey,
Kilpatrick, dentre outros, tiveram nos estudos curriculares no Brasil.

No entanto, influéncia ndo significa transferéncia. A este propésito a tese de
doutorado de Moreira, adaptada para compor o seu livro Curriculos e Programas
no Brasil, trata desta questao de forma esclarecedora, fazendo um levantamento
do curriculo, situando suas origens nos anos 20 e 30 do século passado e seu
desenvolvimento subseqliente até os anos 80, quando discorre sobre 0s dois
movimentos educacionais da época: a Pedagogia Histérico-Critica ou Critico-
Social dos Contelidos e a Pedagogia Libertadora. O importante nesse trabalho é
a tese que defende sobre a néo transferéncia de modelos de curriculo americano
para o Brasil. Fecha a questéo da seguinte forma: “Assim, mais que como uma
simples cépia do tecnicismo americano, o campo do curriculo foi introduzido nas
faculdades de educagéo brasileiras como uma combinagéo de diferentes tendén-
cias, missoes e interesses” (MOREIRA, 1999 p. 150).

A ampliagdo da base institucional do campo do curriculo no Brasil teve um
salto marcante a partir da lei 4024/1961 (Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB), que favoreceu a introdugédo de curriculos e programas nas
universidades brasileiras, fato este que fomentou pesquisas e discussoes a res-
peito deste tema nas institui¢des universitarias.

Em 1962 Curriculos e Programas foi introduzido como disciplina nos cur-
sos de Pedagogia. Pouco depois, nos anos setenta, surgiram 0s primeiros
mestrados na area.

O inicio dos anos sessenta foi marcado pelo incremento de teorias e de
praticas pedagdgicas criticas no Brasil. No entanto, esta fase foi rapidamente
interrompida pelo advento do golpe militar, em 1964, e um longo periodo de
ditadura no pais. Apds 1964, a influéncia da agéncia americana USAID no Brasil
aumentou. Alguns de seus técnicos assumiram posi¢Oes importantes em diver-
sas areas da administracdo publica brasileira. Muitos estudos, relatérios e pla-
nos relativos a organizagédo do sistema educacional passaram a ser elaborados
por especialistas americanos; as transformacgdes politicas, econdmicas e ideo-
l6gicas contribuiram para a adogao da tendéncia tecnicista especialmente no
campo curricular.

A Reforma Universitaria (Lei 5540/1968), que reorganizou o ensino universita-
rio brasileiro baseado principalmente em padrdes técnicos, e o Parecer 252/
1969, que reorganizou o curso de Pedagogia, demonstram claramente uma
supervalorizagdo da técnica e a nitida separagéo entre a teoria e a pratica. No
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campo curricular, os reflexos dessa tendéncia de pensamento observados no
campo institucional mais amplo podem ser ressaltados pela restricdo dos co-
nhecimentos curriculares a mera preocupagdo com principios de selecdo e
organizacao légica de conteldos e & estrutura das disciplinas.

Para Moreira (1997), entretanto, as influéncias observadas no campo do cur-
riculo nessa época, apontam mais para uma postura eclética, com a presenga
de idéias progressistas no pensamento curricular brasileiro, do que para uma
adesao rigorosa ao tecnicismo, apesar do seu dominio patente nesse periodo. O
mesmo autor acrescenta que: “o campo de pesquisa (curricular) ndo era uma
mera copia da tendéncia tecnicista americana” (op. cit. p. 142), fato facilmente
observado através da producgéo cientifica da época.

O inicio da redemocratizacéo no final dos anos 70 chegou com duas tendén-
cias pedagodgicas ja referenciadas e sopradas pelos ventos da democracia: a
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e a Pedagogia Histérico-critica ou Criti-
co-Social dos Contetdos de Dermeval Saviani. Ambas caracterizadas como pe-
dagogias criticas, tendo a escola e o curriculo como alavancadores da mudanga
social que era exigida pelas camadas populares.

Na perspectiva destas pedagogias, o curriculo deveria manter sua vinculagéo
indispensavel e estreita com a realidade e com contextos sociais. Nestas peda-
gogias a escola tem um papel fundamental que €, além da tarefa de ensinar bem
0s contelidos, deve preocupar-se com a aprendizagem das criancas, a partir de
metodologias que respeite e considere o educando como sujeitos criticos, le-
vando-0s a problematizarem os conhecimentos postos a sua disposi¢do ou
selecionados a partir, também, dos seus problemas sociais. Ha ai uma mudanga
de eixo: do ensino para a aprendizagem. Ha, nesse sentido uma chamada estra-
tégica: “tornar o politico mais pedagdgico e o pedagdégico mais politico [...]"
(GRILLO, 1998 p. 19).

Nesta época, autores ligados a Nova Sociologia da Educagdo, como Apple e
Giroux (apud. MOREIRA, 1997) influenciaram as pesquisas e o debate brasilei-
ros no campo, nao s6 do curriculo, mas também de todas as dimensdes impor-
tantes da educagéo, destacando-se a Sociologia da Avaliagdo com Perrenoud.
Essa influéncia era referenciada pelo pensamento critico, permitindo outras in-
fluéncias, tanto francesa quando de teorias marxistas de outros paises da Euro-
pa.

Os artigos publicados na primeira metade da década de noventa, apds vinte
anos de existéncia de uma teorizagao critica do curriculo no Brasil, expressam a
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multirreferencialidade dos estudos curriculares e o desenvolvimento do pensa-
mento pés-estrutural, e dos estudos culturais das andlises criticas da educagao
e do curriculo. As bases institucionais do curriculo nesta época também foram
alargadas, passando a ser compostas por vérias entidades e associagdes dentre
elas a ANPEd (Associagdo Nacional de Pesquisadores da Educagao) fundada
em 1978. Toda essa efervescéncia passa a conviver com discussdes e tendén-
cias ainda conservadoras.

Nos anos noventa, os estudos e debates sobre curriculo reaparecem sob a
égide dos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs em todos os féruns de Educa-
¢ao. Intensificam-se ainda mais e diversificam-se as tematicas estudadas no
campo curricular. Ressaltam-se o carater politico da pratica pedagdgica e a
necessidade de participagado do professor na concepgédo e planejamento e pes-
quisa da sua propria pratica, tendo como lécus dessas praticas investigativas o
préprio ambiente escolar.

Para dar sentido as discussdes no terreno das relagbes de poder, que vao
abarcar os autores pds-modernos e pos-estruturais da educagado, entram em
cena, conforme Silva (2000) o pensamento de Foucault, Derrida, Deleuze e
Guattari. Essas orientagdes vao redimensionar as concepgdes e as praticas
curriculares, mais no terreno da teorizagéo e/ou do discurso curricular do que na
organizagao curricular e das préaticas curriculares.

Esses redirecionamentos vao se constituir em diferentes posturas no campo
curricular. Isso tem gerado, desde os anos 90, uma multiplicidade de concep-
¢Oes veiculadas pelos discursos de cunho teorizante. Lopes e Macedo (2003, p.
16) afirmam que “tal multiplicidade n&o vem se configurando apenas como dife-
rentes tendéncias e orientagdes tedrico-metodoldgicas, mas como tendéncias e
orientagdes que se inter-relacionam produzindo hibridos culturais”. O hibridismo®
€ a marca do campo curricular a partir da segunda metade dos anos 90.

Ja maduro, o campo curricular em nosso pais continua em franco desenvol-
vimento. Ha muito superamos o determinismo das teorias da reprodugéo e novas

5O termo hibrido referia-se na sua origem a Botanica e a Zoologia. Em 1828, o dicionario Webster registra
que hibrido era: “um mestico ou mula; um animal ou uma planta produzido pela mistura de espécie”. Em
1860 o termo é usado para “filnos de pais humanos de diferentes ragas ou mesti¢os”. A questédo da
hibridizagdo assume a fei¢ao higienista como estratégia de regulagéo das populagdes e como base central
a construgéo da nagdo (YOUNG, 1995, apud. LOPES & MACEDO, 2002, p. 64) “Nas ultimas décadas,
anogao de hibridagdo ganhou novo impulso, desta vez para descrever os fenémenos difusos da cultura
contemporanea” (CALCLINI, 1990 apud. LOPES & MACEDO, 2002 P. 64). Parece que 0s novos
arranjos do curriculo estéo de acordo com esta afirmagao
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linhas de pesquisa surgem em consonancia com as necessidades e exigéncias
sociais atuais como, por exemplo, as questdes de género, credo, raga e culturas
excluidas do curriculo escolar.

Em relagdo as culturas excluidas do curriculo, Santomé (1995) destaca o
que ele chama de vozes ausentes na selegdo da cultura escolar ou as culturas
negadas, desde as culturas infantis, juvenis e da terceira idade até as pessoas
com deficiéncia fisica e/ou psiquicas, as vozes do terceiro mundo dentre muitas
outras.

Vejamos como Santomé (1995, p.161) introduz esta perspectiva das culturas
ausentes:

Quando se analisam de maneira atenta os contetdos,
que sao desenvolvidos de forma explicita na maioria das
instituicbes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, marca fortemente a atengéo a
arrasadora presenca das culturas que podemos chamar
de hegeménicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de
estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas,
quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular
suas possibilidades de reagéo.

Corroborando o citado autor, Costa(1999, p.65) afirma que “é preciso
encher o mundo de histérias que falem sobre as diferencas, que descrevam
infinitas posicdes espago-temporais de seres do mundo. E preciso colocar es-
sas histérias no curriculo e fazer com que elas produzam seus efeitos”.

Com essa perspectiva que é mundial percebemos uma preocupacéo, pelo
menos no nivel da teorizagdo do campo curricular, em abrir possibilidades de
reconstrucdo de novas propostas, de novas praticas, no processo de escolarizagéo
dos individuos.

Nas duas Ultimas décadas no Brasil, a idéia estanque, simplista e singular do
curriculo parece ter sido definitivamente substituida pela visdo dindmica e
heterogénea do processo. A crenga em um curriculo puro foi suprimida pela
concepgao hibrida do curriculo, refletida através da velocidade com que discur-
sos distintos s&o nele inseridos. Desta forma, é licito preocupar-nos com os
novos arranjos do curriculo e procurarmos assumi-los na pratica.
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A importancia do curriculo e da sua concepgdo na pratica pedagégica.

Toda pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo (SACRISTAN, 1998).
Seguindo este pressuposto amplo sobre o tema, as diversas definigdes do curri-
culo refletem a prépria concretizagdo da pratica educacional, em um contexto
social e histérico definidos.

Assim se solicitarmos de uma classe de alunos ou de um grupo de profissio-
nais que definam curriculo, certamente teremos tantas respostas quantos forem
os alunos da sala ou os demais profissionais. Na literatura da area pode-se
encontrar uma grande variedade de defini¢des, todas relacionadas, de uma for-
ma consciente ou ndo, a uma determinada “época histérica, com uma corrente
pedagogica, com uma teoria de aprendizagem” (GRILLO, 1988, p. 11).

a. Curriculo formal: prescrito como desejavel por
instituigdes formativas;

b. Curriculo operacional: o que ocorre de fato na
sala de aula, isto é, o que o observador vé quando esta
presente em sala de aula;

C. Curriculo percebido: o que o professor diz que
esta fazendo e as razdes desse fazer;

d. Curriculo experienciado: o que os alunos
percebem e como reagem ao que esta sendo oferecido.

Dentre as defini¢des de curriculo encontradas na literatura sobre o
assunto, extraimos a consideragéo de Domingues (1985, p. 27) que define curri-
culo como “uma manifestagéo deliberada da cultura via escola, cuja esséncia
consiste no entrelagamento do desvelar da histéria do eu individual com o desve-
lar da histéria do eu coletivo. E um ir e vir do particular para o universal”. Ao
colocarmos esta definicdo de curriculo é importante dizer que, independente da
concepgao curricular assumida, os professores e o0s alunos vivenciam e perce-
bem diferentes situagdes de curriculo no processo de escolarizagao. Assim apre-
sentamos a sintese de John Goodlad (1977 apud DOMINGUES, 1985, p. 27,
GRILLO, 1988, p. 13) sobre as diferentes situagdes de curriculo:

Além desse ponto de vista, a partir do qual se colocam as

experiéncias curriculares, convém reiterar que se toda
proposta curricular sustenta-se em dois eixos fundamentais
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- uma filosofia e uma concepgao de aprendizagem - ¢
6bvio que destas posicdes, estes eixos também estao
presentes quer de forma consciente, ou nao.

A teorizagao critica sobre curriculo deve ocupar-se das reflexdes sobre as
acgbes educativas nas instituicdes educacionais, levando em conta toda a sua
complexidade, inclusive no que concerne aos conflitos e interesses que permeiam
sua agdo, como nos ensina Sacristan (1998 p.17):

O sistema educativo serve a certos interesses concretos
e eles se refletem no curriculo. As modalidades de
educagéo em um mesmo intervalo de tempo acolhem
diferentes tipos de alunos com diferentes origens e fim
social e isso se reflete nos conteudos a serem cursados
em um tipo ou outro de educagéo.

A interpretagdo do curriculo a partir de apenas uma de suas multiplas
expressdes,tende normalmente, a simplifica-lo ou implementar um ajuizamento
parcial deste. O entendimento do curriculo enquanto processo certamente o faz
suscetivel a diversos tipos de agentes modeladores tanto internos quanto exter-
nos ao ambiente educacional.

O curriculo é construido no seio de um sistema educacional concreto e
socialmente localizado, portanto, ndo s6 a sua constru¢do, mas também, espe-
cialmente, 0 seu incremento perpassa pela interacdo de fatores sociais, cultu-
rais, politicos, econémicos e pedagogicos.

Nessa perspectiva de anélise critica sobre o curriculo enquanto préatica e
superando a sua dimens&o estrutural, todos os sujeitos que participam do pro-
cesso educacional passam a ser elementos ativos no desenvolvimento proces-
sual do curriculo, incluindo, com destaque, o professor. Nesse sentido, Sacristan
(1998 p.165) entende que:

Ao reconhecer o curriculo como algo que configura uma
pratica, e é, por sua vez, configurado no processo de
seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar
0s agentes ativos no processo. Este é o caso dos
professores; o curriculo molda os docentes, mas ¢
traduzido na pratica por eles mesmos - a influéncia é
reciproca.
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Costa (1999) faz uma reflexdo semelhante quando diz que nos construimos o
curriculo, mas ele também nos constréi. Assim é facil explicar como e porque as
concepgdes construidas e assumidas pelos professores se traduzem em praticas
curriculares vinculadas as tendéncias de educacao vigentes em determinado
periodo da histéria. Outro fato importante é que embora muitos néo saibam definir
curriculo ele nos envolve, nos controla e nos dimensiona como algo fundamental e
inerente ao nosso processo de educagdo. “O curriculo escolar € um lugar de
avaliag&o das narrativas, mas, sobretudo, € um lugar privilegiado dos processos de
subjetivagdo, de socializagdo dirigida, controlada” (COSTA, 1999 p. 51).

A autora prossegue sua reflexdo afirmando: “O curriculo escolar € um
texto que pode nos contar muitas historias sobre individuos, grupos, sociedade,
culturas, tradigbes, historias que pretendem nos relatar como as coisas séo ou
como deveriam ser” (op. cit. p. 61).

Independente da perspectiva que se apresente a nossa compreensao,
os professores sdo de fato os grandes mediadores entre o curriculo estabelecido
e 0 processo de aprendizagem dos alunos, sendo o0s principais responsaveis
pelo desenvolvimento curricular e agentes de  interpretagéo e intervengao nos
contetdos curriculares a partir das condi¢des socio-culturais e politicas histori-
camente situadas. Nesse sentido Grillo (1988 p.11) ressalta:

Mesmo quem nunca trabalhou em gabinetes, em
programagdes, mas na sala de aula tdo somente, tem
uma profunda experiéncia com curriculo (ainda que
inconsciente), pois € o professor na pratica da docéncia,
quem o operacionaliza. O curriculo se concretiza no
cotidiano da sala de aula e ainda quem nunca foi professor,
e é aluno, tem uma grande experiéncia de curriculo, pois
0 vivencia em sua plenitude.

E nessa expectativa que localizamos a interface entre a pratica pedagdgica e
o curriculo, a partir da reflexdo dos professores acerca de sua propria agao
docente e do curriculo enquanto guia estabelecido para o desenvolvimento de
praticas docentes.
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Consideragoes finais

E importante considerar que os estudos sobre curriculo tem sido uma cons-
tante nas universidades brasileiras desde os anos 70, a partir dos cursos de Pos-
Graduagao em todos os seus niveis. No caso da Universidade Federal do Piaui
essa realidade se faz presente principalmente na linha de Praticas Pedagdgicas
e Formagao de Professores, notadamente no nicleo de estudo Formagéo de
Professores do Mestrado em Educacéo da IES. Os resultados da pesquisa pos-
tulam a necessidade do profissional da area de educagdo conhecer o pensa-
mento pedagdgico brasileiro, os pressupostos e as concepgdes que lhe déo
sustentagdo e suas implicagdes para o0 desenvolvimento curricular nas institui-
¢Oes de ensino.
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