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Resumo: A integracéo entre teoria e pratica é
essencial no processo de ensino-aprendizagem,
Nesse contexto, a presente pesquisa objetivou
demonstrar através da realizagdo de uma oficina
denominada: “A maquete como instrumento de
representacdo do espago geografico”, a
importancia dessa relagdo. Assim, desenvolveu-se
a construgdo de uma maquete que possibilitou a
representacéo da realidade espacial vivenciada
pelos educandos a partir da utilizag&o de elementos
geograficos integrados a Cartografia. Durante a
atividade observou-se maior participagcdo dos
discentes, comparando-se as aulas tradicionais,
através de perguntas relativas ao tema. Conclui-se
que a pratica auxilia na compreensao de conceitos
abstratos, estimulando a construgéo de um processo
no qual o aluno é sujeito na produgdo do
conhecimento.
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1. Introducéo

No desenvolvimento de processo de ensino-aprendizagem, a integracéo entre
teoria e pratica exerce importante papel para obtengéo de resultados satisfatérios
na construgdo do conhecimento. Considerando essa necessidade, a presente
pesquisa objetivou demonstrar, através da realizagdo de uma oficina na Unidade
Escolar José Pereira da Silva, intitulada: “A maquete como instrumento de
representagé@o do espago geogréafico”, como as atividades praticas influenciam
a aprendizagem em sala de aula aproximando os contetdos da realidade
vivenciada pelos alunos.

Nessa perspectiva, buscou-se ainda a apresentagdo de uma metodologia
alternativa, em especial aos professores de Geografia para o trabalho com
conceitos geograficos que muitas vezes, ndo séo facilmente interpretados e
compreendidos pelos alunos. Logo foi buscada uma integragdo a uma leitura
cartografica de outros temas para demonstrar de forma objetiva que essa ciéncia
trabalha com o espaco modificado pela sociedade, visando despertar nos alunos
a consciéncia de que o espago geografico é produto das atividades dos diferentes
atores sociais nas suas agdes cotidianas e que este é passivel de ser
representado, por exemplo, a partir da producdo de maquetes com a utilizagdo
de materiais acessiveis, uma vez que esse recurso tem a capacidade de
desenvolver diversas habilidades, promovendo a integragdo em sala.

2. O processo de construcao do conhecimento

Ao longo da historia, 0 ensino e a aprendizagem passam por modificagdes
nos seus fundamentos podendo ser verificados periodos em que esses termos
adquiriram conotagdes diversas e seus papeis atribuidos a diferentes atores. A
interpretacdo desses conceitos é fundamental para a compreensdo dos cenarios
diversificados que compdem a educagéo. Discutindo sobre as defini¢des de
ensino-aprendizagem, Pilette (2010, p. 25) afirma que “consiste em ser capaz de
indagar, pesquisar, procurar alternativas, experimentar, analisar, dialogar,
compreender, enfim, ter uma atitude cientifica perante a realidade. [...]". Pode-se
perceber a complexidade que envolve essa acao que, em outras palavras, ndo
se restringe apenas a transmissédo, mas refere-se também a troca de
conhecimentos.

Reforgando as afirmagdes do autor, Cavalcanti (1998) destaca a perspectiva
socioconstrutivista, afirmando que, no processo de ensino-aprendizagem, é
fundamental que teoria e pratica estejam associadas. Assim o ensino deve ser
construido a partir da mediagéo do professor, de forma que essa relagéo tenha
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possibilidade de proporcionar resultados positivos a partir do abandono do
mecanicismo presente na abordagem tradicional onde os docentes apenas
passavam os contetdos que deveriam ser recebidos e aceitos pelos alunos sem
discussdes, predominando a auséncia de questionamentos. Quando a
abordagem socioconstrutivista € praticada, o conhecimento é organizado em
sociedade pelos atores que compdem o sistema de ensino.

Ainda segundo a autora, tradicionalmente o ensino estava restrito as aulas
expositivas, apenas durante o periodo da Escola Nova surgem diferentes
perspectivas de trabalho, porém é necessario ressaltar que, por exigir grandes
investimentos, a implantagdo dos principios escolanovistas encontrou
dificuldades nessa nova forma de compreender o processo educacional. Ja a
aprendizagem faz referéncia a obtencéo critica de conhecimentos e néo apenas
a sua aquisigdo passiva sem questionamentos.

Assim, é possivel perceber que para a consolidacdo da aprendizagem é
essencial que o aluno esteja motivado. Nessa tarefa, o professor desempenha
papel de destaque, pois ele também é responsavel por estimular o interesse do
discente, caso contrario dificilmente podera se constituir uma aprendizagem
efetiva. Nesse contexto, pode-se inferir, portanto que a escolha dos conteudos e
a metodologia para o estudo destes interferem no processo exigem inovagdes

2.1. A Geografia na sala de aula: conhecendo o espago de vivéncia dos alunos

Observando as necessidades do ensino na atualidade, sob a oética da
Geografia, os conteudos e as aulas dessa disciplina devem permitir que os
educandos conhegam o objeto de estudo dessa ciéncia, ou seja, € necessario
despertar para a espacialidade dos fenémenos vivenciados (in) diretamente para
que eles compreendam que o objeto dessa ciéncia corresponde ao espago de
vivéncia da sociedade, e, assim, se reconhe¢cam como integrantes capazes de
influenciar na (re) organizagdo espacial. No entanto essa condi¢do encontra
dificuldades para se efetivar quando as aulas englobam caracteristicas de
transmissé@o, em que o discente se sente reprimido, ou ainda quando predomina
apenas 0 uso do livro didatico sem exemplos que envolvam o dia a dia, pois
segundo Cavalcanti (2002, p.13)

O raciocinio espacial € importante para a realizagéo de
praticas sociais variadas, ja que essas praticas séo
praticas socioespaciais. As praticas sociais sdo espaciais,
pois elas tém um componente espacial que ao mesmo
tempo em que movimenta essa pratica sofre as suas
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conseqliéncias; ou seja, ha, nesse entendimento, um
movimento dialético entre as pessoas em geral e entre
elas e os espagos, formando espacialidades. Esse fato
torna o conhecimento geografico importante para a vida
cotidiana.

As anélises da autora reforgam as observagdes anteriores demonstrando que
existe a necessidade de desenvolver nos alunos a consciéncia de que eles
também s&o participantes e produtores do espago geografico e que, a partir
dessa compreensdo, eles podem associar os fendmenos em diferentes escalas
de analise.

2.2. Compreendendo o espago geografico: atividades elementares

Na tarefa de associagdo entre teoria e pratica a partir da vivencia dos alunos
sob a otica da Geografia, os conteldos da Cartografia desenvolvem um papel
fundamental, pois conforme Cavalcanti (op. cit., p.16) “[...] Eles ajudam a responder
aquelas perguntas: “Onde? Porque nesse lugar?"ajudam a localizar fenémenos,
fatos e acontecimentos estudados e a fazer correlagdes entre eles, séo referenciais
para o raciocinio geografico”. Logo os conceitos cartograficos necessitam de
um trabalho intenso com carater acessivel devido ao seu significado para a
leitura geografica dos fendbmenos sociais espacializados.

No trabalho com o espaco em suas diversas dimensoes, faz-se necessaria a
compreensao do fendmeno urbano e de sua principal forma de representagao: a
cidade, recorte onde os discentes estao inseridos em alguns exemplos. Ao
abordar os aspectos urbanos do espago geogréafico, Carlos (2005, p.86) afirma
que este “[...] € um produto histérico e social onde 0 homem néo se relaciona
simplesmente com a natureza, mas a partir dela, pelo processo de trabalho,
apropria-se da natureza transformando-a em produto seu, como condigdo do
processo de reproducdo da sociedade”. Observa-se, portanto, que 0 espago
urbano apresenta intensa dinamicidade, caracteristica das relagdes humanas
que nele se estabelecem. Assim a andlise da configurac&o urbana deve
contemplar esse aspecto. E fundamental enfatizar quem s&o os responsaveis
pela forma das cidades, o que, na maioria das vezes, é considerado algo distante
dos alunos.

Ressaltando as necessidades impostas pelo ensino-aprendizagem a partir
da consideragdo do aluno como sujeito desse processo, Cavalcanti (1998, p
145) destaca que “[...] uma agéo didatica importante a ser desencadeada no
ensino com vistas a construgdo de conceitos sdo as atividades dos alunos”. A
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autora acrescenta em seus argumentos que as atividades s@o aquelas acdes
que contribuem para a construgdo do conhecimento de forma conjunta entre
docentes e discentes. Identifica-se a necessidade do desenvolvimento dos
discentes durante as aulas com vistas ao abandono da monotonia das exposi¢oes
que na maioria das vezes, ndo consegue estimular o didlogo e contribui para a
manutencao do ensino tradicional. Identifica-se, portanto, que a participa¢éo do
discente pode ser espontanea, mas também orientada através de agdes ludicas
que despertem o anseio de integracdo, levando a participagdes efetivas. Nessa
tarefa a Geografia dispde de um conjunto de recursos facilitadores, dentre eles a
maquete.

2.3. O uso da maquete no ensino de geografia

Diante das novas necessidades impostas ao ensino de Geografia, faz-se
necessario o resgate de tarefas envolvendo elementos cartograficos, dentre eles
a construcdo de maquetes que fazem parte das construgdes especiais. Segundo
Ricobom (2008, p. 22), “estas representagfes sao Uteis como elementos
demonstrativos em exposi¢do. Funcionam como material didatico e de
propaganda”. A produgdo de maquetes leva a abstragdo necessaria para a leitura
e a construgdo de mapas a partir da utilizacdo de referenciais (como direita,
esquerda, frente e atras), que representam dificuldade para alunos das séries
iniciais. Ou seja, esse recurso apresenta eficacia em diversos momentos,
proporcionando desde conhecimentos elementares até os mais elaborados.
Abordando a fungéo da maquete, Aimeida (2001, p. 75) afirma que o uso da
maquete projeta o observador para fora do contexto espacial no qual ele se
insere, permitindo-lhe estabelecer, inicialmente, relacdes espaciais topolégicas
entre a sua posi¢do e a dos elementos da maquete”. O autor prossegue afirmando
que a maquete permite que o aluno veja o todo mesmo que a redugéo nao siga
uma escala Unica, ou seja, pode-se visualizar um determinado espago em sua
totalidade identificando componentes que, as vezes, ndo séo percebidos. A
maquete também possibilita a realizagdo de trabalhos com imagens
tridimensionais, pois segundo Smielli (1999, p.103).

[...] o trabalho com maquetes ndo é simplesmente a
confecgdo da maquete, isto porque o processo da
construcdo de maquetes, em si, € um processo
interessante, pois o aluno percebe realmente a passagem
da tridimensao para a bidimensao ou, no caso especifico
da construgdo da maquete, da bidimens&o para a
tridimensao[...]
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A autora destaca ainda que o trabalho com maquetes permite o
desenvolvimento da correlagédo, ou seja, o discente adquire a capacidade de
combinar os diversos elementos de analise desenvolvendo a percepgéo de espago
a partir da associagbes de componentes fisicos e antropicos, possibilitando a
ultrapassagem do nivel de localizagao e analise, caracteristicos da alfabetizagao
cartografica aplicada nas séries iniciais do processo de ensino-aprendizagem, a
partir da representagdo em terceira dimensé&o.

Essas leituras demonstram a importancia da produgdo de maquetes nas
séries iniciais para o desenvolvimento de habilidades como a confecgédo e a
leitura de mapas nos demais anos escolares, agao essencial para a compreensao
da Geografia como uma ciéncia que aborda atividades cotidianas e ndo eventos
isolados sem associagéo com a realidade de determinada sociedade. Essa
necessidade é alimentada ainda por Castrogiovanni (2003, p.166) ao discorrer
que “enquanto os alunos nado elaboram seus Mapas para ver, em atividades de
tipo oficina, dispondo de tempo e material adequados, o trabalho com 0 mapa na
aula de geografia se centrara nos ja elaborados pelos outros”. Conseqlientemente,
continua-se uma reproducdo de conhecimentos previamente construidos que,
em muitos casos, guardam certas ideologias transmitidas sem discussdes se o
docente nao desenvolver acbes de intervengao.

Acrescenta também o autor que, quando os alunos nédo sdo estimulados
pelos professores a construirem seus préprios mapas, as possibilidades de
desenvolvimento da percepcao e habilidades estdo sendo limitadas. Muitos
desconhecem as vantagens da confeccdo desses instrumentos geogréficos,
além disso, diversos docentes estdo abandonando o uso de mapas e demais
recursos de representacdo grafica, fato que constitui um grave problema para a
Geografia. Nesse sentido essa disciplina ndo pode desvalorizar recursos como a
maquete que auxilia, na leitura e interpretacdo de mapas, constituindo uma
atividade pratica.

3. A unidade escolar José Pereira da Silva

A Unidade Escolar José Pereira da Silva esta localizada na Rua Fortaleza, S/
N no bairro Parque Brasil Il, Zona Norte de Teresina (Mapa 1). Inaugurada no ano
de 2010, a escola trabalha com alunos do sexto ano do ensino fundamental ao
terceiro ,ano do ensino médio, nos turnos manh3, tarde e noite.
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Mapa 1: Bairro Parque Brasil Il
Fonte: Adaptado do Google Earth, 2010

O bairro no qual a instituicdo esta inserida carece de muitos elementos de
infra-estrutura basica e enfrenta diversos problemas sociais como os elevados
indices de violéncia. O perfil dos discentes pode ser caracterizado como composto
por algumas auséncias de conhecimentos elementares, percebendo-se ainda a
baixa participacao. Diante dessa situacao, a escola se apresenta como um
importante espago para 0s moradores da regido, além disso, as atividades praticas
despertam novas perspectivas nos discentes. (Figura 1)

Figura 1: Unidade Escolar José Pereira da Silva
Autora: SILVA, 2010
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Considerando essa realidade, a atividade, apresentou uma metodologia
composta por revisdo de literatura especifica para fundamentagéo teérica do
tema. Baseando-se na necessidade de uma oficina que permitisse a associagdo
da Geografia com a realidade vivenciada pelos educandos e que estes pudessem
ser agentes na construgao do conhecimento, partiu-se dos conteldos estudados
em conjunto com a dificuldade de trabalho com temas cartograficos e o espago
geografico, com o objetivo de constru¢do da maquete representativa da Unidade
Escolar José Pereira da Silva, além de alguns aspectos constituintes do espago
urbano do bairro Parque Brasil Il, com os alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental. A opg&o pela efetivagéo do trabalho surgiu a partir da observagao
dos contelidos estudados na série com énfase na abordagem cartografica apos
observagdes e constatagdes, considerando o ingresso no Ensino Fundamental
I, mas também as dificuldades que ainda se mantém no trabalho para desenvolver
nos educandos as habilidades cartograficas basicas. Além disso, fez-se o registro
fotogréfico da atividade que foi composta também por questionamentos que
possibilitaram a visualizacdo e a avaliagdo da participagéo efetiva dos discentes
e 0 conhecimento construido gerando possibilidades de continuidades da
iniciativa.

3.1. Processo de construgdao da maquete

A construcdo da maquete foi antecedida por uma breve exposi¢do para os
alunos da atividade que seria realizada, assim como dos contetidos que poderiam
ser explorados através da atividade com destaque para a Cartografia proposta
para o sexto ano do Ensino Fundamental. Foram destacandos os referenciais de
localizagao reforgando as analises preexistentes desenvolvidas ao longo dos
dias letivos e somaram-se a esses conhecimentos as explicagdes em torno das
caracteristicas do espago geografico que também adquiriram relevancia.

Posteriormente os alunos foram estimulados a observar e a interpretar 0 espaco
escolhido. Para tanto foram levados a percorrer o recorte escolhido para a
representagdo na maquete. Essa fase foi acompanhada de explicagdo para
justificar a opgdo por aquele espago composto pela escola, além de casa e ruas
proximas (Figura 2), com énfase nos elementos constituintes do trecho em
destaque que seriam representados. Nesse momento foram levantadas algumas
discussbes como a atuagdo do homem, em especial dos discentes, naquele
espaco, sendo notério o envolvimento com perguntas e posicionamentos que
demonstraram a auséncia da percep¢do sobre o espago de vivéncia dos
discentes que relatam uma situagdo em que se verificava apenas a passagem
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ou as brincadeiras que ainda se mantém no espago da rua. Isso, porém, ndo se
configura uma contemplagdo das informagdes constituintes do recorte espacial.

T T

Figura 2: Casas localizadas proximo a escola
Autora: SILVA, (2010)

Apbs o retorno para a sala os alunos foram divididos em grupos de trabalho
(Figura 3), ficando cada um responsavel pela confecgdo de um elemento da
maquete. Nesse momento, buscou-se desenvolver a habilidade do trabalho em
grupo, pois os materiais puderam ser compartilhados e os componentes de
cada grupo decidiram em conjunto a melhor forma de confeccionar cada objeto.
Essa necessidade é destacada por Kaercher (2003, p. 172) ao afirmar que ‘[...Jo
ensino de geografia pode e deve contribuir para conhecermo-nos melhor uns
aos outros e ajudar na tarefa de atenuar as fronteiras que os seres humanos
criaram e dificultam sua convivéncia solidaria”. Em outras palavras, no contexto
de uma escola, cabe ao docente de geografia agcbes que contribuam para a
formagéo do aluno enquanto cidad&o, tarefa que pode se efetivada através de
acdes simples e que resulta num contexto escolar que se caracteriza pela
convivéncia harmoniosa, refletindo-se ainda na queda dos indices de violéncia.

Complementando as atividades iniciais, inserindo as tarefas fundamentais
para o professor comprometido com as atividades do ensino-aprendizagem,
observaram-se as caracteristicas socioeconémicas dos discentes levando ao
uso de materiais de facil acesso, especialmente aqueles que comumente séo
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descartados. Além disso foi ressaltada a possibilidade de uma alternativa para a
auséncia de recursos financeiros, afim de que ndo houvesse empecilho para a
construcdo de uma aula criativa, com alta produtividade.

Figura 3: Grupos para confecgdo dos elementos da maquete
Autora: MELO, 2010

Dentro do conjunto de materiais utilizados, pode-se destacar folha de isopor
como base para montagem do espago. Para a construcéo dos imdveis que iriam
compor a (maquete como as casas dos quarteirdes localizados proximo a
instituicdo). Foram utilizadas cartolinas, pincéis e tinta guache. Ja a escola e 0s
muros foram produzidos com papel cartdo. Nesse processo, foi observado que
as ruas do local ndo possuiam calgamento ou asfalto, por isso, foi utilizada tinta
guache marrom para se aproximar da realidade. As irregularidades visualizadas
no terreno assim como as elevagdes existentes foram formadas com o uso de
massa de modelar. Os meios de transportes e as pessoas foram confeccionados
com cartolina, enquanto as arvores e as plantas foram produzidas em papel
crepom, papel cartdo e palitos.

Apo6s a confecgdo da maquete, levantou-se ainda um conjunto de materiais
que poderiam ser usados para substituir os recursos adotados, criando assim
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novas possibilidades para os discentes. Esse momento proporcionou um rico
dialogo caracterizado pelas citagbes dos alunos.

O outro momento consistiu na montagem da maquete (Figura 4) a partir da
percepgdo que os discentes adquiriram acerca do recorte espacial trabalhado.
Nessa etapa cada grupo foi responsavel pela utilizagdo do material produzido de
forma adequada. Para que a maquete constituisse uma representacéo da
realidade, procurou-se desenvolver uma orientagdo que ndo consistiu em
imposi¢bes, mas discussdes voltadas para o resgate das descobertas a partir da
experiéncia inicial.

Figura 4: Alunos montando a maquete
Autora: MELO, 2010

Concluida a constru¢do da maquete (Figura 5), retomou-se o dialogo inicial
da atividade visando demonstrar aos alunos o papel da Geografia para a
compreenséo do espago de vivéncia da sociedade, além do significado da
Cartografia para o trabalho. Discutiu-se conforme destacado por Almeida (2001,
p.18 e 19) que o uso de maquetes tem servido como forma inicial de
representacao, a qual permite discutir questdes sobre localizagéo, projecéao
(perspectiva), proporgao (escala) e simbologia. [...]", apds o fim do processo, a
maquete foi entregue a coordenagédo da escola para que pudesse ser empregada
em outros momentos devido & importancia do espago representado.
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Figura 5: Alunos reunidos ap6s a confeccdo da maquete
Autor: SILVA, S. S.(2010)

Durante a realizag@o da oficina, constatou-se a disposi¢éo dos alunos em
participar ativamente da atividade, a qual, para muitos deles, representava algo
novo, uma aula diferente das demais, motivadora, estimuladora de
questionamentos e, por conseguinte, geradora de conhecimentos positivos.

Consideragoes finais

A realizagdo da oficina “A maquete como instrumento de representa¢do do
espago geografico” permitiu a aplicacdo pratica de conceitos geograficos; auxiliou
na compreensdo da nogao de espago possibilitou a construgdo de um processo
onde os alunos puderam ser ndo apenas receptores de conhecimento, mas
também produtores, a partir dos entendimentos prévios somados a analise do
lugar de vivéncia. Isso desperta para a necessidade de uma prética docente que
- através de agdes simples, mas integradoras - permita uma participacao ativa
dos alunos e possibilite que as aulas de Geografia ndo fiquem resumidas a
teorias sem conex@o com a realidade.

Observou-se que a maquete € um instrumento fundamental para o trabalho
cartografico nas aulas do Ensino Fundamental, pois ainda que tenham sido
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ultrapassadas as séries da alfabetizagao cartografica algumas dificuldades ainda
persistem, o que torna dificil a utilizacdo dos elementos cartograficos nas atividades
diarias e consequentemente impede a constituicdo de conhecimentos
auxiliadores do senso critico a partir das series iniciais.
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Abstract

The integration between theory and practice is essential in the learning-teaching
process, in this context, the present research aimed to show, through the realization
of a workshop named: “the model as instrument of representation of the geographic
space”, the importance of this relation, then, it was made a construction of a
model that possibilitated the representation of the spatial reality live by students
from the utilization of geographical elements integrated to Cartography. During
the activity it was observed a bigger participation of the students, comparing to
traditional classes, through questions related to the theme. It was concluded that
the practice helps in the understanding of abstract concepts, stimulating the
construction o f a process in which the student is subject in the production of
knowledge.
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