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Resumo: Neste artigo, analisam-se as marcas da
heterogeneidade discursiva presentes nos discursos dos
professores e a importéncia dessas marcas na constru¢éo
da imagem que eles fazem dos alunos com deficiéncia
intelectual em Teresina-PI, tendo como suporte tedrico a
Analise do Discurso e o histérico da Educacao Especial.
Subsidia-se das reflexdes de Mantoan (2006), a despeito
das contradigbes que pairam sobre a inclusao; das
categorias disponiveis no estudo da heterogeneidade, sejam
elas os pressupostos, os subentendidos com Ducrot (1987)
e 0 jogo de imagens de Pécheux (1969), como também a
contribuicdo de Maingueneau (1997) sobre os conectivos
argumentativos aplicados através da andlise do corpus,
obtido por meio das entrevistas. Os sujeitos da pesquisa sao
oito professores que se encontram ministrando aulas nas
escolas da rede regular publica e particular, como também
em Centro de Atendimento Educacional Especializado desta
capital. Trata-se de um discurso em que surgem dois
enunciadores antagbnicos, promovendo a formagao de um
conflito entre o discurso de ordem ideoldgica e o que é a
ideia de discurso homogéneo da escola. Constata-se que a
heterogeneidade presente nos discursos de professores
permite a reflexdo acerca da inclusao escolar.
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1. Introducao

O discurso acerca da incluséo de pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino, nas empresas e nos espagos sociais em geral tem-se propagado
rapidamente entre educadores, familiares, empresarios, lideres e dirigentes
politicos, principalmente pelos meios de comunicagéo.

Um dos aspectos mais polémicos € a educagéo dos deficientes, com destaque
aqui para os deficientes intelectuais. E isso tem sido objeto de inquietagdes.
Existe uma teia de contradi¢des entre o discurso e a agéo, pois a realidade
continua tendo o “n6s” — pessoas normais e 0 “eles” — pessoas deficientes.

O discurso pedagogico — objeto desse estudo — é o contexto em que essa
separacdo se solidifica ou ndo, quer por representar a pratica ou porque dela se
produz, com a presenca de diversas vozes, ocasionando um conflito pessoal
entre 0 que se diz e 0 que se pensa.

Envolvendo esse cenario de conhecimento académico - formacgéao
profissional — e 0 conhecimento de mundo — pratica escolar — a heterogeneidade
apresenta-se nas vozes que permeiam os discursos dos professores sobre 0s
alunos deficientes intelectuais e a incluséo.

A pesquisa foi realizada num momento histérico e social muito pertinente,
pois 0 Governo Estadual coloca a questdo da incluséo social de deficientes
como uma de suas prioridades. Por conta disso, os atendimentos terapéuticos e
educacionais estdo cada vez mais se ampliando no Estado.

Este estudo surge, entdo, da necessidade de relacionar os aspectos
linguisticos a agao educativa, ja que a pesquisadora trabalha com Atendimento
Educacional Especializado nesta cidade. Como profissional que atende a criangas
com deficiéncia intelectual matriculadas na rede regular de ensino, seja publica
ou particular, observa-se certa inquietacdo dos pais, principalmente em relagéo
ao discurso dos professores dos seus filhos, e que, de certa forma, repercute no
desempenho dos alunos. E nesse contexto que a inquietude se propde a encontrar:
Que vozes estdo presentes nos discursos dos professores de alunos com
deficiéncia intelectual em Teresina?

Tem-se como hipétese a presenga de vozes contraditérias que se interpdem
no discurso de tal forma disfar¢ada para criar uma imagem de deficiente incapaz.
Nesse sentido, Dialogando nas diferengas: a heterogeneidade enunciativa no
discurso do professor de alunos com deficiéncia intelectual pretende identificar
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as marcas heterogéneas presentes nos discursos dos professores que recebem
em sua sala de aula ao menos um aluno com deficiéncia intelectual no ano de
2009 e analisar a importancia dessas marcas na construgdo da imagem dos
alunos com deficiéncia intelectual em Teresina-Pl.

2. Sobre os caminhos da Educagdo Especial

Ao longo da histéria, as sociedades tém praticado acbes excludentes,
decorrentes de situacdes atipicas, que promoveram a segregacao, e essas agoes,
sempre permeiam discursos de exclusdo. Até o século V, as pessoas deficientes
eram retiradas do convivio do restante da populagdo, por ndo se encaixarem nas
regras e costumes pré-estabelecidos. O siléncio era a explicagdo para o “castigo”
advindo dos céus pela deficiéncia.

Mas com o aparecimento do capitalismo, a sociedade moderna tem discutido,
quer em seus aspectos legais, quer no cotidiano, nogdes que ja estavam
solidificadas em seu conceito. Uma dessas nogdes aponta para a inclusdo — o
acesso de determinadas pessoas a espagos sociais antes negados. Seu conceito
perpassa desde a inclusédo social até a escolar ou vice-versa. Num ambito mais
amplo,

Entende-se porinclusdo a garantia, a todos, do acesso
continuo ao espago comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por agbes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das
diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparagao
de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade,
em todas as dimensdes da vida (BRASIL, 2001.)

Uma nova concepgdo de mundo, ou novo paradigma, surgiu da necessidade
histérica de se romper com pensamentos que ja ndo satisfazem mais. De acordo
com Mantoan (2006) a mudanca foi proposta por uma crise de paradigma, ou
seja, uma crise no pensamento coletivo de visdo de mundo, levando a uma série
de incertezas e busca de alternativas e novas interpretagdes do conhecimento.

Essa crise de paradigma revelou 0 movimento de inclusao, que trouxe consigo
reflexdes sobre as politicas publicas, principalmente na érea educacional — que
vai da Constituicdo de 1988 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd4 promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificagédo para o trabalho” (Art.205) até a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Bésica (CNE/CEB) n°. 02/01:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma
educagao de qualidade para todos. (Art 2°)

Pelos estudos de Coll (2004, p. 17), os principais fatores que favorecem as
mudangas podem ser uma nova concepgao dos transtornos do desenvolvimento
e da deficiéncia; uma perspectiva distinta dos processos de aprendizagem e das
diferengas individuais; a revisdo da avaliagdo psicométrica; a presenca de um
maior numero de professores competentes; a extenséo da educagao obrigatoria;
0 abandono escolar; a avaliacdo das escolas de educagdo especial; as
experiéncias positivas de integragao; a existéncia de uma corrente normalizadora
no enfoque dos servigos sociais € 0s movimentos sociais a favor da igualdade.

Todas as mudangas sociais direcionam para as transformagdes nas praticas
educativas e pedagogicas. Coube a escola o papel de agir como instrumento
desse processo. E, apesar da inclusdo estar bem firmada no campo das
formulagdes de leis, na préatica da sala de aula isso esta muito distante. Ainstituicdo
amparadora — no caso, a escola — nao dispde de recursos sensibilizadores para
sequer lidar com as diferengas ja existentes, como as dificuldades de
aprendizagem, ademais com os alunos com deficiéncia.

A escola, como espago socializador, tem o poder de criar imagens, refletindo
o conceito criado pela sociedade. Essa identificagdo permeia a criada por si
prépria e pelos “outros”. Arelagdo entre a nogéo e formacao de imagens perpassa
pelo discurso, forma-se por ele e tem nele o fundamento de analise deste trabalho.

3. Sobre a nogao e discurso

A linguagem apresenta-se de muitas formas e pode ser estudada em vérios
aspectos. E é num desses aspectos que o discurso se torna instrumento do
“dizer”. O discurso concede a linguagem o ato do movimento, da fala, dimenséo
social da lingua. Linguagem inserida num contexto social.

Orlandi (2003, p.15) descreve que “... a palavra discurso, etimologicamente,
tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso
é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso
observa-se 0 homem falando”.

Para Foucault (1969 apud CARDOSO, 2003, p.22), o discurso € “como um
conjunto de enunciados na medida em que se apoiem na mesma formagao
discursiva”
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A lingua como produtora de sentido € um campo de estudo muito antigo, mas
somente no inicio dos anos 60 toma como objeto proprio o discurso.

Na Franga, na metade dos anos 60, a Escola Francesa de Analise do Discurso
(AD)- corrente dominante - surge com a publicagdo n°. 13 da revista “Langages”
com o titulo A Analise do Discurso. Essa corrente correu pelo mundo partindo da
Franga e relacionando o discurso politico com a Linguistica e a Histéria - uma
linglistica estrutural a uma teoria da ideologia. Teve como lideranga Michel
Pécheux.

Nos Estados Unidos, a Analise do Discurso, também conhecida por anglo-
saxd, apresentou-se pelas correntes interacionistas e etnometodolégicas, em
que o objeto de estudo era a conversagdo ordinaria e sua origem permeia a
antropologia.

A origem da Analise do Discurso foi determinada com objetivos politicos, e se
utiliza da Linguistica para estuda-la. Aparece da necessidade de pesquisar o
discurso, levando em consideragdo outros aspectos além dos que a Linguistica
propunha. Junto ao Marxismo, por Althusser e a Psicanalise de Lacan, a AD pode
promover a relagéo entre o linguistico e o ideologico.

A Analise do Discurso, campo de conhecimento do discurso, se constitui na
relacdo de trés areas de trabalho: Linguistica, Marxismo e
Psicanalise. Da Linguistica, ela retoma a nogéo de sujeito e a lingua com sua
ordem prépria, revendo a situacdo na analise da linguagem; com o Marxismo,
destaca a importancia da historia na construgdo ideol6gica do discurso; e a
Psicanélise, transfere-se a nogdo de homem para o de sujeito, sem o dominio do
consciente, isto &, através do inconsciente. Ela ndo se limita a essas trés correntes,
rompe suas fronteiras e produz uma nova disciplina, com novas formas de
conhecimento € um campo de estudo.

A Analise do Discurso coloca a interpretagdo em questao, como afirma
Pécheux (1984 apud MAINGUENEAU, 1997, p. 11)

[...] aanalise do discurso néo pretende se instituir como
especialista de interpretagdo, dominando “0” sentido dos
textos; apenas pretende construir procedimentos que
exponham o olhar-leitor a niveis opacos a agéo estratégica
de um sujeito [...] o desafio crucial & o de construir
interpretacdes, sem jamais neutraliza-las [...]

A AD depende de outras ciéncias e estad assujeitado a evolugéo cientifica,
construindo interpretacdes e provocando analises a serem decifradas.
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4. A heterogeneidade no discurso

“Um discurso quase nunca € homogéneo” (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU,
2008, p. 261). Nesse enunciado de Maingueneau pode-se discutir a
heterogeneidade no discurso e sua relagdo com o exterior, a presenca do “outro”
no discurso, representando outra fonte enunciativa.

Deve-se a heterogeneidade a caracteristica principal de todo discurso, j& que
esse elemento constitui uma condi¢do da leitura dialdgica. Vé-se em Bakthin
(apud CARDOSO, 2003, p. 65) que: “... ndo ha discursos constitutivamente
monoldgicos, mas discursos que se ‘fingem’ monoldgicos, pois toda palavra é
dialdgica, todo discurso tem dentro dele outro discurso.”

O dialogismo presente no discurso é condigao constitutiva do sentido, tendo
a palavra como o produto da interagdo verbal. Como destaca Bakthin, é ela a
ponte entre o locutor e o ouvinte. Através da palavra, define-se em relacdo ao
outro.

Veja no quadro que Pécheux (1969 apud CARDOSO 2003, p. 40) apresenta -
sendo A e B os interlocutores do discurso - denominado jogo de imagens:

IA(A): aimagem que Atem de si mesmo. A questdo que subjaz essa posicao é:
"Quem sou eu para que eu Ihe fale assim?"

IA(B): a imagem que o locutor A tem do seu interlocutor B. A questéo que
subjaz essa posicéo é: "Quem é ele para que eu lhe fale assim?"

IB(B): a imagem que B tem de si mesmo. A questdo que subjaz essa posi¢ao
é: "Quem sou eu para que ele me fale assim?"

IB(A): a imagem que B tem de A. A questdo que subjaz a essa posicao é:
"Quem ¢é ele para que ele me fale assim?"

IA(R): a imagem que A tem do referente, ou daquilo de que se fala. A questao
que subjaz essa posicdo é: "De que eu lhe falo?"

IB(R): aimagem que B tem do referente. A questdo que subjaz essa posi¢éo é:
"De que ele me fala?"

Uma lingua oferece variadas possibilidades de uso de seus codigos
linguisticos. Seus registros permitem elaborar os sentidos e os efeitos que
proporciona de acordo com o contexto de uso. Fora do contexto, esses codigos
nao passam de hipdteses.

278 Revista FSA - Teresina - n° 8 / 2011 - ISSN 1806-6356



(m] o

Nas situagdes de fala analisadas nesta pesquisa, destacam-se certos fatos
linguisticos que tentam explicar as enunciagdes - 0 ato de produzir enunciados
numa situagao concreta. Na sua maioria, esses fatos linguisticos trazem contetdos
que ficam explicitos e implicitos na enunciagéo, séo as inferéncias e dividem-se
em pressupostos e subentendidos.

O contetido explicito ¢ denominado posto. E o que é dito no enunciado, o
verdadeiro objeto do dizer. Os pressupostos apresentam-se através de marcas
linguisticas. Esses marcadores s&o: os adjetivos ou palavras similares; verbos
que indiquem permanéncia ou mudanca de estado; verbos que revelam um
ponto de vista a respeito do que é expresso por seu complemento; certos
advérbios; as oracdes adjetivas e certas conjungdes.

Os subentendidos séo sentidos que dependem da situagéo de comunicagéo,
em nivel mais profundo. O que o diferencia do pressuposto seria o marcador
linguistico, ja& que o subentendido ndo o tem, ficando por conta do ouvinte ou
leitor. O subentendido é usado para que o dito ndo tenha o comprometimento de
quem o diz, podendo nega-lo, ja que ndo ha nada que o prove ter dito. Conclui
Ducrot (1987, p. 19): o subentendido permite acrescentar alguma coisa “sem
dizé-la, ao mesmo tempo em que ela é dita”.

A polifonia também remete a presenga de varias vozes presentes no texto.
Para Ducrot (1987), ela é associada ao nivel do enunciado. Ha polifonia quando
se é possivel distinguir numa enunciagdo dois tipos de personagens: 0s
enunciadores e os locutores.

O locutor de um enunciado € o seu responsavel, a ele séo indicadas as
marcas de primeira pessoa; o falante € o autor, aquele que produziu o enunciado;
e 0 enunciador, sd0 as vozes expressas na enunciacdo. Ducrot (1987, p. 192)
escreve

Chamo “enunciadores” estes seres que séo considerados
como se expressando através da enunciagéo, sem que
para tanto se lhe atribuam palavras precisas; se eles
“falam” & somente no sentido em que a enunciagéo é
vista como expressando seu ponto de vista, sua posi¢&o,
sua atitude, mas néo, no sentido material do termo, suas
palavras.

E no enunciador que se encontram os fendmenos da negagédo e a
pressuposicao.
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Na negacgéo, ha dois “enunciadores” (E): um que assume o ponto de vista
rejeitado e o outro, a rejeicao desse ponto de vista. Existem dois tipos de negagao:
polémica e metalinguistica.

A negacéo polémica representa um choque dos dois pontos de vista, atribuidas
aos dois enunciadores. Exemplo: Jodo néo é alegre. E1 a afirmag&o do enunciado:
Jodo é alegre.

O E2 seria a recusa a E1ou o proprio enunciado: Jodo néo é alegre.

A negacao metalinguistica contradiz os préprios termos de um enunciado
proposto. Exemplo: Marcos néo é inteligente, ele é um génio.

Encontra-se também como constituinte da heterogeneidade a citagdo de
autoridade,

O que é afinal “autoridade” em matéria de discussao,
sendo o nome de um ausente? Se a autoridade invocada
estivesse presente, expor-se-ia a discussao, anulando-
se como tal. O valor de autoridade ligado a toda
enunciagdo (“é verdade, porque eu digo”) é geralmente
insuficiente e cada formagao discursiva deve apelar a
autoridade pertinente, considerando sua posigao.
(MAINGUENEAU, 1997, p. 86)

Todos esses conhecimentos contribuem para que o discurso possa ser
analisado com uma capacidade maior. Sao eles alguns dos componentes
linguisticos importantes para as analises posteriormente realizadas.

Esses constituintes se apresentam no discurso pedagdgico, presente no
espaco escolar. Para Althusser (1970 apud CARDOSO, 2003), a escola é o principal
aparelho ideoldgico do Estado, ultrapassando a familia, a religido e os 6rgdos de
comunicagdo, dantes, na histéria, instrumentos mobilizadores e responsaveis
pela transmisséo ideoldgica. Tanto professores quanto alunos séo assujeitados
a esse discurso de poder instituido pela educagao, transformando a escola numa
reprodutora da ideologia dominante.

A escola, cabe aceitar os contelidos, objetivos e metas impostas pelo discurso
do poder. Muitas criticas tém sido feitas a essa tese de Althusser, ndo dando outra
alternativa aos sujeitos que ndo a de assujeitamento.

Em outro angulo, vé-se a escola como um espago de conflitos e de luta
ideoldgica. Conforme defende Cardoso (2003, p.52)
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[...] o sujeito ocupa um espaco tenso, entre a reprodugéo
doinstituido e o desejo de subverter. Professores e alunos
podem de fato reagir criticamente ao discurso do poder
que toma as decisdes sobre a educagéo. Podem néo so6
criticar suas metas, objetivos e contetidos como também
exigir sua participacéo e inclusdo nesse discurso
educacional.

O “ser sujeito” do discurso pedagdgico (DP) pode ser de duas maneiras: no
sentido de estar sujeito ao que a instituicdo impde naquele momento historico -
0 que pode e deve dizer de acordo com as regras desse discurso; e também
transgredir essas regras, numa decis@o de transformagéo politica. Esclarece
Orlandi (2006) que

O que é, entdo, o DP? Eu o tenho definido como um
discurso circular, isto &, um dizer institucionalizado, sobre
as coisas, que se garante, garantindo a instituigdo em
que se origina e para a qual tende: a escola. O fato de
estar vinculado & escola, a uma instituigéo, portanto, faz
do DP aquilo que ele é, e o mostra (revela) em sua
fung&o. (p.28)

E através do discurso pedagdgico que o professor reflete as relagdes
institucionais da qual faz parte. Essa relagdo nem sempre é mecanica, as vezes
é passivel de critica. O DP se dissimula pela transmissao do saber, da informagao,
e faz uso disso pela cientificidade.

De acordo com o seu funcionamento, o DP pode ser caracterizado como um
discurso autoritario. Para Orlandi (2006), esse critério é estabelecido pela
distingdo entre o referente e os interlocutores. No discurso autoritério, o referente
esta ausente, oculto pelo dizer, ndo ha realmente interlocutores, mas um agente
exclusivo, 0 que resulta da polissemia contida.

O discurso autoritario expressa a nogdo de reversibilidade quase anulada,
uma “ilusao” dela, ou seja, a troca de papéis na interagao que constitui o discurso
e que o discurso constitui.

5. Falando em inclusao...

O presente trabalho utiliza a metodologia da Analise do Discurso,
especificamente as categorias da heterogeneidade, os pressupostos e
subentendidos, Ducrot (1987), Maingueneau (1997), e o jogo de imagem de
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Pécheux (apud CARDOSO, 2003). A pesquisa € do tipo bibliografica e de campo,
tendo natureza analitico-descritiva.

Os sujeitos da pesquisa sao oito professoras pertencentes a rede de ensino
publica e particular. S&o cinco da rede publica e trés da rede privada. Os sujeitos
afirmam ter entre dois meses a mais de cinco anos de pratica de sala de aula
com criangas com necessidades educacionais especiais e entre dois meses a
dezesseis anos de experiéncia na educacdo. Para preservar a identidade das
professoras, optou-se por chaméa-las de E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7 e E8% . O
corpus foi delimitado a partir de entrevista, gravada e transcrita durante o segundo
semestre de 20009.

Trazem-se abaixo os itens que guiaram as entrevistas através das perguntas
que foram feitas aos sujeitos da pesquisa. Todos eles foram analisados seguindo
0 item exposto.

Quando uma crianga com deficiéncia intelectual é matriculada em sua
sala, que expectativas vocé cria com a chegada desse aluno?

Observa-se a presenca de alguns verbos, de indicadores modais e operadores
argumentativos que representam a polifonia nas falas dos sujeitos e para Ducrot
(apud KOCH, 1997) “o contetdo pressuposto por esses marcadores ndo é de
responsabilidade exclusiva do locutor, mas sim é algo partilhado por ele e seu
interlocutor, por ele e por terceiros, ou por toda a comunidade a que pertence.”

Como exemplo pode-se citar: ... tem uma dificuldade, mas que ela pode
ser trabalhada. - E1 [grifos nossos]. Pressupde que existe dificuldade no trabalho
com a crianga especial, e os marcadores “mas” e “pode” evidenciam a
possibilidade de néo ser trabalhada, uma refutacéo ao que foi dito, permitindo-se
contrapor do locutor. Maingueneau (1997, p. 166) atribui ao “mas” de refutacédo a
recusa da legitimidade daquilo que um destinatério disse ou pensou, ou poderia
ter dito ou pensado. Eis uma questdo explicita de heterogeneidade presente no
“mas”. Ducrot fala em enunciadores e podem ser analisados a partir dos
pressupostos e subentendidos, que o E1 afirma ter uma dificuldade e ela ndo
pode ser trabalhada, o E2 nega esta afirmacéo, contrapondo a ideia de trabalhar
a dificuldade. Surge o subentendido que as dificuldades dos deficientes nao séo
superadas, sdo estanques, o que cria, muitas vezes, a falta de expectativa por um
desempenho melhor desses alunos.

2| é-se E para Enunciador, segundo Ducrot.
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Acredita que seu aluno possa superar suas expectativas?

O enunciador 3 ressalta “... sim..., sim, desde que ele va superar seus
limites” [grifo nosso]. Certos conectores circunstanciais, como “desde que”
pressupdem que s6 acontecera o perguntado pela pesquisadora na circunstancia
citada — que ele supere seus limites. Dispde o sentido de nao-responsabilidade,
estabelecendo uma condig&o.

Nesse segundo item - superacdo das expectativas -, 0 enunciador apenas
completa o efeito de sentido que iniciou anteriormente: acredita numa vitéria,
mas ao mesmo tempo dialoga com as limitagGes, principalmente desautorizando-
se e responsabilizando a familia pelo insucesso da aprendizagem e autonomia
da crianga.

Quais atividades propicia para ele em sala?

O enunciado E2*.. O [...], como eu ja falei, 6, ele participa de todas as
atividades em grupo com os colegas, ele s6 nao participa da escrita porque
ele ndo acompanha...” O enunciado a seguir também afirma “... trabalho com
bolinha, qualquer outra atividade que nao precise tirar do quadro.” Aqui se
percebe marcada linguisticamente a formagao ideoldgica predominante — o
deficiente continua no espago s6 dele, reservado. Dialogando com Mantoan
(2006, p. 52) encontra-se que

A maioria dos professores ainda tem essa visdo funcional
do ensino. Esse profissional tem o falar, o copiar e o ditar
como recursos didatico-pedagégicos basicos. E um
professor palestrante, identificado com a légica da
distribuicdo do ensino e que pratica a pedagogia
unidirecional do “Aparao B e doAsobre o B’ (...) tudo o
que ameaca romper esse esquema ¢é inicialmente
rejeitado.”

O uso dos tempos verbais também carrega sentidos pressupostos e
subentendidos, como em “A principio, eu procurarei colocar igual,
dependendo da deficiéncia, se ele ndo conseguisse copiar, ndo conseguisse
escrever, eu ia adaptando as atividades, mas sem mudar o tema, sem
mudar o contetdo, adaptando, dependendo do nivel dele.” - E5 [grifo nosso].
O enunciado instaura dois tempos verbais diferentes — procurarei — futuro do
presente do indicativo, que expressa certeza quanto a acdo do sujeito; em
contrapartida, usa - conseguisse — pretérito imperfeito do subjuntivo, indicando
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uma possibilidade de acontecimento, dependendo da condi¢do proposta. Tem-
se, entdo, um dialogismo de vozes que se cristaliza com o pressuposto de que a
certeza da aplicacdo da atividade feita por ela confronta-se com a
(im)possibilidade do aluno com deficiéncia intelectual.

Pode-se afirmar que a crianga com deficiéncia intelectual aprende?
Como é o ritmo de aprendizagem dessa crian¢a?

O enunciador acrescenta sobre o ritmo da aprendizagem “muito lento,
quase parando” — E4. Utiliza-se de uma forte argumentacao para nédo deixar
dividas quanto ao que diz antes. O marcador “quase” eufemiza o sentido
verdadeiro da assercao, ja que, segundo Koch (1997), ele aponta para a afirmagéo
da totalidade, se resguardando da acusacao de insinceridade, mas dizendo
praticamente 0 mesmo, pressupondo que o aluno com deficiéncia intelectual
tem pouquissimas possibilidades de aprendizagem. Também se tem uma
afirmacao de uso comum, o que se constata ser citagdo de autoridade. Partindo
de Maingueneau (1997, p. 100), as citagdes de autoridade “tratam-se de
enunciados ja conhecidos por uma coletividade, que gozam o privilégio da
intangibilidade: por esséncia, ndo podem ser resumidos nem formulados,
constituem a propria Palavra, captada em sua fonte.”

Produzindo um pressuposto de conformismo, o E8 fala “com toda certeza,
ele aprende no tempo dele. O, o..., uma crianca especial ela nao é diferente
de uma crianga dita normal, ndo, ela s6 tem uma maneira mais lenta no
aprender.” Ao tempo que a crianga especial ndo é diferente, tem uma maneira
mais lenta no aprender comparada as criangas ditas normais. Um dualismo de
pensamentos que convergem na mesma ideologia da exclusdo com sutileza.
Subentende-se que o sujeito enunciador “ameniza” a informagéo de que as
criangas especiais sao lentas e isso as torna diferentes das demais. Para néo
parecer um discurso segregador, ele justifica a ideia.

Todo o quarto item enfoca o efeito de sentido a aprendizagem, num ritmo
lento, como referencial de separagédo dos grupos, 0s que aprendem e 0s que
aprendem, s6 que mais lento. Portanto, todos aprendem (grifo nosso). Um
argumento menos alienador, ideoldgico, fantasiado de “bonzinho”.

> Seu trabalho é inclusivo? A inclusiao dara certo?

A contradicdo varias vezes percebidas neste estudo encontra-se a luz das
palavras de Foucault na obra Vigiar e Punir (1987) pelos estudos de Silva (2007,
p.101), que destaca que a formagao ideoldgica do Estado e sua forga vigiadora:

284 Revista FSA - Teresina - n° 8 / 2011 - ISSN 1806-6356



(m] o

Essa contradicdo materializada pela linguagem, permite-
nos analisar Foucault, uma vez que como professor da
rede publica de ensino, hierarquizado, vigiado o tempo
todo pelo Estado jamais poderia admitir que néo acredita
ou nao é a favor da “inclusao’[...]. Mesmo que o sujeito
néo perceba estara sento monitorado “pelo olho que tudo
vé€” em suas varias atividades. Sempre havera um lider,
um supervisor, um gerente, um diretor, um presidente
para olhar, ditar regras, ou seja, vigiar €, se necessario,
isto é, se vir uma transgressao, punir.

E2 enuncia “eu que trabalho, sim. E agora mais ainda por causa do ....
Aqui nés apresentamos poucos meninos. Que ele é uma crianga especial,
sim, que ele vai precisar de mais cuidado, todo mundo tem que ter mais
cuidado com ele” [grifos nossos]. Aqui o locutor se inclui ao mesmo tempo em
dois grupos, um de responsabilidade propria e outro, de responsabilidade da
escola, implicitando que a crianga especial precisa de cuidados, estes, maiores
que das outras criangas. Seu trabalho inclusivo se resume em cuidados com a
crianga especial. Traz-se 0 pressuposto como se fosse uma ideia que nao se
pode deixar de aceitar, (... que ele € uma crianga especial... que ele vai precisar
de mais cuidado...) e o subentendido é deixado para o ouvinte concluir, que as
criangas especiais d&o trabalho e que todo mundo (a escola) é obrigado a cuidar
dele.

Esse enunciado comprova o sentimento maternalista que o professor tem
com as criangas, principalmente com as criangas especiais, sentimento esse
que é ideoldgico, historico e cultural, j& que a deficiéncia sempre foi vista como
doenca, fragilidade e inseguranca.

Na fala do E3, quando perguntado sobre se seu trabalho € inclusivo, encontra-
se “Sim, eu acredito, desde que eu acredite que ele aprenda, né?” [grifo
nosso], o sujeito coloca dentro da afirmagao, uma condig&o para que ela ocorra
utilizando 0 mesmo verbo. Vé-se o pressuposto de que para o trabalho ser inclusivo,
sa0 necessarias duas atitudes: o aluno aprender, o professor acreditar nessa
aprendizagem. O interessante é que este enunciador j& propusera condigao
num item anterior, usando comumente o marcador condicional “desde que’.
Segundo item “... desde que ele va superar seus limites” [grifo nosso]. Essa
estratégia torna possivel ao sujeito ndo se expor pelo que diz, ja que sempre
depende de algo para que o que diz se efetive.
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O E4 confirma seu trabalho inclusivo no aspecto de interagao: “(sorrisos) E
pergunta! E assim, em parte, né? Eu acho... na parte de interagdo social,
sim, mas eu acho que na parte mesmo, é... pedagégico, se torna dificil
desse aluno pegar e ter acesso igual os outros, é conseguir passar de uma
série pra outra ...” O sujeito admite que n&do vé seu trabalho na totalidade
inclusivo, ja que a parte pedagdgica, (que é sua maior responsabilidade) ¢ dificil.
O sujeito aluno é relatado como um ser fragmentado, dividido, subentende-se
que, ele enquanto ser social ndo pode aprender, e vice-versa. Apresenta-se sem
perspectiva de futuro “.. eu ndo sei nem como é que vai ser o trabalho
daquele aluno daqui uns dois, trés anos, se eles vao ter condigado.” [grifo
nosso]. Mantém sua visao pessimista sobre o seu trabalho e o resultado dele. O
marcador “se”, para Ducrot (1987, p.23) tem a fungéo “de solicitar ao ouvinte uma
certa hipotese, que se coloque frente a uma certa eventualidadel...]". ou seja, o
enunciador ndo acredita no seu trabalho inclusivo.

Concluindo esse item sobre trabalho inclusivo e inclusdo, é importante
relembrar as condi¢des de produgao dos discursos dos sujeitos desta pesquisa.
Eles trabalham com criangas especiais incluidas na sala regular, com excegao
de trés sujeitos que realizam o Atendimento Educacional Especializado e s6
recebem duplas - ou dependendo do caso, individualmente — todas sendo
criangas especiais. Cabe ressaltar que os discursos tém uma proximidade muito
grande, na sua gama de vozes e no duelo instituicdo versus senso comum com
o discurso contraditério, levando a crer que a inclus@o ndo é algo real, nem
veridico. Aqui, como em outros itens, o sujeito € um confronto de vozes, do discurso
legal e do discurso real.

6. Jogos de imagens de Pecheux

Procura-se, pelo jogo de imagens proposta por Pécheux (apud CARDOSO,
2003), determinar as condicdes de produgdo do plano enunciativo.

O contato entre o locutor (professor entrevistado) e o alocutario (professor
pesquisador) é a fala por meio de perguntas abertas. O plano enunciativo:
interacdo verbal entre pesquisador e as professoras. As respostas aparecem
através de discurso direto e indireto.

Considera-se A o interlocutor pesquisador, B o interlocutor professor
entrevistado, o referente’ o aluno com deficiéncia intelectual e o referente?, a
inclus&@o escolar destes alunos. Os interlocutores ocupam o papel de detentores
do conhecimento, dentro do contexto escolar. As entrevistas foram realizadas
num momento histérico social muito conveniente, ja que o Governo Estadual da
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muita importancia a area de Educacdo Especial, ampliando os atendimentos
terapéuticos e educacionais.

Os lugares que os interlocutores A e B ocupam no discurso sé&o: A ocupa 0
lugar de “pesquisador e professor mais experiente e estudioso no assunto”; B
ocupa o lugar de professor inexperiente, sem o apoio familiar, mas com muito
conhecimento teérico, com formagéo para exercer a fungéo.

O referente € 0 aluno com deficiéncia intelectual e todos os efeitos de sentido
que isso proporciona; junto a esse referente, esta o contelido incluséo escolar.
Estabelecer-se-do0 as imagens que os interlocutores constroem de si mesmo, do
seu proprio lugar, do lugar do outro e do referente.

IB(A): o sujeito locutor vé no alocutario o especialista na area, fiscalizador da
sua fala. Constr6i a imagem de representante e fiscalizador da ordem.

IB(B): ora o professor a quem cabe promover a incluséo de criangas com
deficiéncia, espera legitimar o discurso institucional, ora pde em questionamento
esse discurso, mostrando-se despreparado e desmotivado, 0 que pde em relevo
as formacdes discursivas.

IB(R"): acredita ser um aluno que a aprendizagem é lenta, ndo escreve, ndo 1&
e nem tera chances tal. Acredita nestes critérios como referéncia para uma
aprendizagem.

IB(R?): um processo que ainda esta distante dele, ndo se vé como participante,
insatisfagdo “...ndo é s6 vocé dizer assim: eu acredito, eu acredito, nao!
Mas vocé tem que ta Ia dentro, vocé tem que lutar...” - E5; “... o projeto é
muito lindo, tinha tudo pra dar certo, agora, o que ta acontecendo nas
escolas nao é inclusdo, é integragao” - E4.

O jogo de imagens ndo da conta de todo o processo enunciativo, sendo
apenas um elemento das condi¢cdes de producdo do discurso. Outro elemento
importante é a formagéao discursiva da qual faz parte, o discurso pedagdgico. Seu
objetivo, neste, é o de concretizar as vozes das entrevistas para que fiquem mais
claros os efeitos de sentido estabelecidos pelos enunciadores presentes nos
discursos dos professores.

Consideragoes finais
Os estudos sobre Educagdo Especial e Incluséo Escolar avangaram muito

desde as modificagdes legais realizadas no Brasil advindas de transformacdes
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mundiais. Essa mudanca de concepcdo educacional a respeito da
acessibilidade, da entrada de criangas com deficiéncias nas classes de ensino
regular acarretou a escola um confronto de ideias opostas no que diz respeito a
insergdo de criangas com deficiéncia no ambito escolar. As escolas especiais
desaparecerdo, e so restara a rede regular incluir todas as criangas antes
atendidas em rede ou classes especiais de ensino.

No que cabe a estrutura e a legalizagéo das agdes educativas, o papel esta
sendo acomodado, mas diante de uma “imposicdo” legal e social o professor vé-
se pressionado e responsabilizado pela aprendizagem e (in)sucesso desses
alunos no processo educativo.

Seu discurso apresenta a instabilidade e o conflito em busca de uma
estabilidade emocional e académica para lidar com as diferencas, tornando o
ensino uma continuidade da segregagéo social.

As falas dos professores apresentam, as vezes, o despreparo no manuseio
com recursos didaticos especificos e a construgao destes. Sua formagéao
continuada foi precaria € ha a necessidade de cursos na area, pois 0 seu
desconhecimento gera a separagao dentro do grupo, fazendo surgir “ele” e os
“outros”, tornando a escola ndo um meio transformador, mas perpetuador do
discurso preconceituoso.

A escola — quer seja publica, particular ou A.E.E — ndo dispde de recursos
tecno-metodolégicos capazes de dar a este professor a base de trabalho.
Comprova-se que no discurso, todos se aproximam nas suas angustias.

A formacao discursiva de que fazem parte os sujeitos desta pesquisa
proporciona confrontar os efeitos de sentido pelos discursos analisados, pois a
formagao discursiva da qual a escola faz parte constitui um mecanismo de
controle. Essas formagdes discursivas caracterizam-se por relagdes politicas e
ideolégicas, que segundo Pécheux (1971 apud CHARAUDEAU &
MAINGUENEAU, p. 241) “[...] ndo sao feitas de individuos, mas que se organizam
em formagbes que mantém entre si relacbes de antagonismo, de alianga ou de
dominagao”.

A utilizagdo de conectivos argumentativos, a negagao, a pressuposicao
dispdem a esta pesquisa a elaboragdo de subentendidos capazes de nortear a
construgdo dos sentidos e enunciadores da enunciagdo. Através das analises,
constata-se que efeitos de sentido promovem o discurso pedagdgico em relagdo
ao deficiente intelectual em Teresina, em 2009.
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Os pressupostos e os subentendidos nos discursos deram conta de apontar
os conflitos e as crengas no interior dos discursos dos sujeitos por meio dos
enunciadores produzidos por eles. Os subentendidos direcionam os sentidos na
interpretacdo dos discursos e o0 estudo linguistico foi capaz de direcionar a uma
limitacdo cultural de ideias e de acdes, e consequentemente de um processo
educativo novo e desafiador.

O aluno deficiente intelectual ndo consegue atingir o objetivo proposto pelo
sujeito professor, pois aquele é direcionado a aprendizagem das técnicas de
leitura e escrita. A concepgao de aprendizagem do professor neste momento de
mudangas educacionais continua a mesma de décadas anteriores. Quanto as
suas limitagGes, o sujeito estabelece quais s&o, admitindo ndo esperar mais, por
medo de nao conseguir, 0 que consequentemente, proporcionar-lhe-ia frustragao.
O sujeito professor ainda ndo assumiu, de acordo com sua fungdo, a
responsabilidade total pelo que responde: a de fazer a incluséo dar certo. Talvez
por medo do que nédo conhece, questiona a validade do discurso da incluséo.

Atualmente, os estudos a respeito do tema discurso e incluséo escolar ainda
sao reduzidos, o que provoca desconhecimento de parte da sociedade para sua
relacdo, mas acredito na importancia de reflexdes sobre o discurso pedagdgico,
0 aluno com deficiéncia e sua funcionalidade nos estudos sobre a incluséo.

Toda mudanga necessita de tempo para se solidificar e se firmar. Com a
inclusdo ndo sera diferente, e o discurso repassa esse momento de transigcéo
decorrente destas transformacgdes. No futuro, podera estabelecer-se um discurso
menos conflituoso e mais seguro.

N&o ha, pois, desejo de tornar este estudo definitivo, j& que o seu objeto de
estudo € o discurso pedagdgico num ambito histérico-social constantemente
em mudangas, mas apenas de dar conta da visao heterogénea presente nestes
discursos.
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Resumé

Dans cette recherche, nous analysons, les marques de I'hétérogénéité du discours
présentes dans les interventions orales du professeur et leur importance dans la
construction de Iimage qu'ils obtiennent des éléves ayant une déficience
intellectuelle a Teresina-PI, ayant comme support théorique I'Analyse du Discours
et I'histoire de I'Education Spécialisée. Nous constatons que I'hétérogénéité
présente dans les discours des professeurs permet la réflexion sur l'inclusion
scolaire.

Mots Cle: Déficience. Discours. Hétérogénéité. Inclusion.
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