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RESUMO

Ao observar seu proprio patriménio cultural, emeesd na escola, 0 sujeito se torna
consciente da grande heterogeneidade de tracasasilfigados a variedade dos grupos
étnicos que coexistem no espaco nacional, que ssebdidos diversamente, conforme as
camadas sociais. Infelizmente os tragos cultunéésemtes ndo configuram, de modo algum,
um conjunto harmonioso de unido entre as pessogmesknte estudo tem o intuito de
demonstrar como a heterogeneidade brasileira éemdmnfeno presente na vida do homem
moderno, e a educacao intercultural é necessara paalidacdo de uma educacédo para
todos, justificando a necessidade de as pessoasvemm com as diferencas de seus
“semelhantes” e diferencas estas, que se emaranbano conceito de inclusdo que, por
vezes, ao ser mencionado ou colocado em debaén#ithdo somente a inclusdo da pessoa
com deficiéncia. O estudo é de natureza documdiitéibgrafico, organizado a partir da
revisdo de producdes classicas na area dos estutlogis. Com isso, constatamos que a
triade entre educacéao intercultural, incluséo eréifca € o caminho para construcdo de uma
escola mais igualitaria.

Palavras-Chave:Heterogeneidade Cultural. Inclusdo. Educacgéo.

ABSTRACT

The subject to observe their own cultural heritagggecially in school, it becomes aware of
the great heterogeneity of cultural traits linkedtte variety of ethnic groups coexisting in the
national space that is distributed differently adong to the social strata. Unfortunately the
different cultural traits do not constitute in angly a harmonious union between people. This
study aims to demonstrate how Brazilian heterogemeia phenomenon present in the life of
modern man, and intercultural education is requiied validation of education for all,
justifying the need for people to live with thefdiences of their "similar”, these differences
that are entangled with the concept of inclusi@meatimes to be referred or placed under
discussion is identified only the inclusion of pkopwvith disabilities. The study is a
bibliographical nature documentary, organized fittva review of classic productions in the
field of cultural studies. Thus, we find that thi&ad of intercultural education, inclusion and
difference is the way to build a more egalitariahaol.

Key words: Cultural Heterogeneity. Inclusion. Education.
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1 INTRODUCAO

A formacdao histérica do homem esta marcada pelessfio do individumais fraco,
que também € uma forma violenta de negacao dalwumlade. Os processos de negacao do
outro também se d&do no plano das representagfesireaginario social. Neste sentido, o
debate multicultural coloca-se diante desses ssjdiistéricos que foram massacrados, mas
que souberam resistir e continuam hoje afirmangs sdentidades fortemente na nossa
sociedade, mas numa situacao de relacdes de Esil@esricas, de subordinacdo e acentuada
exclusao.

A presente pesquisa objetiva demonstrar como adgeteeidade brasileira ou do
sujeito em si, pode influir na vida de cada pessmanundo moderno e como a escola é
responsavel pelo processo de socializacdo infaltilqual se estabelecem relagcdes com
criancas de diferentes nacleos familiares. Existgandes possibilidades de esse contato
diversificado fazer da escola o primeiro espaceoid@éncia de tensdes raciais. O discurso do
opressor, proferido, as vezes, por alunos, admadigt ou até mesmo pelos proprios
professores pode ser incorporado por algumas asame modo macico, passando entdo a se
reconhecer dentro desse grupo, de maneira inferimicio do processo de desvalorizagédo de
seus atributos individuais, que interferem na cagéb da sua identidade infantil.

A metodologia adotada é de natureza documentablk@dpiafica com abordagem
qualitativa, realizada a partir da andlise de ®xtevistas, consulta a livros, procurando
encontrar uma maneira de sintetiza-los em um esqudotenha o carater de objetividade e
rigueza de dados, que possam ajudar na compredasioo heterogeneidade brasileira esta
sendo percebida e vivenciada no contexto escolar.

O estudo justifica-se pela necessidade de anaisaestdo da identidade cultural no
Brasil, que vem sendo colocado em debate persstemite no pais. Durante a historia, foi
sendo abordado sob &angulos diferentes, em ligagmai com as condi¢cdes socio-
econdomicas nos diversos momentos em que se dedindentidade. Uma observagéo mais
cuidadosa mostra que ha sinbnimos entre os coaceéodentidade cultural e identidade
nacional.

As guestdes podem levar ao preconceito, que amédoiem um forte componente
emocional e faz com que os sujeitos se distancianraddo. O afeto que se liga ao
preconceito € uma fé irracional, algo vivido contenga, com poucas possibilidades de

modificagcdo. O preconceito difere do juizo provisgja que este ultimo é passivel de
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reformulacdo, quando os fatos objetivos demonstisum incoeréncia, enquanto 0s
preconceitos permanecem inalterados, mesmo apgwaeagdes contrarias.

A excluséo simbdlica, que pode ser manifestada gisturso do outro, parece tomar
forma a partir da observacéo do cotidiano escélsta podera ser uma via de disseminacao
do preconceito por meio da linguagem, na qual estédidos termos pejorativos, que em
geral, desvalorizam a imagem e diferenca do oldeste modo, a Educacéo Intercultural
deve atuar no ambito escolar para transformar tegjeem agentes ativos, como um

instrumento mediador entre diversas culturas.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Reflexos da heterogeneidade cultural brasileira

Sodré (2009) diz que o respeito a diversidade @llanvolve o cuidado com os niveis
de vida de professores e alunos e com as expedatey compreensdo do mundo que essas
pessoas tém. Portanto, para que efetivamente saestaoealize, é preciso, que ela se abra
para o entorno, isso é, preciso uma formacdo pemb@nE que os alunos, pais e familiares
participem disso.

De acordo com Menezes (2002) a sociedade brasit@racteriza-se por uma
pluralidade étnica, sendo esta produto de um psochsstorico, que inseriu, num mesmo
cenario, trés grupos distintos: portugueses, ingioggros de origem africana. Esse contato
favoreceu o intercurso dessas culturas, levandongtrticdo de um pais inegavelmente
miscigenado, multifacetado, ou seja, uma unicidat®cada pelo antagonismo e pela
imprevisibilidade.

Digamos, a singularidade brasileira € ser um palitsiralmente heterogéneo. Quer
dizer, a heterogeneidade, a pluralidade cultural, ldarca mesmo distintiva no Brasil, no
quadro latino-americano e mundial. E ha certa modade ou pds-modernidade nesse trago
brasileiro, porque, hoje, 0 que caracteriza, digaessim, um movimento populacional nas
grandes metropoles do mundo, nos paises de primainodo, é a diversidade cultural
(SODRE, 2009).

Esse contato cultural propagou alguns desencori®diferencas se acentuaram,
levando a constituicdo de grupos, de classes, meisi@ distancia e o prestigio social entre
colonizadores e colonos. Os indios e, em espasahegros permaneceram em situacao de

desigualdade, impostos a marginalidade e exclusé@ialssendo esta ultima compreendida
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por uma relacdo assimétrica em dimensGes multgdasdmica, politica, cultural. Sem a
assisténcia devida dos 6rgaos responsaveis, ogosujernam-se alheios ao exercicio da
cidadania.

Para Candau (2003), a questdo multicultural, hpjepcupa muitas sociedades. O
debate é intenso nos Estados Unidos e tambémmadWNo entanto, na América Latina e,
particularmente, no Brasil, a questdo multicult@atesenta uma configuragcédo prépria, uma
especificidade. Nosso continente € construido cora base multicultural muito forte, onde
as relacdes interétnicas tém sido uma constant®asnsua historia, uma historia dolorosa e
tragica, principalmente no que diz respeito aopgs indigenas e afro-descendentes.

A conscientizacdo deste episodio, em geral, é rddivpor fatos concretos, que
explicitam diferentes interesses discriminacdegeegnceitos presentes no tecido social. Uma
situacao, até entdo considerada normal, se reggla permeada por tensdes e conflitos, por
relacdes de poder, historicamente construidas eachas por desigualdades, estereotipos e
preconceitos.

Na visdo de algumas pessoas e grupos, esses &esyEitados anteriormente, sdo
de grande ameaca, surgindo comportamentos quetdevabarreiras fisicas, afetivas, e
ideologicas que fazem com que se evitem contatpskguer tipo de relagédo com o diferente,
provocando o “apartheid” social e cultural, comiatee(CANDAU, 2003).

O mesmo autor citado no paragrafo anterior afirma gsses fenébmenos formam
guetos que se fortalecem principalmente nas gramé&é®poles; nesse sentido, a consciéncia
do multicultural de qualquer sociedade néo levaamica e vivenciamento do intercultural.

Na Sociedade Contemporanea, existem muitos paradigquando s&o utilizados
termos como multiculturalismo, interculturalismo tw@nsculturalismo, referentes a real
diferenca entre cada um dos mesmos, e de que rstndatiia na diversidade cultural.

Sodré (2009) destaca que “o multiculturalismo ésqugue uma ideologia de
administracdo de territorios, contemporaneos”. deil0s como Habermas e socidlogos
europeus, quando falam de multiculturalismo, edtlando da presenca de imigrantes,
multidiferenciados, num territorio de paises comanEa, Alemanha. Digamos os arabes — os
arabes de diferentes paises —, turcos, africaopresenca desses, seja em Berlim, seja nos
Estados Unidos, seja em Paris, isso estd sendgnddsi como multiculturalismo — séo
muitas culturas num mesmo espaco.

O interculturalismo diz mais respeito a transfei@ne a influéncia reciproca de

aproximacdes simbolicas entre uma cultura e oAsdrocas culturais entre um grupo e outro
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sdo chamadas de interculturalismo, ou de transalifmo. Sodré acredita nesta
diferenciagao entre os termos de multiculturali€materculturalismo.

Para Candau (2003), a interculturalidade pode atervee num principio normativo,
no ambito pessoal e dos processos sociais. No indligldual, supde promover o didlogo no
interior de cada pessoa entre as diversas inflagratilturais que a configuram e a que esta
exposta as vezes, em conflito ou ndo, sempre fdeegsrem harmonizadas.

Com o avanco das sociedades modernas, as velhasdadies, inclusive a do
professor, “estdo em declinio, fazendo surgir nogtastidades e fragmentando o individuo
moderno” (HALL, 2005, p.7). Isso traz uma criseidientidade. O professor, até entéo visto
como o detentor da verdade, como fonte de informdgéuitas vezes a Unica fonte de
informacé&o do aluno), agora divide espaco commotegia, com o0 mundo da comunicacgéao e
informacéo, e este talvez seja um dos fatoresgar@e de identidade da profissao.

Hall (2005) destaca uma a discussao em torno daade “crise de identidade” que
vem fazendo com que o sujeito, tido como unificasi apresente deslocado por conta das
transformacdes societarias ocorridas em escalalglob

Crise de identidade no sentido de que as sociegedesiodernas estdo descentradas
e fragmentadas. Essa descentracdo dos individaog“tle seu lugar no mundo social e
cultural, quanto de si mesmos, constitui uma dea&entidade” (HALL, 2005, p.9).

Rizzo e Suttana (2014) Consideram, que atualmaritemacao do individuo, ou seja,
sua constituicdo identitaria, de fato, recebe msuitluéncias externas, como a dos meios de
comunicacao, tendo portanto forca na “construc&osdgeitos”.

O desenvolvimento moderno tentou distribuir os tolgjee os signos em lugares
especificos: as mercadorias de uso atual nas lofgagbjetos do passado em museus de
historia, os que pretendem valer por seu sentiti@ties em museus de arte. AO mesmo
tempo, as mensagens emitidas pelas mercadorias pBfas historicas e artisticas, e que
indicam como usé-las, circulam pelas escolas espmieios massivos de comunicacao
(CANCLINI, 1997).

Como se estabeleceu ha tempos nos estudos solios eli@ televisdo, esses novos
recursos tecnologicos ndo sdo neutros, nem tamponipotentes. Sua simples inovacao
formal implica mudancgas culturais, mas o signifecdthal depende dos usos que lhes
atribuem diversos agentes.

Canclini (1997) fala que a coexisténcia desses esosraditorios revela que as
interaces das tecnologias com a cultura anteriaatas partes, de um processo muito maior
do que aquele que elas desencadearam ou manejamndéBras transformacdes de longa
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data, que a intervenc¢do tecnoldgica torna mainfegté a reorganiza¢do dos vinculos entre
grupos e sistemas simbdlicos; os descolecionamentas hibridacdes j& ndo permitem
vinculares rigidamente as classes sociais comt@&s culturais.

Nas ideias de Canclini (1997) pode-se dizer querceito de hibridacdo se torna
relevante quanto as pesquisas que abrangem contatrsulturais, sendo que estes
costumam receber nomes diferentes, e essa mistica,&ue se domina por mesticagem, o
sincretismo de crencas, valores entre outras fordeasnisturas originam a imagem da
hibridacdo e sua familia de conceitos. De acordo c@ntropélogo, a atracao de considerar o
hibridismo é trata-lo como um termo de traducaeeentesticagem, sincretismo, fusdo e os
outros termos empregados para designar misturasydares de cada grupo

Hall (2005) destaca efeitos descentralizadores wwdm moderno, para realgcar como a
globalizacdo se caracteriza por sua transversaliged fronteiras nacionais, tornando o
mundo mais unificado. Assim, suas consequénciase sab identidades culturais sdo a da
homogeneizacdo cultural pdés-moderna, manifestag@esesisténcia a globalizacdo por
identidades nacionais e locais e decadéncia dagidddes nacionais, possibilitando o
advento das novas identidades.

Estabelecer relacbes entre as estratégias glofhadasa e de hibridizacdo e as
experiéncias variadas de interculturalidade torw@siveis que, por mais que se forme um
mercado mundial de financas, de alguns bens e alguedes mediaticas, por mais que
avance o inglés como “lingua universal”’, subsisgtaiferencas, e a tradutibilidade entre as
culturas € limitada, ndo é impossivel. Superandoastivas faceis da homogeneizacéo
absoluta e da resisténcia do local, a globalizagd® confronta com a possibilidade de
apreender fragmentos, nunca a totalidade, de oatidagras e reelaborar o que vinhamos
imaginando como proprio em interagdes e acordos @atros, nunca com todos 0s sujeitos
(CANCLINI, 1997)

As sociedades Modernas sé&o, portanto, por definisihciedades de mudanca
constante, rapida e permanente. Esta € a pringigtaicdo entre sociedades tradicionais e as
modernas (HALL, 2005).

De acordo com Candau (2003), obviamente surgemgmals, ao se tentar processar
as multiplas influéncias, mas, ao fazé-lo de modusneonsciente, talvez se facilite um
processo que, de toda maneira, se inicia no imtel@ pessoa sem que ela tome plena
consciéncia dele. Este didlogo consciente podea@ale muitas formas, e ndo se sabe bem

como se produz. No entanto, pode-se perceberelnsénte que pessoas submetidas a
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influéncias culturais diversas, freqientemente gssam estas influéncias de modos

similares.

3 METODOLOGIA

3.1 Os desafios da Educacéo Intercultural

A interculturalidade orienta processos que témbase o reconhecimento do direito a
diferenca e a luta contra todas as formas de dis@gdo e desigualdade social. Tenta
promover relagBes dialégicas e igualitarias endEspas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes, trabalhando os conflitosenégs a esta realidade (CANDAU, 2003).

Na sociedade brasileira a reflexdo sobre esta ian@ai adentrando, lentamente, a
vida académica. Nas diferentes praticas educativada estd muito pouco presente. Esta
tematica se aprofunda a identificar propostas d@tMasaconcretas, que tenham uma referéncia
explicita a questbes que podem ser situadas naduids preocupacdes interculturais néo
tem sido facil.

Para Moreira (2000) em uma primeira aproximacaeqeaser facil definir identidade.

A identidade é simplesmente aquilo que se é: sasilbiro, sou negro, sou heterossexual, sou
jovem, sou homem. A identidade, assim concebida&cpaser uma positividade daquilo que
sou, uma caracteristica independente, um fato aménNessa perspectiva, a identidade so
tem como referéncia a si propria: ela é autocoridatosuficiente.

O pensamento primordial € que a educacdo devassarcomo uma pratica social em
intima relacdo com os diferentes dinamicos presemiena sociedade concreta. A educagao
intercultural € sempre histérica e socialmenteasiéu

Moreira (2000) diz que entre as consequéncias ateediente visiveis da globalizacéo
podem-se mencionar: 0 aumento das desigualdadadremas entre 0s paises e no interior
de cada um deles, o desemprego crescente, o dasapanto de universos autbnomos de
producao cultural pela imposicdo de valores coraexci

Entretanto, no entendimento de Silva (2000) a aipdo sou brasileiro, na verdade, é
parte de uma extensa cadeia de negacdes, de @éqwesegativas de identidade, de
diferencas. Por tras da afirmacédo sou brasileise)édo sou argentino, ndo sou chinés, ndo
sou japonés e assim por diante, numa cadeia, caste quase interminavel. Admita-se que

ficaria muito complicado pronunciar todas essaseanegativas cada vez que quisesse fazer
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uma declaragéo sobre identidade. A graméatica pernsimplificacdo de simplesmente dizer
sou brasileiro; como ocorre em outros casos, adfiemajuda, mas também escande

Da mesma forma, as afirmacdes sobre diferencazeinfaentido se compreendidas
em sua relacdo com as afirmacfes sobre a identidadéizer que ela € chinesa, significa
dizer que ela ndo é argentina, ela ndo é japornesaeuindo a afirmagédo de que ela ndo é
brasileira, isto é, que ela ndo € o que eu souafikmacdes sobre diferenca também
dependem de uma cadeia, em geral oculta, de dgitesraegativas sobre outras identidades
(SILVA, 2000).

Conceituar a linguagem como uma indeterminacaol fatee decorre de uma
caracteristica fundamental do signo, é uma afirmade@Derrida apud Silva (2000) e continua
exemplificando que o signo é um sinal, uma margafraco que esta no lugar de uma outra
coisa, a qual pode ser um objeto concreto, o olgato, um conceito ligado a um objeto
concreto ao conceito de gato, ou um conceito @bsaraor. O signo ndo coincide com a coisa
ou o conceito. Na linguagem filoséfica de Derridagderiamos dizer que o signo nédo é uma
presenca, ou seja, a coisa ou 0 conceito néo psdentes no signo

Segundo as ideias de Candau (2003), existem attpgagios fundamentais que temos
de enfrentar, se quisermos promover uma educa¢@euitural, pois devemos nos infiltrar
no mundo de discriminagbes e preconceitos que asddamuito atuantes na sociedade
brasileira. Tal realidade apresenta-se, por vazgis e presente nas relagdes sociais.

Também deve haver questionamentos referentes aitecamonocultural e o
etnocentrismo, que se camuflam e se fazem preseatescola e penetram os curriculos
escolares pelas politicas educativas; assim sénarig interrogante dos critérios que se
utilizam para a justificacdo dos contetdos escel@CADAU, 2003).

Deste modo Candau (2003) finaliza sua fala, fazemda articulacéo entre igualdade
e diferenca, um articular no patamar das politedscativas, como também das praticas
pedagogicas, para reconhecer a diversidade cuituralireito a educacéo de todos.

Deste modo o ambiente escolar se torna um reflaxsodiedade ou a sociedade um
reflexo do ambiente escolar? Esta questdo noganatrefletir a possibilidade de a escola ser
uma das primeiras oportunidades do individuo masues primeiras relacbes sociais com
outros sujeitos, sendo que esse contexto é redketdiferencas, ndo somente diferencas
étnicas, que podem ocultar as formas mais brueadistriminacdo, mas também pessoas que
possuem crencas, géneros, maneiras de se expmssse, vestir, de se comunicar, enfim,
diferencas que podem camuflar alguns esteredtipessg floram através de preconceitos

dentro da escola.
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Acredita-se que uma Educagao Intercultural podea@,menos, minimizar esses
efeitos, esteredtipos, rétulos originados nesséegty promovendo o respeito mutuo, nao
somente entre culturas, mas entre pessoas.

Mas, efetivamente, o que € uma educacéo interaiftiara entendermos o que ela &€,
devemos pratica-la, de modo a reconhecé-la e astepek, para vivencia-la devemos nos
despir de caracteristicas desiguais, racistaspgdem camuflar maneiras discriminatérias de
agir, no contexto escolar, na educacdo em gerapaciadade, enfim, no interior de cada um

de nos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Educacéao e inclusdo: A Educacao no contexto elsr € Inclusiva? Eis a questao

Dentro do contexto escolar a educacdo inclusivee paiar e contribuir para o
vivenciar de relacdes e interacdes humanas, ecia€no decorrer das aulas, onde os alunos
podem perceber as individualidades de cada unreedgr a respeitar as suas diferencas.

Alonso e Aguilella (2012) afirmam que os profissin comprometidos com uma
educacéo inclusiva necessitam de mudancas préttdsanamenteno intuito de orientar os
esforcos de ensino para com as necessidades eglekr estudantes que carecem de
adaptacOes ou redirecionamentos no processo demenaprendizagem.

Bueno (2010) observa que, com grande parte dosnmagens da Educacao Especial, a
Inclusdo escolar de alunos com necessidades edoae&ciespeciais foi substituida pelo
modelo da integragéo, que ficou marcado na Dedarde Salamanca; o termo integracao foi
considerado por muitos ultrapassado e conservador.

E interessante destacar que, com estas formulagdaevos termos para satisfazer a
necessidade de se encontrar uma distincdo, qu@regime o maximo possivel de uma
terminologia coesa, justa, livre de esteredtipesijepara em ambiguidades, percebe-se uma
estabilizacdo entre dois conceitos: inclusdo egcoae foi utilizado antes da educacao
inclusiva, porém, atualmente, a “educacdo inclisivam sendo mais utilizado para
referencia-los comumente.

“Uma das coisas que mais me intriga no Brasil de B uso epidémico da palavra
“inclusdo”. Ela esta na midia, no discurso de muol#, em documentos de Ministérios, de
Secretarias estaduais e municipais”. Esta citagd@adtto (2010, p.25), evidencia que 0s usos

referentes a inclusado a floram especialmente noantotruel da histéria do capitalismo.
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Para que a educacdo inclusiva incida de maneitaaha promissora, rétulos devem
ser superados, pois a inclusdo vai além dos lindk@sescola, “ndo vou me voltar &
contestacdo desta perspectiva por considerar goeco@seguira alcancar uma educacao
verdadeiramente inclusiva, numa sociedade exclati¢BUENO, 2010, p.55). O autor ndo
considera tal contestacdo plausivel e sustenthvegntanto, acredita que outras pessoas ja
fizeram isto competentemente.

Sera possivel afirmar que, um dia, a sociedadesa&b mais excludente? A mesma
sociedade que possui métodos de avaliacdo seferaaentrada em universidades, métodos
estes, que muitos criticos acreditam ser uma dagiraa mais bizarras de exclusédo logo no
inicio da vida de um jovem, que possivelmente etdird dificuldades para conseguir seu
primeiro emprego, por falta de experiéncia, ou,s®j@s uma etapa da vida deste individuo
deparando-se com formas de exclusdo, levando emsidevacdo as que 0O mesmo,
possivelmente, jA tenha superado que foi enfrenthoante sua infancia na escola, que
atualmente tem um papel fundamental na inclusdaen®y2010, p.43) ainda diz que € uma
nova missao da escola, a inclusdo escolar é, lojggma mais candente das politicas
educacionais em todo o mundo. Isso fica evidensndm constatamos sua incidéncia nas
grandes propostas politicas nacionais e internaipno discurso dos politicos de todos os
matizes ideoldgicos, nas nac¢des concretas dosrgouves e de muitas escolas (ou de todas
mesmo que obrigadas), nas producdes cientificagéaticas e de cunho técnico-profissional.

“A exclusdo de um enorme contingente da populaggmmanicamente ativa do
trabalho formal produz um excedente de oferta de defobra que degrada salarios e muda
até mesmo os critérios de selecdo de pessoal” (BAZT10, p.25)

Aparentemente, o individuo como cidadao, deve ssdtmlar e estar preparado, desde
o0 inicio de sua existéncia, para as diferentes imangue a sociedade o espera com diferentes
formatos de exclusdo, Bourdieu (1998, p.148) trasrelato das fracdes de classes que se
asseguram principalmente dentro do contexto escolar

A entrada de fragfes, até ai fracas utilizadoressdala, na corrida e na concorréncia
pelo titulo escolar tem tido como efeito obrigarfies;des de classe, cuja reproducéo era
assegurada principal e exclusivamente pela eseolatensificar seus investimentos para
manter a raridade relativa de seus diplomas eglatiramente, sua posi¢cdo na estrutura de
classes, neste caso, o diploma, e o sistema espmao confere, tornam-se assim um dos

objetos privilegiados de uma concorréncia entresels |...]
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Dallabrida (2010) faz um comentario muito imporéantessaltando que algumas
instituicbes escolhem os individuos que vao fretfida) selecionando também a forma e o
conteudo escolar.

De acordo com Colét al. (1997, p.134), “... na escola, além das tarefasamente
educacionais, fazem-se amizades, aprende-se ofiameento do poder, conhece-se o0 que
significa a competéncia, pratica-se esporte, dedeem-se habilidades manuais; em resumo,
aprende- se em viver em comunidade.”

Segundo Colkt al. (1997, p.134), “para a crianca, a escola reprasgm@ntrada num
espaco publico no qual ela sera avaliada ndo senpahds professores, mas também pelos
seus proprios colegas...”

Dai a necessidade da unido com outros grupos, spredesses podem corroborar para
a construcao de sua identidade, porém, esse poodesonstrucdo pode ser muitas vezes de
maneira oprimida ou opressiva, dependendo da fororao se conduz o respeito as
diferencas naquele grupo que o aluno se incluiu.

Muitos roétulos e esteredtipos foram criados dedtraontexto da inclusdo. Como se
vé contemporaneamente, a partir do momento emegisasde inclusdo no contexto escolar,
as pessoas automaticamente relacionam a pessodefioidncia, e o professor ndo pode se
restringir apenas na inclusdo do aluno com defit@mas também perceber que todos seus
alunos ficam expostos a uma diversidade de proposta atividades no cotidiano da escola
em todas as disciplinas.

Nesse sentido, o professor deve ter tato para diolar situacoes desta natureza, e ter
ainda mais atencdo com aqueles alunos que apreseméds dificuldades em realizar as
atividades propostas na aula, incluindo-o, assimtaglos os sentidos. Seja nas atividades de
grupo ou nas elaboradas individualmente, deve esexdb, em consideracdo a pluralidade
dentro de uma sala de aula.

O professor deve estimular frequentemente seusosluprincipalmente os que
apresentam algum tipo de “limitacdo ou dificuldadadis, se os mesmos forem ignorados,
sua formacdo poderd ser comprometida. Cada alumo s$was particularidades,
individualidades e diferencas; é competéncia ddepsorado respeitar e desenvolver o
aspecto critico e apresentar valores para cada,ghana que o mesmo transforme-se em um
cidadao critico, ndo somente aquele cidaddo valdoizoelo seu voto, mas o que busca a

emancipacao humana plena.
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“Na escola, cabe ao professor o papel de inteamiotem situagdes em que as criangas
nao quiserem participar quanto nas situacfes enpaieipam, no sentido de integra-las ao
grupo, discutindo, se necessario, a postura déstel(COLL et al., 1997).

A inclusdo € o modo ideal de garantir igualdadepertunidades e permitir que os
alunos possam relacionar-se com outros e estabélecas para que ambos possam crescer.
Impbe-se, e pode fazer a diferenca, a exposicaexaeplos, que as facam superar
dificuldades e despertar potencialidades.

Assim, considera-se que, atualmente a sociedadem®a com um grande ideal de
educacédo; no entanto, os principios da inclusdedoaacdo devem ir muito além de inserir
criancas com deficiéncia no contexto escolar owtadapara eles o ambiente fisico, a
metodologia da aula, e as atividades, mas se poaicicom perspectivas que valorizam a
diversidade humana e que se comprometer com odeirdasentido da inclusdo na sociedade

contemporanea com o diferente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que as diferengas se acentuaram no Beasihdo a formagdo de uma
hierarquia de classes que deixava evidentes andigté o prestigio social entre colonizadores
e colonos. Os indios e, em especial, 0s negrosgneteram em situacado de desigualdade,
situando-se na marginalidade e exclusdo sociafjosesta ultima compreendida por uma
relacdo assimétrica em dimensdes multiplas — ecmadmolitica, cultural. Sem a assisténcia
devida dos 6rgdos responsaveis, 0s sujeitos toseagiieios ao exercicio da cidadania.

O Brasil € um pais racista e discriminatério, e idimnsegue esses padrées e estes
esteredtipos; mas, com a pressdo de movimentos, cesses padrbes sao tratados
cuidadosamente, seja com 0s negros, indios, homa@sseO fato de algumas leis terem sido
votadas, como diz Muniz Sodré a Lei de Cad, aiéiracismo, até hoje, ndo garantiu a
prisdo de ninguém, mas serve como instrumentotde Iu

Deste modo, da-se a entender que o Brasil aindfdu&nciado, de certo modo, por
algumas resisténcias relativas a diferenca, sajaldtural, de género, etc. Entretanto, com a
situagdo da Inclusdo na escola, baseando-se nofajueolocado, o professor tem
possibilidades de conhecer a necessidade, osssésre as possibilidades de cada aluno e de
cada grupo com que trabalha. S&o inUmeros os $agioiee influem na aprendizagem de alunos
com deficiéncia ou nédo, entre elas as caractasstlas tarefas, o aluno que aprende com mais

facilidade, aprendizagem prévia, o contexto darapiragem, o tipo de informacéo, enfim, o
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professor tem um leque de opcdes. Deste modo,i@l distabelecer um método ideal ou
perfeito, que se aplique no processo de inclusdie,qprofessor pode convencionar inimeros
procedimentos para romper barreiras e realizaom@gdo da aprendizagem dos seus alunos,
de maneira “Inclusiva”.

A educacado no contexto escolar é inclusiva? Destdonguestionamos, essa pergunta
foi respondida? No caso de negacédo a esta indaggw@dique claro que esta pesquisa nao
tem o intuito de deixar nenhuma conclusdo, mas kimcar entendimento de uma dentre
muitas outras apreensodes.

Enfim, acreditamos que professores e outros profias envolvidos com o ambito
educacional também devem trabalhar em comunh&oiadetr Educacgdo Intercultural,
diferenca e inclusao, pois as diferencas cultusaigm de etnia, de género, orientacdo sexual,
modos de se vestir, religiosas, entre outras, sefeséam em todos os ritos, mitos, saberes,

crencas e outros modos de expressao.
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