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P. A. P. Brito, N. M. Jung 140

RESUMO

Este artigo apresenta como tema a construcdo deeibonde Analise Linguistica realizada em
situacdes de fala-em-interacdo institucional. Cetbll) é demonstrar como professor orientador e
estagiarios orientam-se, na sequencialidade do®gude fala, para a compreensdo da pratica de
Andlise Linguistica aplicada as propostas de esiesctonstantes nos planos de aula tematizados nas
Orientacdes de Estagio. Apoiamo-nos, para issopressupostos tedricos da Analise de Conversa
Etnometodoldgica e na Fala-em-interacao institwdion

Palavras-chave:Andlise Linguistica. Orienta¢des de Estégio. Fatargeracao institucional.

ABSTRACT

This article is the me dont he construction ofltheguistic Analysis concept performed on situatan
institutional talk-in-interaction. Its a imiss hamghow orientator teacher and preservice teacers
oriented, on their speaks shifts, to the comprabars the practice of Linguistic Analys is applied
the exercices proposed in the lesson plansth eenddimt hepractical training orientations. In orter
a chieveouraims, wesup portourreflectionson Ethribauwlogical Conversation Analysisand on
Institutional Talk-in-interaction.

Key Words: Linguistic Analysis. Practical training orientatmrinstitutional Talk-in-interaction.
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A Construgédo Do Conceito De Analise Linguistica EnContexto 141

1 INTRODUCAO

Este trabalho, pensado a partir das discussdézadss na disciplina de Fala-em-
interacdo Social e Letramento do Programa de Ramligcdo em Letras da Universidade
Estadual de Maringa, tem por objetivo analisar, sequencialidade de interacdes
institucionais, como professor orientador e oriedtes constroem sentidos em relacdo a
pratica de Analise Linguistica (AL).

Para tanto,coletamos cormorpusorientacdes de estagio supervisionado de alunos do
qguarto ano de Letras da Universidade Estadual danBacampus Fecilcam, da cidade de
Campo Mourdo. Os excertos que compdem nosso cafasrecortes de momentos
especificos das interacbes que tematizam sobrévatades voltadas para o tratamento da
Lingua, ou seja, a pratica de Analise Linguistica.

O estudo apoia-se nos pressupostos tedricos dalisénada Conversa
Etnometodolégica (ACE) e tem por metodologia umalis@ qualitativa dos dados
apresentados, com carater indutivo. Além das caiatitas da fala-em-interacéo
institucional (DREW; HERITAGE, 1992), apontamosualg elementos da sequencialidade
gue demonstram o construto tedrico acerca daslaties de AL.

Na primeira secdo, tracamos um breve referenei@ico sobre a ACE e, mais
especificamente, sobre a fala-em-interacdo em ximsténstitucionais. Logo apos, trazemos,
na segunda secdo, a conceituacdo sobre a praticALdeo processo de ensino e
aprendizagem. Por fim, buscamos, na pratica aralitemonstrar como as interacdes que
constituem o corpus podem demonstrar as negocial®eaentidos sobre AL em situagdes

institucionais de orientacdo de estagio.
2 METODOLOGIA
2.1 Andlise da Conversa Etnometodoldgica em contestinstitucionais

A compreensao da fala como desorganizada, senmsregsam estruturas, levou, por
muito tempo, a escolha da lingua como objeto deidestna linguistica, por sua
homogeneidade e por ser passivel de observacacemasiter estrutural. Na contramao

desta compreensao, os estudos da fala-em-inteedgg§em a conversa cotidiana como seu

objeto de estudos. Mais sistematicamente, a pdatidécada de 70, com os estudos de
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P. A. P. Brito, N. M. Jung 142

socidlogos como Sacks e Schegloff, a fala-em-ip&reonstitui a tradicdo de pesquisas
conhecida como Andlise da Conversa EthometodoldgiCE).

Orientados pela organizacdo da fala-em-interagdauma sistematica de trocas de
turnos de fala, Sacks, Schegloff e Jefferson (289B8sentam-nos, em um artigo seminal dos
estudos em ACE, principios gerais desta organizag#® apesar de consideradas as
particularidades locais de realizacdo da convemsajergem na estruturacdo das mesmas.

Na esteira das reflexdes da ACE, alguns trabdlirasn desenvolvidos com base nas
interacdes cotidianas. No entanto, como apontabebsCorona (2009, p. 15), “A distincado
entre interagdes cotidianas e institucionais maditira em ACE foi inicialmente indicada ja
nos estudos inaugurais da area (SACK@ER003[1974], pp.729-730)".

As pesquisas passaram, entdo, a investigar ndentera organizacdo de tomada de
turnos, mas outros elementos distintos que coi&itu especificamente situacdes
institucionais de conversa, apontando peculiarisladiestas que ndo sao encontradas em
situacoes informais de fala-em-interacao.

Convém ressaltar que, mesmo a partir da comprealasapeculiaridades da fala-em-
interacdo institucional, deve-se levar em contdifesentes instituicbes que organizam suas
interaces de maneiras também diferentes. NestelgebDel Corona (2009, p.14) afirma:
“Note-se, no entanto que, por um lado, os padrddsracionais institucionais e suas
peculiaridades diferem de instituicdo para ingtdai (interagdo em tribunal, consultério
meédico, sala de aula, delegacia de policia etc.)”".

Neste trabalho, utilizaremos a sistematizacaazeedd por Drew e Heritage (1992)
para a fala-em-interacéo institucional. Para osrast ha trés caracteristicas especificas deste
tipo de interacao:

a) Orientacdo para o cumprimento do mandato institucioal: trata-se, para 0s
autores, da orientacado institucional assumida potepde pelo menos um dos interactantes
para uma meta. Existe, portanto, uma tarefa a sempida que esta intrinsecamente
relacionada a instituicdo, na qual estdo envolvadogarticipantes da conversa.

b) Restricbes as contribuicbes aceitasEm se tratando de uma interacao
institucional, a instituicdo apresentara limitegipalares para a organizacao da interacdo. Os
participantes compartilham a consideracdo dessetedi, ou, quando n&do ocorre, pode ser
que alguma intervencdo seja realizada a fim deraartsomente sobre aquilo que é

admissivel naquele contexto local institucional.
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c) Inferéncia de enquadres e procedimentos Diz respeito a possibilidade de
existéncia de arcaboucos inferenciais e procedisecdracteristicos dos contextos em que
sao produzidos, peculiares a esses cenarios (EVORIERITAGE, 1992, p. 22).

E importante ressaltar que n&o € o espaco fisiode ocorre determinada interagéo
que definird seu carater institucional. “O que déter institucional a fala € a co-construgéo
das identidades dos participantes como representantcliente da instituicdo” (DEL
CORONA, 2009, p. 16).

As caracteristicas acima sdo presentes nas ideagstitucionais, mas sao variaveis,
dependendo do contexto institucional. Neste trabhdibcalizaremos situagdes institucionais
de Orientacdes de Estagio, situadas em ambienteErd#no Superior e voltadas a
peculiaridades desta instituicao.

Interessa-nos, neste artigo, verificar como ostigi@antes orientam-se para a
construcdo da compreensdo de Andlise Linguistica ingeracdes estabelecidas para
Orientac6es acerca dos planos de aula produzidios p®fessores em pré-servico.

Por esse motivo, apresentaremos agora um bregeemefal tedrico sobre Analise
Linguistica, para compreendermos, na analise desagbes face-a-face, como o conceito foi

discutido, rediscutido e até mesmo reformuladogpilteractantes.

3 REFERECIAL TEORICO

3.1 Andlise Linguistica e o processo de Ensino e riepdizagem

O termo andlise linguistica aparece pela primega sunhado por Geraldi (2011
[1984]) em seu livro O texto na sala de aula, etmagéio de discussdo sobre o ensino de
gramatica no Brasil, na qual propde o ensino dgiirpautado no texto e, consequentemente,
no discurso, enfatizando a importancia da formadaoleitores e produtores textuais
competentes.

Desta mentira, o trabalho reduzido a meros exescidassificatorios perde seu espaco
a um processo que exige reflexao epilinguisticaeeagilmina na concluséo das regularidades
da lingua, sua metalinguagem. Percebemos, no =mgpndo termo andlisknglistica, a
reflexdo sobre o para quensinar gramatica, compreendendo sua funcionalidadden da
opcao pelo novo termo parecer configurar uma teatate deixar para tras as experiéncias

com o tradicional modelo de ensino gramatical.

Rev. FSA, Teresina, v. 12, n. 6, art. 9, p. 139; tie¥./dez. 2015 www4.fsanet.com.br/mw



P. A. P. Brito, N. M. Jung 144

Compreendendo a proposta de ensino e aprendizdgdringua Portuguesa a partir
da perspectiva dos géneros do discurso, que dbjetiformacdo de sujeitos leitores e
produtores capazes de fazer uso competente dajingo seria possivel ler ou produzir um
texto, concretizado em género, apreender esse iadonem sua indissolubilidade, sem
vivenciar ou compreender a funcéo de sua compqsiigiseus temas e de seu estilo verbal.
Logo, a AL é essencial para o cumprimento dessaiobj ja que é:

sobretudo, o processo reflexivo (epilinguistica)y eelacdo a movimentacdo de
recursos lexicais e gramaticais e na construcdgoosicional - concretizada em
textos pertencentes a determinadafénero(s) discursivols considerando seu
suporte, meio/época de circulagdo e de interlocuc@mtexto de producdo) -
veiculados ao processo de leitura, de construgcle eeescrita textuais (mediado
pelo professor) (PERFEITO, 2007, p. 829, grifosdtor).

A andlise linguistica, portanto, esta intrinsecaimdigada ao trabalho de se debrucar
sobre o estilo de um género, sempre a partir dagdes que este género tem com o campo da
atividade humana de onde emerge e com os objaterosn sujeito falante em dado contexto
de interlocucdo. A isso equivale dizer que é ootexiugar para a AL, pois, mesmo que a
gramatica se conforme em determinado género digous na singularidade de cada texto,
em suas condi¢cdes pragmaticas, que compreendecanmosvimentos da lingua na producéo
de efeitos de sentido.

Dada a importancia da atividade de analise lingaigto trabalho com géneros no
ensino de LP, entendemos que a transposicdo didégisa atividade pressupde um caminho
a ser percorrido pelo professor de LP que a antecedforme ja exposto.

Neste percurso necessario a pratica de AL, aléncaliecimento do que seja
efetivamente um trabalho com essa pratica, hdabriguisticas discursivas ou enunciativas
que colaboram na promocdo de atividades epilingassfunto aos estudantes. Acreditamos
também que a falta do conhecimento de gramaticaolwe sgramatica, o dominio
metalinguistico, seja um fator complicador a peatie AL. Cabe deixar claro que tratar de
gramatica na perspectiva sociointeracionista @jgs@-la como gramatica do texto, ou seja, a
gramatica ja funcionando na unidade comunicativaseu real uso.

Antunes (2003) e Possenti (1996) afirmam que “ndstelingua sem gramatica, nem
existe gramatica fora da lingua”. Se a lingua switna em uma unidade de comunicacao,
gue é o texto, a gramatica diz respeito as regrasogeracionam a lingua em texto/géneros;
0s recursos linguistico-discursivos, as escolhdsdss e fraseoldgicas estao concretizadas no

texto/género. Logo, discutir a producéo de efet@sentidos suscitados pelas mobilizacdes
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linguistico-discursivas parte da premissa de qgérero cumpre uma fungéo discursiva na
sociedade. Assim, a reflexdo sobre a linguagemyesa@omo a lingua se organiza

gramaticalmente em determinado género, atendendma necessidade enunciativa em
determinado campo de atividade humana, s6 fazdeesé objetivar a formacéao de sujeitos
leitores e produtores que consigam fazer uso canfeetla linguagem.

A partir dessas reflexdes, ndo ha sentido algurseeensinar, por exemplo, o nome de
uma oracao subordinada objetiva direta sem settlisoa mobilizacao, sua escolha funcional
para determinado género em determinada situacawiativa. Por um lado, reduzir a pratica
de ensino de LP ao mero ensino de nomenclaturaduir a lingua as mesmas; por outro
lado, ndo chamar atencéo a sua existéncia tambdm gignificar uma perda no ensino de
lingua, culminando até em uma reflexdo superfiGanvém compreender que a reflexéo, o
exercicio epilinguistico, deve preceder a nomeagametalinguagem, e essa segunda, no
sentido de ensino proposto, é consequéncia da ipmineé por questdes de economia em

relacdo a andlise linguistica, a reflexdo. Solwe $slienta Geraldi (2003):

Ora, para que as atividades metalinguisticas tenhlgmima significancia neste
processo de reflexdo que toma a lingua como obgefreciso que as atividades
epilinguisticas a tenham antecedido. Se quisermusrter a flecha do ensino,
propugnando por um processo de producdo de conbemme ndo de
reconhecimento, é problemética a pratica comumsnpala de partir de uma nogao
ja pronta, exemplifica-la e, através de exerciciosr uma reflexdo.(GERALDI,
2003, p. 191)

O autor ainda continua dizendo que nao se trardamo, de se excluir das salas de
aula as gramaticas, mas entendé-las “considerandlntes de procura de outras reflexdes
sobre as questdes que nos ocupam nas atividadiegusticas” (GERALDI, 2003, p.192).

A partir dessas reflexbes sobre AL, procurarenamgra, por meio do trabalho

analitico, perceber como o0s participantes oriergarpara a construgdo deste conceito.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 OrientacOes de Estagio e construcao do conceite Analise Linguistica

O corpus é composto por algumas gravacdes de d@aliorientacbes de estagio
supervisionado de alunos do quarto ano de Letrasexfertos sao retirados de conversas

entre duplas de orientandas e a professora ormatadpesar de serem duplas orientadas,
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somente uma das alunas de cada dupla interage cqrofessora nos excertos que
analisamos. Os patrticipantes sdo aqui nominadollipote, Sofia e Raquel.

Focalizamos a analise nos momentos das interagfeesesfavam voltados para o
trabalho previsto com a Lingua, mais especificamertm as atividades de Analise
Linguistica.Buscamos perceber como o conceito déligen Linguistica é construido nesta
fala-em-interacdo institucional, por meio da segiaidade das interagbes. A
sequencialidade revelara como professor orientadeastagiario construirdo sentidos em
relacdo a Analise Linguistica, demonstrando contar&s coordenados ou empreendendo
forcas para construir um sentido comum a respeiterbino da gramatica ou da analise
linguistica.

O primeiro fator que podemos destacar é o de com@roposta da interacao face-a-
face em situacOes de orientacdo universitaria,aocjpantes orientam-se as correcdes nas
quais a voz do professor é a determinante. Mesn® @ualuno busque negociar a
compreensao, a conclusdo é dada pelo professoo, podemos perceber no primeiro excerto
gue analisaremos.

Este excerto foi gerado em uma orientacao de estagi buscava discutir o plano de
aula preparado por Sofia e outra orientanda parma pratica inicial de estagio.
Compreendendo o propésito de uma orientacdo dgi@stfue centra-se em corre¢des ou
autorizac6es do professor sobre a futura prate@epemos como Nicole orienta a interacédo

para o sentido da correcédo da compreensao apréagrdaSofia sobre Analise Linguistica.

Excerto 1

01 Nicole — Quando nés falamos em efeitos de sentido nos

02 falamos em um <texto especifico> (0,3) e aqui

03 vocés estavam falando do género como um todo (.)
04 entao por isso que eu fui arrumando quando

05 aparecia efeitos de sentido porque vocés podem
06 falar de <eféns de sentido> quando vocés falarem
07 de<um texto em- em especifico> mas nao no género
08 como um todo jeito que ta aqui (.) parece que .h

09 Todanoticia tem 0 mesmo efeito de sentido (0,3)

10 Nicole — [E néo é]=

11 Sofia - [ )]
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12 Nicole — =Dependedo [t e x t 0]

13 Sofia [Professora masj(.)todo texto te:em

14 [um efeito de sentido]

15 Nicole — [ 1Tem um efeito de] sentido

16 Sofia — N&o é o mesmo mas todos tem=

17 Nicole — =<Tem::>ta certp s6 que do jeito que tava aqui

18 dava a entender q@i€odas as noticias tém o mesmo
19 efeito de sentido

20 Sofia — °(hh&)°

21 Nicole — Todas as noticias tém a mesma <organizacgao::> (.)
22 um::: estilo de linguagem dentro do que é possi:
23 um conteudo tematico dentro do que é possimeaslo
24 efeito de sentido de todas as noticias ndo ésonm

25 Nicole — Entendeu?

26 Sofia — CEnten[di°]

27 Nicole — [ To]das as noticias tem efeito de sentido

28 > mas nado € a mesma em todas<

No excerto acima, 0os participantes orientam-se patampreensdo de que uma AL
deve levar em consideracao a especificidade deteatme ndo ser generalizada no ambito
do género. A estrutura dessa interacao direciomasmrrecdo do conceito apresentado por
Sofia em seu plano de aula. Por esse motivo, Nitida em sua fala a nocdo de texto,
mudando a cadéncia de sua expressao e a entoagamgraar 0s contextos nos quais a fala
sobre a nogdo de AL em textos aparece, como senagtdinhas 02, 07 e 12, quando se
apresentam marcas entoacionais ascendentes e ateldescdo ritmica quando a palavra
“texto” surge.

A estes fatores somamos a primeira caracterisppcmtada por Drew e Heritage
(1992) da interacao institucional: Orientacdo par@umprimento do mandato institucional.
Os esforcos empreendidos por Nicole demonstram cu@aoneta € corrigir o conceito de AL
apresentado no plano de aula das orientandaspAsg@es do termo “efeitos de sentido” séo
um exemplo do uso lexical para a manutencao do ted. em questéo.

O trecho que se inicia na linha 01 e segue até@ha lil2 é conduzido por Nicole,
intercalado por apenas uma tomada de turno sotizejpasidivel de Sofia (linha 11). E nesta
sobreposicao que percebemos a tentativa de inéciehro na fala de Nicole por Sofia. Isso

se torna claro na sequencialidade quando, dasslit®a 15, ha uma breve negociacéo entre
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0s participantes. Nas linhas 13 e 14, Sofia tesftatar o que vinha sendo dito por Nicole,
apresentando, em seu turno, uma conjuncado adwersdRrofessora masj(.)todo texto
te:enjum efeito de sentido]. A esta tentativa de rem@ofia, Nicole responde de maneira
sobreposta a sua fala, demonstrando como nessgésité a voz do professor que conduz a
finalizacdo do conceito discutido. A partir de ent&ofia passa a somente concordar com o
que € apresentado nos turnos de Nicole, apenas ndeando sua compreensado e
compartilhamento do que € posto pela professorap e pode notar nas linhas 20 e 26.

Outro detalhe interessante deste excerto se d& quaBnal com a presenca de dois
turnos que formam um par adjacente, ou seja, ¢oftkiide pergunta e resposta. Na linha 25,
Nicole pergunta a Sofia se entendeu, por fim, ae §ofia, com volume baixo de voz
responde que entendeu. A Ultima palavra € dadapepbr Nicole, que parece fechar a
conclusao das negociagdes dos turnos anteriosesniedo-0s em uma proposicao (linhas 27
e 28), novamente sobrepondo sua voz a voz de Niodlerno anterior.

Estrutura parecida, mas que pode evidenciar oatmapreensdes de Sofia sobre AL
na preparacdo de seu plano de aula, apresentamascexio seguinte. Neste momento, as
mesmas participantes estao discutindo sobre unpo g apresentada por Sofia de trabalho
com discurso direto e discurso indireto nas naticiBm alguns momentos Nicole apenas
oraliza o que esta escrito no plano de aula ema@pes depois tematizam sobre o0 mesmo.

Excerto 2

01 Sofia — ta. agora como podemos reescrever esse trecho (0,2)
02 >a eles vao entender professora qual a diferenca

03 do uso do discurso direto do(.) do:: discurso

04 indireto.< =

05 Nicole — =t&. tudo bem. mas € 0 que eu escrevi aqui 0::

06 com essa pergunta vocés trabalham apenas com a

07 estrutura e com um modelo porque eles vao ter um

08 modelo do que é discurso direto e o que € itdire

09 VOCcés ja vao ter explicado isso antes de fazexr e

10 pergunta.(0,4)

11 Nicole — aquestdo é. além de passar de um discurso pm outr

12 vocés poderiam perguntat@ue essa mudanca causa, se
13 influencia no texto ou nagcomo? Entenderam? porque de
14 novo vocés voltam pra estrutura. (0,2) passantde
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15 discurso pra outrpé seguir o modelo. eles tém o modelo,
16 >do que é discurso direto do que € < discuidioeio

17 (0,2) é s6 estrutural

18 Sofia — concordo.

19 Nicole — E dai? (0,5)

20 Nicole — >entdo assim< vocés podem perguntar isso < néo ta
21 errado. > s6 complementem assim (0,2) essa mpadan
22 influencia na producéo de s de sentido no texto?
23 como? E::intefere no entendinedo texto?

24 Sofia — %aieu( )°(0,3)

25 Sofia — entendi.

Este trecho de fala-em-interacdo é orientado pool&lno sentido de se compreender
como a proposta apresentada por Sofia em seu geanala aponta para um trabalho de base
apenas estrutural, que ndo chega a uma reflex@e sslusos diferenciados de discurso direto
ou discurso indireto nas Noticias. Desta maneir@eacia-se como Sofia, neste momento,
excluiu o momento reflexivo de uma pratica de Akermanecendo com foco apenas nas
estruturas estudadas e ndo sobre os efeitos decsaltancados ao se escolher uma ou outra
dessas estruturas.

Identificamos aqui a orientagdo da professora gprarestricdes as contribuicdes
aceitas,segunda caracteristica apresentada por Drew tagei(1992).

Sofia, das linhas 01 a 04, tenta explicar suallesqelo exercicio. Para isso, sua fala é
desacelerada e, em dado momento, parece titubesepatir uma palavra e alonga-la na
repeticdo (linhas 02 a 04).Sem intervalos, Nicaacorda com o que Sofia apresenta,no
entanto usa de uma conjuncao adversativa (mag)icio de seu turno. A isso atribuimos o
carater da negociacao dos sentidos realizada artodwento neste turno, também.

A partir de entdo, Nicole comeca a explicar corndepia ser feito o exercicio para
gue nado conduzisse somente as estruturas estudadasa reflexdo sobre as influéncias
dessas no texto. Apds breve pausa, ao final dhdrgae vai da linha 11 a linha 17, Nicole
reitera a natureza do exercicio em questédo, frisapelo alongamento da ultima silaba, a
palavra estrutural.

A contribuicdo de Sofia é, portanto, negada, des@ada por Nicole. O mandato
institucional prevé que aquela natureza de congdloundo se enquadra nos limites do que se

espera de um professor em pré-servico em suadraiiial.
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Semelhante ao Excerto 1, este excerto, apés agivastde negociacdo de Sofia, €
finalizado com proposi¢cbes argumentativas de Nicple sdo apenas concordadas pelos
turnos de Sofia (linhas 18 e 25).

Reiteramos, aqui, a importancia da natureza daragio face-a-face de uma
orientacao de estagio para a estruturacdo dessesrsas. Além de se tratar de uma fala-em-
interacdo institucional, os participantes, apesan@gociarem os sentidos, priorizam a voz do
orientador, ja que € ele quem autorizara ou naboague fora apresentado nos planos de aula
discutidos. Tal natureza justifica as estruturagies didlogos dos Excertos 1 e 2, nos quais
predomina a voz do orientador e, quando o orielataémtia 0s turnos €, ora a fim de negociar,
ora a fim de concordar com o que é dito pelo cacort.

O proximo excerto ilustra-nos de que maneira, an@sgracdo analisada, o processo
argumentativo da orientadora pauta-se em interd@gague sédo respondidas pela propria
orientadora. Trata-se da corre¢do de um dos ei@sgicopostos pela dupla de orientandas,

gue acabam por, novamente, apresentar um exeesitidgural, que nao exige reflexao.

Excerto 3

Nicole — ai la no fim, continuando as correc¢des (0,3) Ia no
ultimo texto la na cinco. vocés perguntam asbiesses
trechos os verbos destacados estdo em qual teripad?
(1,0)

Nicole — dai eu perguntei e dai? (0,8)
gue mais? aléufeles identificarem qual o tempo verbal
0 que- que- que que serve? Por que que é imparta
eles saberem qual é o tempo verbal que ta aigus
entra a hora de voceés relacionaf@@m o género. (0,4)

Sofia — professora por exemplo. E o titulo vai estar sempre
presente pra atrair.

Nicole — Hhum

Sofia — s06 que geralmente a noticia j& acap@uaconteceu
a [noticia]

Nicole — [quando vocé] noticia é algo que ja aconteceu ou

que esta acontecentlmaquele momen{o(0,4)
por exemplo. um grande evento. copa do mundcé Vo
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Nicole

Nicole

Nicole

Nicole

Nicole

Nicole

Sofia

—

—

l

notica que foi a abertura>alguma coisa assim<.

OU VOCE noticia que < a:contecera > vocé paudane
noticia de algo que vai acontecer porque vocéara
justamente a >noticia daquilo<. (0,3)

TEM geral nés temos noticia do que a@eseu.num evento
grande num longo periodo de tem: pé >vocé padecticia
do que aconteceu e a mesma noticia do que ntncar
acontecendo naquele evento. entendeu? (.) eéatfoa
trabalhar com o tempo. (0,2) a pri a principssijao € o
presente no titulo ( ). que é pra chamae@can.

por que que cha por que que eu tenho la é caminh
bde na avenida ndo sei 0 que e ndo caminhdo bat@enala
tal? (0,2) o que que isso significa (.) ai ncodeer:: da
noticia >por que que eu preciso identificaremsgos
verbais?< (1,0)

qual que é a importancia de saber os tempos verpais
>justamente< pra saber que aquilo acontecelgsjae
acontecendo ou se vai acontecer. Entdo comissoi¢a
influenciando na- é: na minha reflexao::(.) naha
tomada de posi¢do - 0 que que essa noticia quer.
por que as vezes € uma noticia ndo so praaraaigo.
mas pra vender alguma coisa.

por que que eu dou uma noticia que vai ter apragémt
do grupo de teatro xis aqui no teatro na serdana
fetacam? (0,3)

€ so6 pra dizer que o grupo do fetacam esta fazendo
semana do festival de teatro de novo?

(1,6)

hhum hum hum N&o. °( )°

nao é so pra isso ndo é so pra dizer pra poputagée
vai acontecer (.) mas pra charagopulacao pra ir::
<pra vender o convite > entenderam?

Entéo eu posso colo(.) nessa letra de entdo n@&s =l

colocar assim. Nesse trecho os verbos destaeatios
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em qual tempo verbal? qual é a imparién E::::
de nés sabermos o tempo verbal? =
Nicole — Isso. pro entendimento do texto. (1,2) iSso mesmo.

ja resolve. J& coloca os alunos pra pensar.

Nicole comeca questionando a dupla sobre o exerééndo-o em voz alta (linhas 02
e 03) e, logo apds, lancando a questao (linhald#xessante notar como, em todo processo
argumentativo, em seus turnos, Nicole utiliza nogacdes. Chamamos atencéo para o fato
de que o simbolo interrogativo, no modelo Jefferdentranscricdo, aqui utilizado, nem
sempre sinaliza interrogacdes, mas entoacdes astesd No excerto em questdo, 0s
simbolos coincidem com a identificacdo de intercdga, o que nos torna a evidéncia da
estruturacdo argumentativa, por meio de interrogmQ0s turnos de Nicole.

Para demonstrar como tais questionamentos visaonducdo de uma linha de
raciocinio por parte de Nicole, percebamos comaragjuestionamentos sdo ligeiramente
respondido por ela mesma, a fim de fazer progregir argumentacdo. E o que se pode
perceber em dois grandes trechos do excerto; umepa que vai da linha31 a 39, onde
Nicole questiona a necessidade de se compreendwngms verbais e responde que é
justamente a fim de auxiliar na reflexdo sobre meg& No segundo trecho, entre as linha 40
e 49, Nicole traz o exemplo de um festival de teatticiado e levanta possiveis motivos do
noticiar, 0s quais nega na ultima linha, apos bpatesa reflexiva.

Neste excerto percebemos a terceira caracteristecainteracdo institucional
apresentada por Drew e Heritage (1992, p.22): énfaa de enquadres e procedimentos.
Neste caso, 0 procedimento peculiar da instituigémmada por professor e aluno é o chamado
processo IRA (Iniciacdo-Resposta-Avaliacdo). E e gas esclarece Del Corona (2009, p.
21):

Em uma interacdo de sala de aula, quando a terpesgdo é ocupada pelo
professor com a repeticdo da resposta do alunoeoggralmente acontece € uma
situacdo de avaliacdo da resposta. Neste tipo dérioe € comum para 0s
professores fazerem perguntas para respostas [&adas, com o objetivo de

testagem, e depois repetirem a resposta do alumoacfinalidade de ratificarem a
resposta correta, ou demonstrarem sua desconfatelida

No excerto em questdo, a Iniciacdo feita por Niceée da em seu processo

argumentativo, que vai da linha 15 até a 49. PepB&#a, temos a tentativa de reformulacéo
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do exercicio por parte de Sofia, entre as linhas 58, e a Avaliagdo € dada por Nicole nas
linhas 54 e 55 quando concorda com a reformulag&ofia e a completa.

Outro fator destacavel € como Nicole, neste eacerienta a interagcdo por meio de
uma AL per si. Ao trazer os exemplos, busca demamsbmo a questdo do tempo verbal
funciona no género a ser trabalhado e, para issdisa linguisticamente os exemplos que
traz. A reflexdo culmina na reelaboracdo do comapdp Sofia (linhas 50 a 53) que
demonstra ter compreendido a base epilinguisticenda@mento de AL, e é finalizado por
Nicole (linhas 54 a 55) na complementacao do tarterior de Nicole.

Os proximos dois excertos fazem parte de outentagdo de estagio feita por Nicole,
desta vez, a outra dupla de estagiarias. Trata-seglinda orientacdo sobre um plano de aula
produzido pela dupla. No plano de aula posto emudg&io, elas teriam que trabalhar com
figuras de linguagem, para culminar na reflexdoeoluso das metéaforas.

Diferente das orientagdes da dupla anterior, nassdSofia geralmente tentava uma
negociagao para a orientacdo, a proxima duplaidetandas pouco interage e, quando o faz,
geralmente é para tomar um turno, no qual concdodeom o exposto pela orientadora. O
excerto abaixo, constituido apenas de dois tunmiosesjuentes de Nicole, demonstra o carater
corretivo da agdo da professora no processo datac#o, e como esta conduziu uma
mudanca de atividades de identificagdo, para atiked mais reflexivas.

Excerto 4

01 Nicole — fta:i:: e quanto as atividades. plameira verséo

02 pra segunda que vocés fizeram. melhpnoor qué?

03 naprimeira vez, aparecia s0:: €::: era mais

04 identificacdo.>vocés perguntavam: quais as figuras
05 de linguagem?< e dai? identificar s6: quais sdo::

06 nao traz tanta reflexao pro aluno. (1,3)

07 Nicole — entdo dai quando eu fui fazendo as perguntas,

08 identificando e pedindo pra vocés complementarem,
09 vocés complementaram.

Novamente, podemos perceber como a professonataseus turnos pela conducao
de interrogacfes as quais ela mesma responde, s®mwerifica no par das linhas 02 a 04:
“melhorouy, por qué? na primeira vez, aparecia sO € era meidificacdo.”, bem como no
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seguinte entre as linhas 04 a 06: “> vocés pergantaquais as figuras de linguagem? < e
dai? identificar sO: quais sdo::ndo traz tantaxéf pro aluno.”

Em todos os excertos analisados até agora a pragimgue orienta a conversa entre
orientadora e orientandas centra-se na busca deaalis epilinguisticas. Os chamados
exercicios estruturais, ou de apenas identificaé@oguestionados pela professora que sugere
reelaboracbes dos exercicios para que se culminatigidades que promovam a reflexdo
sobre a linguagem, portanto, que sejam eficierdes @ eixo especifico de AL.

O ultimo excerto que analisaremos pertence a ceawa segunda dupla e tematiza
sobre uma proposta de reflexdo sobre a metaforadu@alo pela orientadora, o trecho é

finalizado com apenas um turno da orientanda Raquelsonoriza uma concordancia.

Excerto 5

01 Nicole — 1S0 a primeira (.)>aquela que fala assim 6<

02 qual a relacdo existente entre o poema a histéria
03 Em quadrinhos e o provérbio a seguir? qual o sentid
04 metaforico da palavra dea no texto? h eu acho que
05 nao precisa perguntar qual é o sentido metaforico.
06 pergunta s6 qual é o sentido, porque dai - ou quais
07 os sentidostné? >porque dai< (0,3) abre mais

08 possibilidade pra eu trabalhar com a metéafora. gymor
09 se nao voces ja dizem assim axda metéora.

10 entdo se vocserguntam sendizer, vocés vao levdo
11 a entender e ai explicando entdo quais sédo assigur
12 de linguagem.

13 Raquel — ©9(hhd)°

Logo apds oralizar as perguntas constantes noo plienaula (linhas 02 a 04) a
professora comeca a dizer como pensa que deverfeite A metodologia proposta pela
orientadora em seu turno, das linhas 06 a 09,itsoticie as orientandas ndo entreguem, no
comando do exercicio, a metalinguagem, o termo &foe”, mas que proporcionem uma
reflexdo sobre os sentidos para se chegar aquéddimgaagem.

Neste sentido, o que a orientadora propde vandergro ao que deve ser uma pratica
reflexiva de AL, na proposta dos tedricos que aguesentamos. Deve-se partir do texto, do

debrucar sobre este, a fim de refletir sobre ayg@al de efeitos de sentido e depois culminar
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na metalinguagem, que economiza tais reflexbesa pae se possa usa-la em outros
momentos, em outros textos. O caminho sugeridcapdssiso para a reflexdo que permitird
outros usos dos elementos linguisticos estudaBas.que se mostra, em sintese, no turno de
Nicole, das linhas 10 a 12: “entdo se vocés peagurdem dizer, vocés vao levando a
entender e ai explicando entdo quais sao as figerasguagem.”

As marcas entoacionais novamente demonstram oegqué Nicole deseja frisar em
sua proposicao, que é o abandono do uso da meiajem no comando (sem dizer) e a
pratica reflexiva do processo de AL (vocés vaonewsa entender).

A Ultima linha, Unica tomada de turno de Raquedtera o carater da voz dominante da
orientadora sendo compreendida pela orientandaydguRaquel toma o turno apenas para

concordar com o exposto pela professora.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou demonstrar como os [atites de fala-em-interacdo em
situacao institucional de Orientacdes de Estagipreemderam esforcos na construcdo do
conceito de AL para a formulacéo e reformulacdceales planos de aula para suas praticas
iniciais.

Evidenciou-se como a sequencialidade dos turnostagpara regras de estruturacéo
de conversas institucionais e, no contexto especdie Orientacdo de Estagio, como a voz da
professora € predominante e conduz as conclus@saade AL. Além da estrutura da
conversa, 0s elementos prosodicos como entoac&énaa, volume, aceleracdo e
desaceleracao, constituem esta natureza de intersed@pre reforcando a voz do professor
como ultima palavra, como avaliador do processo.

As contribuicbes deste artigo podem centrar-seis@ssao do processo de formacéo
de professores, na compreenséo das negociacdeslteronento realizadas em um momento
tdo decisivo como a pratica inicial dos estagitgada ao término do periodo de licenciatura.
Espera-se, também, que, com este trabalho, se polsaao olhar para as relacdes teoria e
pratica, que constituem grandes desafios para eque vai dar inicio ao seu processo de

docéncia.
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